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PREFATA

Lucrarea de fata cuprinde in capitolele mari
— ,,Problemele generale’ si ,Curentele’’ — doud
serii de prelegeri, tinute in ultimii doi ani, pentru
profesorii secundari. Prima serie se referd la pro-
blemele mai insemnate ale Pedagogiei timpului
nostru, cu aplicari la scoala romaneasci; a doua
incearcd sd desluseascd marile curente, in care am
putea integra toate manifestirile mai- de seamd ale
Pedagogiei contemporane de pretutindeni. Prele-
igerile au fost redactate dupd notele luate cu pri-
lejul expunerii verbale.

In capitolul intitulat , Probleme speciale’’ sunt
Pedate o serie de studii, pe care ni le-a sugerat, in
‘'momente diferite, criza pedagogzca prin care trece
scoala noastrd de cdtiva ani incoace.

Scopul pe care il urmdrim este: pedeoparte, de
a introduce pe cetitor in studiul miscdrii pedago-
gice contemporane; pe de altd parte, de a continua
si intensifica actiunea noastrd, manifestatd si in
luorarea anterioard ,,Educatie si culturd’, pentru
armornizarea realititilor scolare cu principiile pe-
dagogice. Mentinem in totul ceeace afirmam in
prefatd la , Educatie si culturd’: ,Numai dacd
intemeiem orce noud alcdtuire si orce mdsuri de
ordin educativ pe principii pedagogice bine con-
trolate, putem ajunge si in domeniul scolar la
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conceptii unitare si realizdri durabile. Orce incer-
care de a solutiona problemele scolare, nesocotind
principiile pedagogice, este foarte comodd dar diu-
ndtoare pentru progresul real al scolii.

Daca principiile, fard considerarea realitdtii, sunt
adeseori inoperante, realitifile, neluminate de prin-
cipii, nu pot fi suficient pdtrunse si prin urmare
rici bine indrumate. In primul caz se face stiinfa
purd fard efect practic imediat; in al doilea caz,
se ajunge la un diletantism periculos’’.

Necesitatea unei asemenea armonizdri a reali-
tafilor cu principiile credem cd o va pune intr'o
lumind mai vie capitolul introductiv al lucrdrii

de fatd.
AUTORUL

lanuarie, 1935



INTRODUCERE



Realitatea scolara si principiile
pedagogice

I, Caracterele realitdtilor gcolare vdzute prin prisma principiilor
pedagogice : 1. Indiferentism pedagogic; 2. Diletantism pedagogic.
II. Tendinta de ameliorare a raporturilor dintre realitéti gi prin-
cipii: 1, Educafie integrald bazatd pe studiul individualitdfii i
organizarea educatiei morale; 2. Noile programe ale tnvdfiman-
tului secundar; 3. Pregdtirea gtiintificd a viitorilor profesori.

I. Cercetarea atenti a realititilor scolare dela
noi, in raport cu principiile mai importante ale
pedagogiei contemporane, ne duce—mai ales daca
ne referim la invafimantul secundar — la urma-
toarele constatiri: '

1. Un indiferentism pedagogic, care dateazd de
multd vreme si se mentine incid §i astizi, insd cu
o putere de rezistentd mult redusid. El se mani-
festd: a) La multi din actualii profesori secundari,
cari, pornind dela convingerea cd rolul lor este
de a transmite elevilor cunostinfele previzute in
programa analiticd si nu de a le forma inteligenta
si caracterul moral, consideri ci le e suficientd
stdpanirea serioasid a specialititii stiinfifice, pe
care o predau; deci, ci nu mai au nevoe si de
pregitire pedagogicd. b) La profesorii viitorului,
actualmente studenti, cari, adoptind parerea ero-
natd a fostilor lor profesori din liceu, se intere-
seazd in timpul studiilor universitare numai de
acele materii, care vor constitui obiectul examenu-
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lui de licentd in specialitate si neglijeazd cu totul
problemele pedagogice. E foarte instructivd pentru
noi scuza, pe care o invoaci majoritatea studen-
tilor insuficient pregatltl la examenul de pedago-
gie, cind ne roagd si le acordim totusi nota de
trecere: ,,sunt student — la filologie, sau la istorie
si geografie, nu la filosofie i pedagogie!”’ Ca si
cum cunoasterea problemelor de educatia tineretu-
Iui ar fi necesarad numai profesorilor de filosofie
si pedagogie,. nu tuturor profesorilor, -

¢) La multi dintre membrii corpului didactic u-
niversitar, cari afirmid cu-multi insistenti, cd uni-
cul scop al, universititii este de a face ,stiinta
pentru stiintd’’, fara sa se ocupe de interesele pro-.
fesionale ale tineretului universitar. Iatd dece fa--
cultitile, in care isi fac pregatirea viitorii profesori
ai invatimantului secundar neglijeazi, pedeoparte,
si le dea acéstora toate elementele, de care au ne-
voe pentru predarea con$t11n01oasa a materiei lor
de specialitate, pedealti parte, si-i orienteze in:
problemele de educatie.

d) La organele de conducere a scolii, care se
ocupd prea mult de legi, regulamente, programe,
si prea putin de marea problemi a pregat1r11 cor-
pului didactic.

O exceptie onorabild la acest multilateral indi-
ferentism pedagogic a ficut in ultimii doi ani A-
cademia Comerciald, organizind cursuri de per-
fectionare pentru profesorii secundari. Aceste
cursuri, urmirite cu mult interes de auditorii de
pani acum, sperim ci vor da rezultate din ce ‘in
ce mai satisficitoare.

r? 2. Diletantismul pedagogic, manifestat prin ten-
dinta unor oameni din scoali, sau din afard, de a
da solutia unor probleme pedagogice, pe care nu

\le cunosc indeajuns si pentru a cdror pitrundere
adeseori nu posedi terenul aperceptiv necesar. Ci-
tam citeva manifestiri mai caracteristice din 1cest
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punct de vedere: a) Autorititile scolare, preocu-
pate de problema gravi a necesititii unei orientiri
morale a tineretului, au socotit ci solutia o putem
gdsi in aplicarea unor misuri prohibitive si restric-
tive — ca, spre ex., oprirea elevilor de a merge
la teatru, cinematograf, de a ceti cirfile inscrise
in ,lista neagrd’ a lecturilor condamnate, etc.-—,
fard si fie seamd de adevirul pedagogic cd misu-
rile restrictive sunt“*neficace moralmente, daci nu
sunt cu totul subordonate unui sistem de masuri
pozitive de indrumare morali, prin formarea con-
vingerilor si a deprinderilor. b) Comisiile pentru
alcatuirea programelor analitice de invdtimant se-
cundar au nesocotit, — in majoritatea cazurilor—,
principiul, definitiv stabilit in pedagogie, cd scopul
principal al instructiei in invitimantul secundar
liceal este, nu de a-i transmite elevului un mate-
rial de cunostinte cit mai bogat, variat si detaliat
din toate domeniile stiintei (materialism didactic),
i de a-i actualiza potentialul psihic, de a-i exercita
si desvolta functiunile sufletesti, de a-i stimula
forta creeatoare (scoald activd); cu alte cuvinte,
rolul esential al instructiei este de a forma spiritul
elevului (culturi formativd), nu de a-1 mobila (cul-
turd informativi).

c) Presa zilnici poate contribui uneori la ris-
pandirea unor idei eronate, sau insuficient contro-
late cu privire la educatia tineretului. Aceasta se
intimpla, bineinteles, cind tratarea problemelor
pedagogice e lisati in seama unor persoane, care
nu au destuld competentd in acest domeniu.

II. Constatirile acestea si altele de acelas fel nu
ne vor accentua insi pesimismul in asa masuri,
incit sd nu ludm act si de unele fendinte de ame-
liorare a raporturilor dintre realititi si principii.
Le semnalim cu deosebiti satisfactie, desi la pro-
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ducerea lor au contribuit foarte mult unele fapte
grave si unele situatii deprimante din viata noastrd
scolara.

1. Ne reamintim, desigur, de actele criminale
ale unor elevi, a cidror educatie o ficeau familii
onorabile si institufii scolare bine cunoscute in
lumea didacticd. Ceeace ne amintim mai greu este
faptul cd unii dintre conducatorii acestor institutii
au afirmat, referitor la criminalul principal, cd ,era
un elev distins’’, justificind afirmatia prin notele
mari, pe care elevul le obtinuse la diversele mate-
rii de invatdmint. Aceastd apreciere trideazd ne-
socotirea, sau, cel putin, neglijarea celei mai inalte
insusiri a fiinfei umane, aceia care il deosebeste
esential pe om de animal: constiinta morald. Dar,
— raspund autorii afirmatiei mentionate — rolul
scolii este de a da instructie; educatia, §i mai ales
cea morald, rimine cu totul in sarcina familiei.
Iati o teorie comodi pentru profesorii, cari o a-
doptd, dar dezastruoasid pentru educatia tineretu-
lui. Datoritd, in mare maisurid, unor atare teorii
eronate se produc atitea fapte regretabile in lumea
scolarilor. Adevirul pedagogic, recunoscut de ci-
tre toti specialistii de buna credin{d, precum si de
majoritatea parintilor, este cd scopul principal al
scoalii secundare — ca si acela al scolii primare
si al familiei — este de a face educatia integrald a
indivizilor, care ii sunt incredintati. Instructia trece
pe planul al doilea si e subordonatid scopului edu-
cativ, adica serveste, in primul riand, la formarea
spirituald, la actualizarea potentialului psihic, la
trezirea fortelor creatoare, si numai in al doilea
rand la imbogitirea materialului de cunostinte.
Numai 'Universititii i este ingiduit si acorde o
egald importanti studiilor necesare pentru promo-
varea stiintii, deoparte, i educatiei tineretului, de
alta parte.

Dovada cea mai impresionanti a dreptitii noa-
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stre o gésim in miscarea intensi, care se manifesti
asta21 in favoarea unor desiderate vechi ale peda-
“gogiei: studiul mdzvzdaalztatu elevilor si organi-

2area serioasd a disciplinei si educafiel morale. A
trebuit sd se produci acele acte criminale, pentru-
ca opinia publici, alituri de oamenii scoalii, si
pretinda cu energie realizarea celor doui mari im-
perative ale pedagogiei moderne. Natural cid in-
faptuirea lor presupune o pregitire speciald, pe
care numai o micd parte din profesori o au. Lipsa
aceasta, care, cu oarecare bunivointi, ar putea fi
implinitd, ne temem si nu provoace o scidere a
entusiasmului.

& " 2. Lucrdrile pentru alcituirea unei noi programe
a invdtdmantului secundar au atras atentia lumii
scolare asupra unor probleme, pe care deasemeni
pedagogia le-a pus demult. Mentiondm cateva din
cele mai importante:

< A. Necesitatea simplificarii programelor. Aproa-
pe totdeauna, cind o comisie instituitd pentru revi-
zuirea programei isi incepe lucrdrile, se enuntd,
de citre unul din membrii comisiei, acest principiu
si este adoptat cu unanimitate. Toatd lumea parea
fi de acord, ci scoala secundarid impune elevilor un
material de cunostinte prea vast, prea complicat si
prea aménuntit pentru puterea lor de asimilare
si patrundere. Dar, vai! din momentul, in care
lucridrile se impart la 0 sumi de subcomisiuni com-
puse din specialisti cdte una pentru fiecare materie
de inviatimant, incepe o adevaratd cursid de ampli-
ficare a programelor intre diversele categorii de
specialisti. Fiecare crede ci ridicd prestigiul spe-
cialitdtii, pe care o reprezmta dacd sporeste can-
titatea de material in programul analitic al mate-
riei respective. Dar nimeni, sau aproape nimeni,
nu se gandeste la sufletul chinuit al copilului, care
va fi obligat sd suporte o greutate, ce depiseste



12 G. G. ANTONESCU

mult puterile [ui intelectuale. Ei bine, i in cazul
acesta a trebuit sd se producd un fapt neobisnuit
si alarmant, pentruca autorititile scolare sd ia a-
titudine.

Un mare numir de pirinti, ai elevilor din dife-
rite licee de bieti si fete, avind in fruntea lor pe
un distins profesor al Facultitii de Medicind, au
protestat energic contra orariilor si programelor
supraincircate, care expun pe copii la surmenaj.
Aceastd impresionanti manifestatie a determinat
Ministerul si insidrcineze o comisiune, compusd din
pdrinti si profesori, cu revizuirea orariilor §i a pro-
gramelor. Suntem convinsi, cd lucririle acestei co-
misii vor duce la concluzii salutare pentru invata-
mantul nostru secundar, daci, bineinteles, nu vor
interveni rutina, interesele personale §i amorul pro-
priu al specialistilor, spre a zddirnici opera intre-
prinsd si a mentine actuala stare de lucruri.

B. Corelatia obiectelor de invitimént e dease-
meni un principiu pedagogic, a carui importanta
si necesitate a fost accentuati in primele sedinte
plenare ale comisiei pentru alcituirea noilor pro-
Lgrame. Convingerea, cd o armonizare §i unificare
a elementelor ideologice, atit de bogate si variate,
e necesard, a provocat unele discutii foarte intere-
sante. Dintre acestea mentiondm: a) Valoarea filo-
sofiei si in special a enciclopediei filosofice pentru
desdvérsirea corelatiei.

Daci tinem seama de necesitatea unei reale con-
centrdri a materiei de invdtamant si de cerinta fi-
reascd a oricirui om cult de a tinde spre o con-
ceptie unitard asupra lumii si vietii, vom infelege
usor locul important, ce se cuvine in program filo-
sofiei, aceastd stiint{d a stiintelor, al cérei rol prin-
cipal e tocmai de a sintetiza intr’un tot unitar re-
zultatele, la care ajung stiintele speciale, si de a
controla, corecta si completa notiunile fundamen-
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tale, care stau la baza diferitelor stiinte speciale
(materie, miscare, suflet, etc.). Chiar daci enciclo-
pedia filosofici nu va putea si provoace in spiritul
elevilor acea concepfie unitard despre lume si viati,
ea va reusi sd le formeze convingerea cd vor putea
ajunge la o asemenea conceptie. Spre a arita ci
aceastd afirmatie nu e exagerati, si luim un exem-
plu: in stiintele fizice se vorbeste continu de ra-
porturi dela cauzi la efect. Cauzalitatea mecanici
apare ca un leit-motiv al studiilor, care au drept
obiect lumea fizici. Totusi, cind ne referim la
lumea fizica organicd, gisim si manifestiri cu as-
pect finalist (si sunt unii profesori, cari accen-
tuiazd mult acest element). $i dacd trecem mai
departe la studiile umaniste, cum ar fi spre ex.
istoria, psihologia, studiile cu caracter social, etc.,
aci aspectul finalist este si mai accentuat mtrucat
intervine si vointa omului. Si atunci, este firesc ca
elevul, mai ales dacid are un spirit mai patrunza-
‘tor, sd-si puni intrebarea: care sunt, in definitiv,
legile dominante ale universului? Cauzalitatea me-
canicd, oarbi, sau finalismul? Sau ambele? $i a-
tunci ce raport existd intre ele? Iatd cum ajungem
la problema cosmologicd prin sintezi. Deaseme-
nea, elevul aude la stiintele pozitive vorbindu-se
mereu de materie; aude la psihologie vorbindu-se
despre suflet si despre deosebirea dintre fenome-
nele fizice si cele psihice, despre raporiul dintre
trup si suflet. Si atunci, nu e firesc sd-i punem,
spre sfarsitul studiilor si problema, pe care in fi-
losofie o numim onfologicé? In ce constd fiinfa
universului: in materie, spirit, sau in ambele?

Mai usor s’ar putea trata — tot pe baza cunos-
tintelor primite de elev la diverse obiecte de in-
vitaimant — problema cunoasterii.

Pe baza unor atari argumente referitoare la va-
loarea enciclopediei filosofice ca materie de sin-
tezd, comisia insircinatd cu alcituirea programei
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de filosofie a reusit sd introduca aceasta disciplind
filosoficd, cu o ord pe siptimini, in cl. VIII-a.
Din nefericire, a intervenit, in ultimul.moment, un
organ al Ministerului Instructiei — cdruia i se a-
cordd prea multe si prea variate atribufii — si,
necunoscind bine problema, a tidiat din program
cel mai important obiect de sintezid a materialului
de cunostinte atit de bogat si variat din programul
invitimantului secundar: enciclopedia filosoficd.

~ C. S’a discutat mult si chestiunea, daci e nece-

“ sara introducerea unui curs de eficd in liceu si,
Caz afirmativ, daci el trebue si fie incredintat pro-
fesorului de religie — care in orice caz face mo-
rala crestind — sau celui de filosofie. S’a ajuns
usor la un acord in ce priveste primul punct, in
sensul cd efica trebue introdusd in program.

Daci in toate clasele, orele de educatie ar servi
realmente pentru indrumarea morali a elevilor, pe
baza de convingere si deprindere, atunci un curs
sistematic de eticd, in ultimul sau penultimul an
de scoali, ar fi o frumoasa incoronare a striduin-
telor din clasele anterioare pe domeniul moral.
Evident ci un asemenea curs de eticd va trebui sa
propoviduiascd morala idealisti, care pretueste bi-
nele ca scop in sine, iar nu o morala utilitarista,
pentru care binele e un mijloc, spre folosul si fe-
ricirea celui ce-1 practica.

Cat priveste al. doilea punct al problemei, cel
referitor 1a persoana, cireia i se poate atribui
cursul de etici, discutia a fost mult mai agitatd si
a trecut dela comisia de program, in cercurile di-
dactice si bisericesti. Cei cari sustin cd profesorul
de filosofie trebue sid predea etica, aduc drept ar-
gument principal, cd numai acesta va putea scoate
in evidenta raporturile stranse ale eticei cu socio-
]ogla psihologia si enciclopedia filosofica. Sigur,
cd, din acest punct de vedere, au dreptate. Ceilalti
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insa, cari prefera pe preot, profesorului de filoso-
fie, aduc un argument de o importanti covarsi-
toare pentru indrumarea morala a tineretului: preo-
tul, suntem siguri, va transmite elevilor morala
crestind, cea mai indicatd pentru formarea carac-
terului. Ce fel de moralid va cultiva profesorul de
filosofie, aceasta nu o poate sti nimeni, intrucat
pedeoparte conceptiile filosofice si etice manifes-
tate in universitatile noastre sunt variate si adese-
ori foarte depirtate de conceptza crestind; pe de
alta parte, tinerii licentiati in filosofie, influentati
de acele conceptii, sunt liberi sd o adopte pe ori-
care din ele, chiar cind intrd in corpul didactic si
devin educatori ai tineretului din scoala secundara.
Astfel, spre ex., unii dintre ei sunt adepti ai filo-
sofiei lu1 Nletzsche diametralmente opusd moralei
crestine.

In fata unor asemenea dificultiti, putem afirma
cda — desi Ministerul a atribuit cursul de etica
’profesorulul de filosofie — problema e incd de-
parte de a fi fost solutionati.

£ D. Mentiondm, mai departe, problema orariilor,
cdreia nu i s’a acordat destuld atentie, desi pre-
zintd o mare importantd pentru organizarea acti-
vitatii scolarilor. Cu privire la aceastd problema,
cercetarile pedagogice au ajuns la unele concluzii,
a caror apllcare in practicad scolard se impune. Ast:
fel, spre ex.: in primele doui ore de dimineati,
ar trebui si punem obiectele cele mai grele din
punct de vedere al oboselei, cu rezerva insd, pe
care ne-o impune constatarea de ordin p51holog1c
cd in ora intdi, sd nu introducem in program un
obiect de prima dificultate, caci in aceastd ori tre-
bue si se producd un efort destul de mare pentru
adaptarea spiritului, la activitate. $i datoria noastra
este sa usuram, nu sd ingreunam elevului procesul
de adaptare. In ora doua, — cea mai prielnici
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pentru o munci intelectuald intensd, cici adaptarea
este in mod normal complet realizatd,  — putem
trece la cele mai grele obiecte de invdtimaint, ca
matematica si limbile clasice. In ora treia, un o-
biect cu un coeficient de oboseald inferior obiec-
tului din prima ord, ca spre exemplu limba ma-
ternd, stiintele naturale, etc. Ora ultimi ar fi re-
zervatd obiectelor mai putin obositoare. Evident
cd aceste concluzii nu au un caracter absolut, intru-
cat gradul de oboseald, pe care-l provoaci o lec-
tie, nu depinde numai de natura obiectului tratat,
ci si de metoda, pe care o intrebuinteazd profe-
sorul. ’

Dar sd presupunem ci intr’o scoald, am dispune
de profesori ideali, in ce priveste metoda si rapor-
turile sufletesti cu elevii; am putea realiza un orar
corespunzitor cerintelor pedagogice?

Probabil cd nu, fiindci la fixarea orariilor, con-
siliile profesorale se prevaleazd mai putin de con-
ditiile psihologice ale activitédfii scolarilor §i mai
mult de interesele personale ale profesorilor. A
trebuit ca si in aceastd chestiune si intervie opinia
publicd, reprezentatd mai ales prin parintii scola-
rilor, pentruca autorititile scolare si inceapd a lua
unele misuri.

« 3. Somajul tinerilor licentiafi a scos in evidentd:

A) Necesitatea unei extinderi a cédmpului de acti-
\Vitate oferit acestor tineri. Pand acum, ei nu aveau,
in cadrul invdtdmantului, altd posibilitate de ma-
nifestare profesionald decit catedrele din invati-
mantul secundar. Or, se stie cd marea majoritate
a acestora sunt ocupate. Faptul acesta i-a determi-
nat pe licentiatii someuri si solicite admiterea lor
in corpul didactic pentru scoalele de muncitori,
scoalele agricole (la catedrele de culturd generald)
dar mai ales in corpul didactic primar, unde locu-
rile vacante sunt mai numeroase, iar necesitatea
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creerii de noi posturi pentru stirpirea analfabe-
tismului e foarte mare.

Cand reprezentantii asociatiei licentiatilor ne-au
adus la cunostintd intentia lor de a lupta in aceastd
directie si mi-au cerut avizul in aceasti privinti,
le-am raspuns hotirit cid dorinta lor poate fi rea-
lizabild cu o conditie sine qua non: pregitirea pe~
dagogicd temeinicd pentru noua activitate scolard,
cdreia vor si se consacre. Mai ales aceia, cari tind
sd pdtrundd in invdtimantul primar, vor trebui si
stdpaneascd bine, pe langd principiile de pedago-
gie si didacticd generald, comune tuturor gradelor
de invitimant, problemele speciale ale scoalei pri-
mare. Tinerii licentiati au inteles obiectia noastri
si au declarat ca vor depune toate straduintele, ce
li se vor cere spre a-si insusi aceastd pregidtire.

B. Necesitatea unei reduceri a numdrului de so-

T licitanti ai posturilor din invitimént printr'o se-

lectze riguroasd dictatd de valoarea personald, mun-
ved si pregitire. . .

O asemenea selectie se poate face pe mai multe
cdi: a) inainte si independent de licentd, prin insti-
tuirea unei scoale normale superioare separatd de
universitate si cu un numdir de locuri limitat. b)
dupd licenfa obtinuti la universitate, tot intr’o
scoald normald superioard, dar in legiaturd cu uni-
versitatea si primind numai licentiati prin concurs
la un numir limitat de locuri. d) prin instituirea
unei licente de invdtimdnt, prin care s’ar pretinde
tuturor candidatilor la acest titlu, pe langd stidpani-
rea specialitatii stiintifice, ce si-au ales, o pregitire
tot atat de serioasd in tot domeniul pedagogiei si
al stiintelor a]utatoare acesteia. Aceia, care nu ar
intentiona si intre in invdatdmant, ar putea obtine
o llcenta liberd fira vreo obligativitate a studiilor
pedagogice.

e) Prin scolarizarea facultitilor, care implicd in

G. G. Antonescu. — Pedagogia Contemporana 2
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sine frecventa regulati si obligatorie la toate cursu-
rile, seminarele, laboratoriile previzute in program
si deci reducerea numirului de studenti in raport
strans cu posibilitatile de spatiu, material si per-
sonal disponibil.

- Un inceput de scolarizare s’a facut la facultatea
de medicind, la politehnicd i intrucitva la aca-
demia comerciald. In schimb, scolarizarea este i-
nexistentd tocmai la facultatea, care pregiteste nu-
mai profesori, adici, la facultatea de litere. Aci
domneste o adevirata anarhie atit in ce priveste
studiile, cat si referitor la disciplina morald a stu-
dentilor.

E usor de inteles importanta unei asemenea dis-
ciplinari intelectuale si morale a studentimii pentru
individ si societate. S’ar pregiti astfel terenul fa-
vorabil pentru triumful oamenilor de valoare si
muncitori in contra farseurilor; iar societatea ar
avea garantii mai serioase pentru reallzarea, in
toate functule sociale, a unei activitdti superioare
calitativ si sporitd cantitativ.

Ne-am bucura, dacid aceastd disciplind in munca
stiintificd si in viata morali a studenfimii — pe
care interesele superioare ale neamului nostru o
cer imperios — nu va trebui sd fie impusd din
afard, prin mijloace de aspri constringere, ci va
fi consimtitd in mod autonom si din adancul con-
stiinfei de noua generatie de studenti.

Am dat, in randurile precedente, citeva exemple,
din cele mai caracteristice, de trezire a constiintei
pedagogice si de incercdri timide de a armoniza
realitdfile cu principiile. Sunt, oare, acestea mani-
festdri acute si trecidtoare ale unui sbucium pro-
vocat de accidente grave in viata noastrd scolard,
sau sunt semnele unei reale si durabile tendmte
de ameliorare? Aceasta ne-o va arita viitorul.



PROBLEME GENERALE



Din problemele actuale ale scoalei
romanesti ')

1. Problema culturei generale, profesionale si formative in gcoala
secundard. Il. Scoala activd gi studiul individualitétii in gcoala
secundard. IIl. Educafia morald gi formarea personalitdfii in
scoala secundard.

I. Cultura generald, profesionald si formativa?®)

Intituldind acest curs: ,,Problemele actuale ale
scoalei romdnesti, cu aplicare si la invatiméntul
profesional’’, n’am inteles si dau foafe proble-
mele, invatamantului, ci cdteva din cele mai im-
portante. Si atunci mi-am zis: criteriu de alegere
a celor citeva probleme din cele mai importante,
va fi: sd descoper chestiunile sd le zicem centrale
— adicd acelea de a cdror solutionare va depinde
in mare masura interpretarea pe care o dim pro-
blemelor mai speciale si care sunt grupate in jurul
problemelor centrale.

Chestiunea pe care vreau s’o pun acum — poate
cd vi se va pdrea curios — este cuprinsd in in-
trebarea: dacd noi in scoala romineascd, §i mi
refer in special la invatdmantul secundar, stim ce

1) Prelegeri tinute la cursurile de informare pentru profesorii
secundari, in August 1933, la Academia Comerciald din Bucuresti.

2) Pentru complectare se vor cerceta urmitoarele lucréri:

G. G. Antonescu — Pedagogia generali (cap introductiv).

G. G. Antonescu — Educatie si culturd (cap. Om si profesionist).
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vrem; dacd, cu alte cuvinte, cand vorbim de $coala
secundara cao mstltutle culturala, stim precis ce
fel de culturid trebue si dam elevilor nostri.

Care este esenta culturii scolare, sau, dacd vreti,
cu un termen pedagogic mai des intrebuintat, a
instructiei in invétz‘iméntul secundar.

In general s’a zis cd scopul instructiei in inva-
tamantul secundar este pe de o parte, — si ne re-
ferim in special in cazul acesta la liceu, — de a da
elevilor culturd generala si pe de alti parte —
ne referim atunci in spemal la scolile comerciale,
la scolile profesionale in genere — de a da elevilor
culturd profesionald. Ce intelegem prin cea dintai
si ce intelegem prin cea de a doua?

Prin culturd generald am infelege transmiterea
ciatre generatia tinirda a celor mai valoroase pro-
duse ale spiritului uman in genere si national in
special, luate fiind aceste produse din toate do-
meniile mari ale culturii omenesti: stiin{a- posi-
tivd, literaturd, arti, economie, etc. Acesta zic a-
proape 90% din profesorii de liceu, ci ar fi rostul
scoalei secundare: si transmiti asemenea valori
culturale generatiei tinere.

Ce intelegem prin culturd profesionald? Cunog-
tintele care sunt necesare tinirului spre a-si exer-
cita in viata sociald functia pentru care il pregitim
intr’o scoald. Iatd prin urmare, cele doud conceptii.

Am putea si le subsumim aceste doud concep-
tiuni, sd le subordonim dacid vreti, la o notiune
cu sferd mai mare, si anume la notiunea pe care
am denumi-o culturd zniormatwa Prin urmare, si
in cazul culturii generale, si in cazZifl Cultirii pro-
festorrate; qqm €levilor nostri informatiuni din a-
numlte domenu ale culturii omenesti.

Ei bine aldturi de aceasti culturi informativi
mai este o altd notiune asupra culturii — care, dela
inceput vd previu, este mai in concordanti cu ceea
ce infeleg oamenii de stiintd astizi, prin culturi,
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decat cultura informativi, este ceeace eu am denu-
mit: cultura formativd. Dupi cum ne spune si ter-
menul de: formativ, ea ar consta in a forma spi-
ritul elevului, adicd in a desdvirsi, in a perfecta
ceeace aduce el cu sine dela naturd, sau, in alti
termeni de a actualiza potentialul psihic al elevu-
lui. Aceasta conceptie de culturd formativd mai
are doud atribute care sunt de mare importanti si
care o apropie de conceptia oamenilor de culturad
contemporana.

& Cultura formativd are un caracter individualist
in sensul cd nu poate fi operanta, prin urmare nu
poate sa ducd la rezultate satisfacitoare, decat
dacd si in misura in care tine seami de apfitudi-
nile naturale ale fiecdrui individ.

Dat fiind cid toti indivizii nu sunt la fel nici
chiar in spetele animale inferioare, cu atat mai
putin la om, evident, cd va trebui si {inem seama
de aceste diferente individuale. Cand vorbim de
formatiune, trebue si ne gandim cid vrem si for-
mim o substanti vie — fie cd e vorba de trupul
elevului, fie ci e vorba de sufletul lui, — o sub-
stantd care trdeste. Cand ai in fata d-tale o sub-
stantd lipsitd de viatd, atunci poti si faci din ‘ea
orice vrei — de aceea, de exemplu artistul, gan-
diti-vd bunioard la un sculptor, poate sd facid din
bucata de marmura, dacid are dexteritate si instru-
mentele necesare, tot ce vrea.

Dacd sculptorul are o inspiratie frumoasi, el
poate si o desidvarseascd in obiectele de arta. In-
piratia artisticd are un caracter propriu individual-
subiectiv, iar obiectul se supune la inspiratia ar-
tistului. Nu acelasi lucru se petrece cu educatorul,
si deaceea nu asemanidm in totul pe un educator
cu un artist. Educatorul nu poate sd faci din su-
fletul elevului sdu or ce vrea, nu poate sa realizeze
in elev un ideal pe care l-a ndscocit mintea lui.
El trebue sd tie seamd de anumite conditii pe care
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i le pune aceastid substantid vie si de a cdror res-
pectare depinde succesul operei educative.

Dupid cum nu poti si faci ‘dintr’o plantd, de
exemplu tot ce vrei (desi poti sd-i faci imbunata-
tiri, s’o altoiesti, etc. ) pentruca trebue si tii seami
de conditiile interne, organice ale acestei plante,
tot astfel si cu atit mai mult, cind avem deaface
cu un organism asa de complicat cum e sufletul
omenesc. Este clar deci ca va trebui sid tinem
seamd de conditiunile organice, interne, prin ur-
mare, de individualitatea spiritului pe care vrem si-1
formim. De aceea am spus cd opera de culturd
formativd trebue si aibd un caracter individualist.

A doua proprietate a culturei formative sta in
faptul cd dacad tinem seamd de individualitatea
elevului nostru, avem toate sansele ca in sufletul
lui s& nu provocam numai acea activitate repro-
ductivd, mecanicd, atit de caracteristicd scoalei ve-

- chi, ci si o activitate productivd. Elevul memoreaza

e

' ceeace aude dela profesorul siu sau ceeace citeste

in carti si reproduce, cind scoala este reproduc-
Jlivd, mecanicd. In cazul cand incercim o operd de
cultura formativd cu caracter individualist, avem
tot dreptul sd speram c#, dacd individul nu este
prea rau dotat dela naturd, el va putea realiza o
activitate creatoare, va putea si descopere ceva
cu mintea lui; sau pe baza elementelor pe care i
le oferim noi, va putea sa realizeze printr’o sin-
tezd proprie constructiuni personale. Prin urmare,
de unde in conceptia.veche, elevul are o atitudine
reproductiva, pasivad, in conceptia noud, elevul este
activ in sensul de creatie, el este provocat continuu
sd creeze ceva. Aceste doud note caracteristice tre-
buesc retfinute la cultura formativi: individualism
si provocare la creatie.

Sunt sigur ci ati auzit, sau ati citit diverse teorii
cu privire la culturd si stiti cd in vremea noastri
se dau nofiunii de culturd interpretiri foarte va-
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riate. Dacid le constatati pe cele mai importante si
le complarati intre ele, veti vedea ci au citeva
note comune. Aproape toti oamenii de culturj,
cari au interpretat in timpul din urma aceastia no-
fiune, au pus accentul asupra desavirsirii indivi-
duale, asupra perfectdrii individuale pe baza apti-
tudlmlor naturale si au pus deasemenea accentul
pe creatie. Adevirata culturi este aceea care pro-
voacad pe individul pe care-l cultivim noi la crea-
tie. Si de aceea s’a fiacut o analogie foarte fru-
moasd, foarte plasticd, cu simanta (aceasta in le-
gaturd si cu miscarea de propaganda culturald in
masele populare). Adevarata culturd zic unii, nu
se aseamidni cu bobul de griu, care riméane in
hambar depozit mort; adevirata culturd se asea-
mana cu saminta de grau pe care o pui in pamant
si care rodeste Dar dacd pamantului pe care il
am, — si pdmantul este in cazul nostru sufletul
copilului — 1i aleg sdimanta cea mai potrivitd, a-
ceastd simantd va provoca acele elemente de crea-
tie in sufletul copilului. Prin urmare, nu depozit
mort, ci siméntfd creatoare, iatd cum concepcm
astdzi cultura. Si atunci véd intreb — céci eu nu pot
si-mi explic — dece profesorii nostri secundari
in marea majoritate, cad in contradictie flagranta
cu aceasti conceptie modernd a culturii si sustin
numai notiunea de culturd generald? Rolul scoalei
secundare, mi-au spus profesori dintre cei mai
distinsi, este si transmitd cunostinte; nu intelegem
acest caracter formativ si creator al culturii. De
ce cind oamenii cei mai competenti sustin cultura
creatoare, noi si sustinem in domeniul scoalei cul-
tura moarta?

Spiru Haret a vizut lucrurile altfel atunci-cand
a cerut ca probd finald a cursurilor secundare un
examen in care elevul si dovedeascd maturitate
de spirit si putere de sintezd, nu cantitatea cu-
nostintelor pe care si le reproducd in mod mecanic
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din memorie. Cd n’a reusit si dea organizarea
potrivitd acestei conceptii si cd ceeace ne-a reco-
mandat Spiru Haret n’a fost bine aplicat, este alt-
ceva. Conceptia riméine si avem convingerea, ci
in viitor vom scidpa de bacalaureatul mecanic si
omoraitor de suflete asa cum se prezintd astizi.
Prin urmare, in ce priveste liceul, in viitor — atat
prin indrumdrile pe care le dim scoalei secundare,
liceului, cdt mai ales prin pregitirea pe care o dim

fviitorilor profesori de liceu — va trebui, ca, men-
tionand culturd generald informativa, si o utili-
zam in primul rand ca un material pentru formatia
spirituala a elevului, adaptat la individualitatea lui
si provocandu-l la creatie.

Vv Cum se pune problema la invdtimantul profe-
sional? Aci avem douid aspecte foarte interesante
ale problemei, — si cum sunt informat ci majo-
ritatea dintre d-voastra sunteti profesori de scoali
comerciald, cred ci chestiunea vi va interesa. .

Si-mi dati voe sd notez aci cele trei forme ale
culturii scolare pentru ca si vedem ce raport se
poate stabili intre ele:

1. Avem culturi generali.

2. Avem culturi profesionald.

O subliniem pe aceasta pentrucid nu putem con-
testa cd rostul principal al unei scoale profesionale
este sd dea elevului cunostinfele necesare profe-
siunii pe care o va exercita, si:

3. Culturd formativi.

Intrebarea care se pune este urmitoarea: la in-
vdfdmantul profesional riminem numai la culturid
profesionald? Vi rog si controlati programele in
special la scolile superioare de comert si si ris-
pundeti d-voastrd insivd, daci in aceste programe
avem elemente de culturd generald. Lipsesc aproa-
pe cu desdvargire. E bine si fie aga sau poate ci
nu? Este prima chestiune pe care trebue s’o pu-
nem. La liceu, am exclus cultura profesionali, ea
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nu-si are rostul. Am fiacut legitura intre cultura
generala si cea formativa. La scoalele comerciale
avem nevoe de culturi generald, o Iegam de cea
profeswnala, sau o excludem ca pana acum? Cred
cd cel mai bun mijloc de convingere sunt exem-
plele si ma voiu referi pe deoparte, la stiinfele
economice pe care le-afi cultivat in academie §i le
cultivati ca dascili astizi, pe de altd parte, la viaja
cconomiicd practicd. Si vedem, in ambele cazuri,
avem sau nu nevoe de culturd generald? Mai ales
cand este vorba de problemele economice impor-
tante, sigur ci este nevoe de aceastd cultura gene-
rali. Astfel, distinsul economist, rectorul Acade-
miei de Inalte Studii Comerciale, imi spunea ci
nu se pot intelege doctrinele economice, fiard a
lega aceste doctrine de atmosfera sociald si cultu-
rald in care ele au aparut si in special, m’a facut
atent asupra rolului pe care-l are filozofia in con-
ceptiile economice.

Imi spunea cd dela Platon si pana la Bergson,
‘filosofii mai importanti au avut inriurire asupra
conceptiilor economice. De exemplu, nu ati putea
intelege si interpreta in spirit clar stiintific doc-
trina lui Karl Marx firad si aveti idee de filosofia
lui Hegel. Prin urmare, in acest domeniu posibi-
litatea de patrundere adevaratd stiintifica este im-
i'posibild fird culturd generald. Dar istoria comer-
tului? Asi vrea si-mi dovedeasci cineva ci se poate
pétrunde evolutia comertului fard a cunoaste isto-
:ria universald. Eu sunt atat de convins de marea
Tecesitate a istoriei universale pentru a intelege
istoria comertului, incat asi prefera un bun pro-
fesor de istorie universald care si-mi facd un curs
de istoria comertului unui profesor de istoria ce-
mel;‘tulul care sd nu cunoascid istoria universali.
S4 vd mai dau un exemplu una din notiunile de
bazi in domeniul economiei politice stim cu totii

£ ca este notiunea de valoare. Va intreb pe d-vs., se
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poate da o interpretare serioasi, temeinica, notiu-
nei de valoare firid elemente psihologice? Cum a-
dicd, un obiect are valoare prin ceeace este el ca
obiect material? D-voastrd stiti foarte bine ci a-
celas obiect are valoare pentru unii, pentru altii
nu, pe langi aceasta, acelas obiect are valoare in-
tr’un timp anumit si intr’altul nu. Obiectul s’a
schimbat? Obiectul a rimas acelas. Cum se ex-
plicd atunci notiunea de valoare? Notiunea de va-
loare se explicd prin faptul cd ea contine §i un
element subiectiv, psihologic, pe langa acela o-
biectiv. Intru cit acest obiect rispunde cerintelor
sufletului meu si daci raspunde acestor cerinte, el
are valoare chiar dacd in sine nu pretueste mult;
dacd el nu corespunde acestor cerinte, nu are va-
loare. V4 dau acum cel mai tipic exemplu: aface-
rile pe care le fac marinarii in Africa, spre exem-
plu cind oferd salbatecilor sticld coloratd si obfin
lucruri de mare valoare pentru noi; s’ar putea cita
o multime de cazuri. Prin urmare, nu putem pa-
trunde aceastd notiune de bazid a economiei poli-
tice, notiunea de valoare, decat prin prizma psiho-
logicd si de aceea ne explicim cum in economia
politicd s’a putut produce o scoald psihologicd in
trecut; si dacd nu mi insel aceasti scoald isi are
reprezentanti si astdzi. Aceastd in domeniul stiinti-
fic, in domeniul teoretic, dar in domeniul prac-
tic? In viata economici putem risbate fird cul-
turd generald? Plec dela un caz simplu pentru a
cita altele mai complexe dupéd aceea: Iatd un di-
rector de fabricd, foarte priceput in specialitatea
lui, cdruia deci in ce priveste latura technicid a me-
seriei lui, nu{i se poate imputa nimic. Acest direc-
tor de fabricd, se giseste insd, in fata a 100-200-
300 de lucrdtori, cu nevoile lor fizice si sufletesti,
lucrétori cari triesc in mijlocul unui anumit mediu,
cu curentele lui sociale mai mult sau mai putin
periculoase. Oare acest director de fabrici, fati de
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patria lui nu are rdspundere, cind acesti oameni,
ca oameni, nu ca lucritori, vor fi influentati de
curente subversive politice, religioase si asa mai
departe? Nu l-am acuza pe acest om, ca om, cind
el n’ar da atentie nevoilor sufletesti si materiale
ale acestor lucrdtori? Va sa zica, iati o sumid de
probleme si ma refer mai ales la cele cu caracter
special cultural, pe care trebue si le rezolve acest
om, care pe langd technician este parintele sufle-
tesc al lucritorilor de sub directia lui. S&-mi per-
miteti acum sd vd dau citeva exemple, pe care nu
le-am descoperit eu, pe care mi le-a citat de cu-
rind un distins economist, din viata economici a
momentului. Vi le dau, cum le-am primit. Iatd de
exemplu, criza f1nanc1ara in special monetari prin
care trece America. Ei bme, acest economist, care
a fost si la Londra la conferinta economici si
care a trdit in atmosfera de acolo, imi spunea, ca
cine ar vrea si interpreteze aceasti crizd americani
numai pe baze technice, nu ar putea s’o limureasci,
ci din contra, technica economici pe baza expe-
rientelor din altd parte ar fi indemnat pe conduci-
torii Americei la o atitudine opusi celei pe care au
luat-o si deci din punct de vedere strict technic,
ar fi trebuit si se intimple invers de ce s’a in-
tamplat acum in America. Cum se explicd atunci
criza asa cum s’a intdmplat? Se explica prin feno-
mene de ordin politic si social si anume: puterea
pe care in momentul de fatd au Cépétat-o cercurile
agrariene din America. Voiu mai da un al 'doilea
exemplu foarte caracteristic si foarte interesant
pentru noi. Un economist francez, care a fost acum
catidva vreme la noi in {ard si care e in bune rapor-
turi cu economistul roman de care vd vorbeam,
facea urmatoarea apreciere cu privire la viitorul
economic al Europei Centrale: Inainte de razboiu,
zicea el, in impdratia Austro-Ungard aveam o u-
nitate economicd, s’ar pdrea sprijinitd pe unitatea
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politici; interesele economice erau bine apdrate
sustin unii pentruci si politiceste era unitate. Ei
bine, acest invitat francez zice: Politiceste s’a
produs ceeace trebuia si se producd, natiuni atat
de eterogene si de culturi atit de diferite nu pu-
teau si vietuiasci impreund si e bine cd s’a in-
tamplat ce s’a intamplat; e bine din punct de ve-
dere etnic si cultural.

Totusi facem constatarea, ci desi aceste natiuni
sunt total diferite, astizi par’ci se tinde la o re-
constituire a unei unititi economice. In Europa
centrald, mica antanti e deja realizatd si cum se
tinde la o apropiere a Austriei de Ungaria. Pe ce
bazd? Nationald, nu se mai poate admite; aceasti
apropiere tinde si se facd pe baze pur economice.

Ca si putem noi si ludm atitudine fati de a-
ceastd teorie a invatatului francez, rizbim numai
cu pregatire technici? Trebue sd cunosti bine isto-
ria politicd si culturald a Europei centrale pentru
ca si te poti pronunta asupra acestei pireri.

Cred ca v’am dat exemple destule ca si conchi-
deti, cd o primd niisurd de importanti capitald
pentru invatamantul nostru comercial este revizui-
rea programului in sensul unei legituri, intre cul-
tura profesionald si cea generali. Prin urmare,
raportul dintre cultura profesionali si cea generali
se stabileste prin programad.

Cum o vom realiza in mod practic, mai ales in
conditiunile financiare de astizi, este alti ches-.
tiune. .

In orice caz, v’asi spune ci sunt doui posibili-
tati: sau aldturi cursurilor de pregitire profesio-
nald, cursuri de pregitire generali — instituind
noui catedre si deci aducand alti profesori, —
insd in cazul acesta evident trebue si incircim
budgetul, desi elemente avem destule care agteapti
sd fie plasate. Sau adoptim alti solutie, care va
trebui insd, si amplifice pregitirea profesorilor
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de scoale profesionale. Sunt anumite obiecte in
invdtimantul profesional la care profesorul poate
§i ar trebui si predea pe 1ingi ceeace prescrie pro-
gramul analitic — pe lingi elementele de culturi
profesionala—si elemente de culturi generalid. Gén-
diti-vd de exemplu la profesorul de limbid roman4,
franceza, etc. Nu ar putea el, pe langid corespon-
denta comerciald dacd este pregatit, sa faca si cul-
turd francezid, si literatura si istorie? Nu ar putea
prin urmare, si dea o privire asupra atmosferei
culturale a tfarei respective? Profesorul de istoria
comertului ziceam ci nu poate fi bun profesor de
istoria comerfului dacd nu cunoaste istoria univer-
sald; in consecinti ar putea sa trateze capitolele din
istoria universala care sunt necesare pentru intele-
gerea istoriei comerfului. Alidturi de acestea as a-
dioga ore de psihologie si logicid si avind in ve-
dere ci educatia religioasd si cea morali sunt ne-
cesare oricirui om s’ar addoga ore de eticd, si
de religie.

~ Acum a doua problemd: ce legidturd stabilim
_intre cultura profesionald si cultura formativd?
“Cred ci oricine din d-voastrid, dupi ce a inteles ce
inseamni culturd formativa, isi va zice ci forma-
rea spiritului elevului si provocarea lui la creafie
nu priveste numai liceul.

Opera de culturd formativd se impune intregu-
lui invdtdmant, dela scoala primara si pani la u-
niversitate.

In scoala primard s’au gasit unii institutori cari
au incercat opere de culturd formativd. In univer-
sitate incercim aceastd operd prin lucrarile de se-
minar, prin care provocdm pe individ, conform ap-
titudinilor individuale, si creeze. In inviatdmantul
secundar, in marea majoritate a cazurilor, nu s’a
facut aceastd operi de cultura formativi, insi va
trebui si se facd. Acum va trebui pentru aceasti
culturd un program nou in afard de cel aritat
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pand acum? Prea putin sau deloc. Cand e vorba
de formarea:spiritului elevului si de provocarea
lui la creatie nu mi intereseazi prea mult natura
elementelor de culturd. Elevul poate sid creeze si
in stiintele positive si in stiinfele economice si in
in literaturi, prin urmare, natura obiectului de in-
vitat intereseazd mai putin. Ce intereseazid e fap-
tul de a putea si mi servesc de obiectele de cul-
turd generald si de cele de culturd profesionald
pentru cultura formativi. Dar ce elemente trebue
sd intervie pentruca aceste obiecte de culturd pro-
fesionald si ne dea si cultura formativa: Cred cd
Fati inteles de ce-i vorba. Nu intereseazi natura o-
biectului, intereseazi mefoda pe care o intrebuin-
am. Prin urmare, legdtura dintre cultura profesio-
nald si cea formativd ne va duce la problema me-
todei.

Ati auzit cid in vremea noastrd se vorbeste mult
\Cu privire la metodd de scoala activd. Inainte de
a vd lamuri mai de aproape cum putem si in ce
sens trebue si facem scoald activd, si-mi dati voe
sd vd comunic o observatie pe care o ficuse candva
un coleg al meu dela universitate, o observatie
foarte judicioasi. Se prezentase la mine o tezi
de doctorat asupra scoalei active, o lucrare buni.
Aceastd lucrare dupd ce fusese aprobati de profe-
sorii de specialitate, trebuia aprobati de consiliul
profesoral. Un profesor luind manuscrisul imi
spune: ,cum scoald activd, dar ce existi vre-o
scoald inactivd’’? Avea dreptate omul: putem noi
sd ne imagindm vre-o $coald inactivi? In orice
scoald se lucreazd. Lucreazi si elevul si profeso-
rul sunt activi, deci am avea: scoala activi. De
aceea scoli active sunt in aceastd conceptie si gco-
lile vechi, insd sunt active in mod reproductiv.
Elevul primeste explicatiile profesorului, are tex-
tul in manual si invati, de cele mai multe ori
fard si inteleagd suficient, dar chiar cand intelege,
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reproduce ceeace. i s’a dat. Scoala activd asa cum
o intelegem astizi are o activitate productiva, crea-
toare si din partea profesorului, care creiazid atunci
cand cautd sid adapteze lectiile lui la sufletul ele-
vilor pe care trebue si-l inteleagid, si din partea
elevilor, care sunt provocati pe baza cunostintelor
primite, sd creeze si ei ceva.

Cum se interpreteazi la noi aceastd scoald ac-
tiva si cum ar trebui si fie interpretati? Aceasta
o vom vedea-o mai tarziu; deocamdati constatim
cd prin metoda activd putem stabili legidtura intre
cultura profesionali si cea formativi. Si acum,
dacid vreti, si facem legiatura intre program si
metoda.

1. Culturd generald Programi
2. Cultura profesionala Metodi { Profesor
3. Culturid formativi.

Cine trebue si facid legitura intre programai si
metodid? Programul ne di materialul, metoda ne
di unealta cu care trebue prelucrat acest material;
ne trebue omul care servindu-se de aceastd uneltid
sd prelucreze acest material, deci: profesorul.

Care sunt conceptiile care se dau astizi scoalei
active, care sunt conceptiile care ar trebui date a-
cestei metode si cum putem cunoaste individua-
litatea elevului nostru, asupra acestor chestiuni in
prelegerea urmatoare.

G. G. Antonescu. — Pedagogia Contemporani. 3



I. Scoala activa si studinl individualititii?)

Am vazut in prelegerea trecuti, cari sunt con-
ceptiunile ce se pot atribui culturii scolare, si am
deosebit trei asemenea conceptii: Scoala poate si
dea cultura gererald, cultura profesionald si cultura
formativd. Am vizut ci in ce priveste invataman-
tul secundar, liceal, cultura formativa este aproape
cu totul neglijati. Se di numai cultura generali.
Este de dorit ca in viitor si se conexeze cultura
generald cu cea formativa.

Trecind la invitimantul profesional si in spe-
cial la cel comercial, am vazut ca aci accentul se
pune asupra culturii profesionale, ceeace este na-
tural, insd am aritat necesitatea ca aceasti cul-
turd profesionald si fie conexati cu cea generala
si cea formativi. Am vizut, cad materialul pe care-1
utilizim pentru cultura profesionald poate foarte
usor — tratat dupd o anumiti metoddi — si ser-
veascd culturei formative.

Trecand la ceeace pedagogia contemporand nu-
meste scoala activda, am aritat in ce consta aceasta
scoali: inlocuirea unei activititi reproductive prin-
tr’o activitate productiva, creatoare, nu numai din
partea elevului dar si din partea profesorului.

v

r

1) Pentru complectare se vor cerceta urmitoarele:

G. G. Antonescu: Pedagogia Generald (Cap. Metodele de cer-
cetare In pedagogie).

G. G. Antonescu: Psihanalizd §i educatie.
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Inainte de a trece la capitolul care va forma tema
principald a prelegerei noastre de astizi, vreau si
adaog cateva cuvinte, la inceputul acestei prelegi,
asupra felului cum se interpreteaza aceasta scoald
activd la noi, acolo unde se aplici si asupra corec-
tivelor pe care ar trebui si le aducem acestei in-
terpretari.

In general, putem zice ci doud sunt formele de
scoald activi, care au fost aplicate in invdatimantul
nostru si anume: ma refer la tot invatimantul, nu

“humai la cel secundar. Una este interpretarea, as
. .Zice, intelectualistd a scoalel active. Reprezentahtu
acestei conceptii sustin ci scoala trebue si stimu-
leze inteligenta elevului la creatie, fie cd e vorba de
judecata logicd, fie cd este vorba de imaginatie.
D-voastri stiti cd aceste doud functiuni ale inte-
ligentei sunt functiuni creatoare. Evident, va tre-
bui si stimuldm si simtul de observatie al elevului,
mai ales in stiinta positivd, care procura material
concret, necesar pentruca judecata loglca sa poata
construi pe cale de inductie. Cu alte cuvinte, vom
avea grije in aceastd stimulare a puterei de creatie
intelectuala, sa apeldm si la simtul de observatie
al elevului. Dar el trebue sa facd o intuitie activd,
adicd sd-1 stimuldm s’o facid el personal, nu si in-
tuim noi obiectul pentru elev. In stiinta pozitivi
plecim dela fapte concrete la legi ale naturii —
deci r tlonament inductiv. Si se exercite insd min-
tea elevului si in dlrectla rationamentului deduc-
tiv, cum se poate face in special la matematici, dar
adeseorl si la stiintele naturale si la lelCO-ChlmlCe.
Pe cale inductivad il provocam pe elev si cerceteze
materialul concret, si scoati anumite legi; pe a-
cestea sd-1 punem apoi sd le aplice — ceeace con-
stitue o deductie.

Aceastd idee a exercitirii functiunilor intelec-
tuale ale elevului si a provocirii la creatie a fost
mult accentuatd — acum ne referim in special la
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invatdmantul secundar — de fostul profesor de
pedagogie la Universitatea din Bucuresti, C. Di-
mitrescu-lasi, un foarte distins pedagog care a
fost primul director al seminarului pedagogic.
Cand s’a infiintat acest seminar, el a cerut profe-
sorilor sd aplice metoda activi pe domeniul inte-
lectual si vi mairturisesc, ¢i am avut ocazia si
constat atunci, cum unii din profesori — in spe-
cial era un profesor de stiinte naturale, un minu-
nat pedagog — reuseau si provoace creatiunea in-
telectuald a elevului pe cale deductivd si inductiva
in mod ireprosabil. Iatd prin urmare, o primi con-
ceptie. Vrem si addogdm inainte de a trece mai
departe o simpla observatie: si nu confundati ac-
tivismul interpretarii intelectualiste cu metoda so-
cratica. Metoda socratici face parte din activismul
intelectualist dar nu-i totul.

A doua interpretare, care s’a dat activismului la
noi in scoali — si este curios cd in timpul din
urmd a pitruns foarte adinc la oamenii de scoald
si in special la conducitorii scoalei noastre —. este
conceptia, ci adevirata activitate e cea materiala,
muschiulari, aceea ce face elevul prin lucrul ma-
nual in ateliere, in gradinile scolare si asa mai
departe. Asa dar, efectuarea unor lucrdri practice
manuale. Fara 1nd01ala cd aceasta intrd in dome-
niul activismului, dar a,reduce activismul numai
la atat, insemneaza a considera, ca plugarul care
conduce coarnele plugului produce, iar omul de
$t1mta este un lenes si nu lucreazd nimic. Prin ur-
Tmare, firi si desconsiderim munca manuali, nu
trebue si uitim valoarea muncii intelectuale, care
fard indoiald este superioard celei manuale.

Acei dintre d-voastri care ati intrat mai de mult
in invi{imant, trebue sa cunoasteti frecventul fe-
nomen al scoalelor care se laudd cu aplicarea acti-
vismului, aritind ce-au facut elevii: lucrari de car-
ton, lucrérl de lemn, de gridinirie, aceasta la sco-
111e de bieti; la fete lucrul de mand, s.a.m.d.
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Imi aduc aminte, un fapt triit, la inceputul ca-
rierei meie cind am fost si Inspector scolar, cu
ocazia inspectirii unei scoale normale din provin-
cie. (Venisem de curind din Germania cu aceste
idei pedagogice mai noi) Directorul imi spune ci
in scoala lui se aplici principiul activismului, si
mi face sid viad in ce fel. M’a dus intr’o gradma
scolari foarte frumoasi, apoi intr’un atelier in care
am vizut obiecte, si ca esteticd, bine lucrate de e-
levi, in fine m’a dus si intr’o brutirie unde mi-a
aritat cum elevii ficeau singuri pdine. ,Dar as
vrea ceva mai mult, am spus directorului: as vrea
sd intru in clasd’”. — In clasd? Da, in clasa, vreau
si. vdd si acolo aplicarea activismului. A rimas
surprins omul ci cer scoald activd in predarea lec-
tiunilor.

E stiut cd ideea aceasta a preponderantei activi-
tatii manuale asupra celei spirituale, a fost imbra-
tisatd foarte de curand si de Ministerul de Instruc-
tie cand s’a impus, de exemplu, chiar elevilor de
liceu sd exercite anumite meserii, mi se pare cid au
fost pusi sd facd pana si croitorie. Este o conceptie
care, fard sa fie gresitd in totul, este exagerata si
mai ales in prezent, prin faptul ci nesocoteste su--
perioritatea muncii intelectuale asupra celei ma-.
nuale. Corectivul;.credem cé la aceste doud moduri
de manifestare a activitdtii productive a elevului,
trebue si adiogim mai intdi, acolo unde se poate
o stransi legaturd intre elementul intelectual, si
act1v1tatea practlca Ganditi-vd ci aceasti legatura
s’a facut si in viata sociald. Omul de stiintd des-
coperd anumite teorii, care apoi- sunt utilizate in
viata sociald de techmca industriali. Ce este tram-
vaiul electric, ce este telefonia fird fir, radiofonia
si asa mai depar’cep Sunt aplicatiuni. practlce, tech-
nice, ale unor conceptiuni studiate de omul de sti-
intd. Asa dar legatura dintre stiinti si practicd,
dintre activismul conceptiei intelectualiste si activi-
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tatea practici. Oare in scoald nu avem atitea oca-
ziuni cind putem face aceasti legituri? La stiin-
tele fisico-chimice elevul a primit un principiu pe
cale teoreticd, il trimit si-1 aplice in laborator el
insusi; la botanicd il pui si altoiascd o plantd in
gradind, etc.
Mentiondm in fine o ultimi conceptie care im-
britiseazd pe cele de pini acum si le complecteazi.
Panad acum am vizut activitate practicd, manuali,
pe deoparte, si activitate teoretici pe de alta parte
Jgi legatura intre ele. Dar fiinta umani se compune
‘numai din inteligenti si din muschi? Nu, mai pre-
sus de inteligentd si de muschi este valoarea mo-
rald si sociald a omului. Ceeace ne deosebeste pe
noi mai mult de celelalte animale, nu este inteli-
genta, — inteligentd au si celelalte animale, — ci
este fiinta noastrd morald, este existenta noastra
morali si sociald. Aceasta este latura cea mai inalti
de manifestare a omului. Prin urmare, s’a pus in-
trebarea: omul ca fiintd morald si ca cetitean in
viata sociald, nu trebue pregitit tot in chip activ?
Cum putem si facem educatie morald si cetite-
neasci pe bazd activistd, aceasta o voiu ardta-o in
prelegerea mea ultimd, cind ma voiu ocupa’ de
metoda speciald de disciplind scolara si de forma-
rea personalititii. Deocamdatd trebue sd stim ca
Ta patra conceptie care este cea mai cuprinzitoare:
-conceptia scoalei active integrale, este aceea care
Tne cere, noui profesorilor, si provocim la activi-
tatea productivd pe elevi prin toate laturile fiintei
sale intelectuale, manuale, morale si sociale—unii
. adaogd si latura religioasd si estetica. "
M3 marginesc ‘la aceastd lamurire in ce priveste
conceptia activistd, ca sd trecem la o problemi de
mare interes pentru invatdmantul secundar cu atat
mai mult cu cit ea este suscitatd chiar de legea in-
vitimantului secundar.
Este vorba de ceeace mentionam in prelegerea
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trecuti sub denumirea de individualizare. Spuneam
cad nu putem face culturd formativd si nu putem
sd provocam pe elev la creatie, decit dacd tinem
seamid de aptitudinile lui individuale; nu putem
creiadecatin directia indicata de aptitudinile per-
Tsonale ale elevului. Asadars’apus problema: cum
utem cunoaste individualitatea elevului nostru. Tot
in legea invdtimantului secundar este un articol
in care'se spune, ci profesorul diriginte al fiecirei
clase are insidrcinarea de a studia individualitatea
elevilor sii si de a face fiecirui elev o fisa indivi-
duald, cerdnd eventual concursul profesorului de
psihologie. Ar trebui ca orice diriginte sa fie el
singur bine pregitit psihologiceste, asa incat si
nu mai aibd nevoe si alerge mereu dupa profeso-
rul de psihologie.

Voiu incerca sia vd aridt procedeele principale pe
care le aplica psihologia pentru studiul individua-
litatii. Este stiut ca psihologia dispune de trei
procedee metodice importante pentru a studia su-
fletul omenesc. Care sunt si cum se reflecti a-
ceste procedee in viata pedagogici?

«£Un prim procedeu psihologic este observafia di-
rectd: adica observ pe semenii mei asa cum se
manifestd ei in viata de toate zilele, in mod nor-
mal. Aci joacd un rol foarte important expresia
figurii si diversele manifestari fizice. Prin acestea
constatim ce se petrece in sufletul semenilor no-
stri. Ca s3 putem observa si pitrunde in sufletul
lor, ne putem servi deasemenea de confesiuni, au-
toblografu jurnale persondle si asa mai departe

Un alt mijloc, mai nou in psnhologle este acela

&al experimentului. De unde in observatia directs,
constat fenomenul asa cum se produce el si cand
se produce, in experiment provoc eu insumi fe-
nomenul, spre a-l putea studia.

Al treilea mijloc pentru studierea individualititii

geste ceeace numim in psihologie introspectia sau
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observarea de sine. Fiecare dintre noi putem stu-
dia fenomenele care se produc in propria noastrid
constiintd prin autoobservatie sau introspectie.

Acum si vedem pe scurt, cum se reflecti aceste
trei procedee metodice ale psihologiei in genere,
asupra pedagogiei, cind e vorba de studiul indivi-
dualitdtii. Observarea directi la ce a dus in pe-
dagogie? Observarea directi, adici observarea e-
levilor de citre profesori s’a fiacut in toate timpu-
rile. Aceasta nu ar fi o cucerire noui; ceeace este
nou este faptul ci astidzi observarea elevilor nostri
se face in mod sistematic, nu in mod intdmplitor.
Adici se fixeazi anumite norme, si se dau anumite
instructiuni, dupd care profesorul face observarea
sistematici a elevilor sdi. Noi am incercat la Insti-
tutul Pedagogic si facem o asemenea fise pentru
observarea individualititii scolarilor, care sia aibi
in vedere si starea lui fizici — se face chiar un
examen medical, un examen antropometric — si
starea lui sufleteascd. De exemplu, pentru a studia
inteligenta 1i punem intrebdri cu privire la atentie,
cu privire la memorie, la imaginatie, la activitatea
lui logicid; pentru a studia sensibilitatea i punem
iardsi alte intrebdri. Pentru vointd procedidm in
acelas fel ca si pentru celelalte manifestiri sufle-
testi. Aceastid fisd individuala — care are o ve-
chime de cétiva ani, — a fost aplicatd cu oarecare
succes, dupd cum au ardtat unii profesori, in unele
scoli normale si in scolile de aplicatie ale scolilor
normale.

Asa dar observarea directa ne duce in pedagogie
la fisa individuald. Prin ce se caracterizeazd a-
ceastd fisd individuald? Se caracterizeaza prin doud
note foarte importante: intii observ viata sufle-
teasci a elevului asa cum se produce ea in mod
normal — cici am zis cd in observatia directd nu
provoc eu fenomenul ci-1 observ asa cum se pro-
duce. A doua notd caracteristici: observatia di-
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recti, este de lungd duratd. Nu cer profesorului
si complecteze fisa individuald decat la sfarsitul
anului. Mai mult decat atita, profesorul diriginte
e de dorit si treacd cu toatd seria de elevi in clasa
urmitoare. Vi intreb pe d-voastrd: un profesor
care observd pe elevul lui timp de doi, trei ani,
nu va putea el oare si spue la sfarsit parinfilor
cam pentru ce-i bun copilul lor? Cu alte cuvinte,
nu va putea el si giseascd perspectiva orientdrei
profesionale, pe aceastd bazi?

Iatd calitatea acestei metode.

Trecem la cea de a doua metoda, la experiment.
Experimentul se caracterizeaza prin aceea cd pro-
voaci fenomenul. In pedagogie s’a ajuns la un
fel de metodi a experimentelor rapide. Aceste pro-
cedeuri experimentale rapide, se numesc fesfe. Test
insemneazi .o probd, este o proba rapidd, care
cautd sia prindd imaginea de moment a vietii su-
fletesti a elevului. Poate ca ati auzit d-voastrd ci
unii invitati strdini au incercat pe calea acestor
probe rapide si constate dacd elevul corespunde
ca varstd psihologici, virstei sale cronologice. A-
dicd daca elevul de 10 ani, spre ex. are inteligenta
unui elev de 10 ani sau poate o are pe a unui elev
de 8 ani sau de 12 ani. In acest scop s’au stabilit
teste pentru fiecare varsti. Dacid vedem ci elevul nu
riaspunde la testele varstei lui, atunci tragem conclu-
zia cd elevul este inapoiat si-i dim un testcuunan
sau doi In urmi, dacid .rispunde prea repede si
prea bine pentru varsta lui, atunci ii dam teste su-
perioare cu un an sau doi si astfel stabilim rapor-
turi intre varsta lui psihologica si varsta cronolo-
gicd. Aceste teste, cari pot aduce un ajutor impor-
tant fisei individuale, nu dau rezultate bune cand
sunt aplicate singure, ci dau rezultate numai ca
ajutoare ale fisei individuale, la observarea elevi-
lor. Sa presupunem cid pentru aceste teste am sta-
bilit cele mai potrivite intrebari, insi ii punem e-
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levului intrebirile acestea intr’un anumit moment
al vietei lui sufletesti — in momentul cind facem
experimentul; va si zicd raspunsul elevului va ca-
racteriza starea lui sufleteascd din momentul acela.
Suntem noi siguri, ci starea sufleteasci a elevului
din momentul experimentului este cea mai carac-
teristicd pentru individualitatea lui?

Sd-mi dati voie sd fac o analogie in ce priveste
portretul psihologic, cu portretul fizic. V’ati foto-
grafiat si D-voastrid si de mai multe ori. Vi intreb
pe d-voastrd: intr’o fotografie care este copia fi-
deld a aspectului d-voastrd fizic dintr’un anumit
moment — sunteti dvs.? Este atat de adevarat ci
nu, in cat de multe ori chiar fotografia pe care ai
facut-o eri, dacd o aritafi astdzi unui prieten, iti
poate spune: , nu esti d-ta’’. Explicatia: fotografia
a prins expresia intr’'un anumit moment al vietei,
dar acest moment nu este cel mai caracteristic.

Asa fiind care va fi procedeul ca sa avem ade-
'viratul nostru portret fizic?

Ne vom duce la un pictor care este bun portre-
tist si care are si ne aduci la el de 30—40 de ori
si din toate aceste aspecte fizice va prinde esen-
tialul si va face sinteza. Asa vom avea un portret
cu adevirat. Aceasta este si diferenta intre Tfisa
individuald si test. Pentru fisa individuald il ob-
serv pe elev un an intreg si chiar mai multi ani,
pe cind testul imi dd portretul sufletesc al élevu-
lui dintr’un singur moment si atata tot.

Incd un exemplu pentru a putea trece si la o
ultimi metodi. Am vidzut cd se intrebuinteazid a-
numite intrebiri pentru a stabili varsta sufleteasca
a elevului. Un elev de 11 ani de exemplu, trebue
si rispunzi la intrebiri cum sunt cele urmatoare:
(in parantezi fie zis, de multe ori elevul este atat
de indispus, incit chiar dacd are virsta psiholo-
gici mai mare decit cea cronologicd nu rdspunde
totusi la aceste intrebiri) ,,astd noapte a fost atat
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de intuneric incat si un orb ar fi riticit drumul”’.
Este o absurditate. Elevul va trebui sd gidseasca
absurditatea. Al doilea exemplu: ,,doi lupi s’au
intAlnit intr’o piadure si s’au luat la luptd pani
n’au rimas din ei decit cozile’’, iarisi altd absur-
ditate: al treilea exemplu: ,un brutar isi vindea
piinea foarte ieftin, atit de ieftin, cd la fiecare
piine pe care o vindea el avea o micad pierdere pe
care o scotea insi, din marea cantitate de paini
vandute’”’ sau acesta: ,,s’a gisit eri la marginea
orasului corpul unei tinere fete nenorocite tdiat in
18 buciti: se crede cd s’ar fi sinucis.

Ca si prindeti critica pe care am ficut-o eu
testelor in mod, as zice, mai triit si de d-voastrad
personal, vi intreb un lucru: cind vine pe ne a-
nuntfate un inspector si mai ales dacd e un inspec-
tor competinte, care iti inspira stima, si trebue sa
faci o lectie in fata lui si pe baza acestei lectii ins-
pectorul va face raport, — nu vi se intdmplad dvs.
ca, in fata inspectorului intr’un moment neprevd-
zut, sa faceti o lectie slabd? Dar care dintre pro-
fesori n’a ficut o lectie slaba din cauza indispozi-
tiei, nu din cauza nepregitirii si atunci aceasta este
testul d-voastri, si pe baza acestui test vi va ca-
lifica. Este drept aceasta? Nu, nu e drept, si de
aceea eu cand eram inspector nu mia mulfumeam
niciodata cu o singurd lectiune, ma duceam de mai
multe ori la acelas profesor si-i audiam lectiunile,
pentru ca sa-mi fac o idee exactd asupra lui. Prin
furmare, in ceeace priveste aceste douid metode, am
constatat ca fisa individuala trebue si stea la baza
si experimentul sd ajute numai fisa individuali si
anume: ajutorul acesta al experimentului consti
in faptul ca atunci cand incepem cercetarea unui
elev necunoscut pentru noi, este bine si ni se dea
oarecare sugestie pentru inceput si aceste sugestii
pe care ni le dd experimentul, le controlez cu fisa
.individuald. Mai tarziu cind fisa individuald si-a
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dat rezultatul, incerc daci rezultatul acesta il da si
experimentul.
Trecem la ultima metodi mentionatd de noi: la

xintrospectie. Observarea de sine este de o datd
mai recentd in pedagogie. In ce costd aceastd ob-
servatie de sine? Aceasta constd in faptul ci-1 pu-
nem pe elev, observindu-se pe sine, si ne dea a-
numite relatii asupra propriilor sale stiri sufle-
testi, si anume: aceasti observare de sine poate
sd ia doud aspecte:

# Un prim aspect este ceeace numim anchetd. In
,ce consistd ancheta? Adresez o serie de intrebiri
la un numar cat mai mare de elevi, evident, elevicam
-de aceeasi varsti, de aceeasi categorie si apoi tota-
lizez raspunsurile si pe baza lor ajung la o anumita
concluzie cu caracter de generalitate. De exemplu:
vreau sd stiucari sunt lecturile particulare preferate
ale elevilor din primul an de scoald secundara si a-
tunci pun elevilor intrebari: ce ai citit, care din cartile
citite ti-au placut mai mult, pentru ce ti-au placut
mai mult si asa mai departe. Sau cu privire la o-
biectele de invidtimaint: care obiecte ti-au plicut
mai mult, pentruce? Metoda profesorului ti-a pla-
cut sau obiectul? Sau, iatd o anchetd pe care a
facut-o un distins elev al meu asupra impresiilor
pe care le provoacd pédepsele corporale la elevi
si in special la cei din cursul superior. Fiindcd la
noi se practici pedeapsa cu bitaia pe o scard asa
de intinsd incit te inspdimanti. Din ancheti vezi
cd nici un elev aproape nu scapd nebatut in pri-
mele clase ale liceului, dar e interesant s vedeti
ce spun ei cu privire la pedepse, si vedeti acea
indignare sufleteascd ce clocoteste in sufletul unui
elev, mai ales de cursul superior, cind a fost batut.
Aceste anchete sunt extrem de interesante, insd ele
nu pot duce la bune rezultate decat daca profeso-
rul care face ancheta este iubit si stimat de elevii
sidi. Dacd nu existd aceastd legitura sufleteascs,
elevul nu va fi sincer.
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Insfarsit, un mijloc de studiu al individualitatii
... bazat pe observarea de sine, care abea incepe si
se aplice in scoalé este aceea ce in psihologia con-
Ltimporand numim pszhanalzza Ce este aceastd
“psihanalizi? Se constati ci in viata noastra sufle-
teascd sunt anumite fenomene pe care le numim
subconstiente si care gisindu-se in subsolul con-
stiintei noastre, influenteazi pe ascuns manifesta-
rile vietei sufletestl constiente. Prin ce se caracte-
rizeazi fenomenele Subconstiente?

Fenomen subconstient este acela, care a fost
odati in lumina constiintei si care a fost refulat,
adici a fost isgonit din constiinti, sub pragul con-
stiintei. Pentru ce a fost refulat, — cum se zice
in psihanalizi — pentruce a fost isgonit? Pen-
trucd era periculos fie din motive sociale, fie din
motive egoiste. De exemplu, un profesor a ficut
o observatie jignitoare unui elev.

In sufletul acestui tinir se produce un sentiment
de urd, de revoltid; el insi stie ci are nevoe de
profesor si atunci isi comprimi acest sentiment,
il alungd in subconstient, il refuleazd pentru ca sa
nu se tradeze. Aceste sentimente refulate si adese-
ori si pornirile instinctive — cici de obiceiu aceste
doua categorii de fenomene sufletesti constituesc
mai mult subconstientul — de acolo din subcon-
stient, din adancul fiintei noastre, lucreazi si nu
se stie cand vor isbucni.

‘Aceste sentimente refulate reprezinti un pericol.

Dece numim aceasti metodi psihanalizi? Pen-
trucd spre a pitrunde la aceste fenomene din a-
dancul constiintei noastre, trebue si pornim dela
anumite fenomene constiente si pe cale de asocia-
tie, sd scoatem la lumind fenomenele subconstiente.
Daci aplicim aceastd metodi la elev: profesorul
indrumeazad, indeamni pe elev si-si faci analiza
singur.

Am zis, cd in general aceste fenomene subcon-
stiente sunt sau sentimente sau porniri instinctive.
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Sa vedem, ca aplicare pedagogici, ce importanti
prezintd sentimentele si pornirile instinctive ‘in
'scoald, in viata elevilor nostrii? Iati un exemplu:
un elev pe care l-am jicnit fie prin bitae, fie prin
cuvinte ofensidtoare, pe care poate nici nu le me-
rita. Individul acesta va nutri pentru mine educa-
tor, o revolta care mocneste in adancul sufletului
sdu, dar e stapaniti si atunci, sau va isbucni odati
prin manifestari anarhice, sau se intimpli altceva
si mai trist pentru elev: cade intr’o stare de apatie
care-l face sa se desconsidere pe sine insugi §i si
nu mai fie bun la nici o activitate creatoare. Este
omul desgustat, tinidrul imbatranit.

Ce vom face in fata acestor sentimente? Va tre-
bui, cind le binuim, si le scoatem prin ajutorul
psihanalizei la suprafata constiintei si si {Ze ana-
lizdm in lumina constiintei. Iati, spre ex., un prie-
ten bun de al d-voastra, care la un moment dat,
desi e tot atit de amabil ca in trecut, par’cd are
anumite rezerve, si d-ta il simti cd omul acesta
are ceva contra d-tale. Ce ai sd faci atunci? Intr’o
buni zi ai si-i spui: sd stim de vorbi, si-mi spui
ce ai contra mea. Prin urmare si scoatem din sub-
constient si sd privim in lumina constiintei, feno-
menele care au_provocat conflictul. S4 ne explicam
si dacd ne-am explicat este probabil cd am distrus
cauza acestei rezerve. Dar, e mai bine si evitim
aceste refuliri la elevi. Daci noi evitim mijloacele
brutale in educatie, in special bitaia si cuvintele
ofensatoare, si ne purtim blind, dacd stim sa ne
castigdm afectia elevilor nostri, stima si respectul
lor, atpunci nu mai este nevoe de explicatii. Prin
urmare, cind vom proceda printr’o disciplind bru-
tald, prin mijloace de constrangere, vom provoca
continuu la elevi refulidri si vom avea dificultatea
de a distruge aceasta drojdie a vietei sufletesti.
Daci din contra, vom aplica un sistem de educatie
morald care nu face apel la constrangerea, ci la



48 G. G. ANTONESCU

convingerea elevului, atunci refuldrile sunt foarte
rare si prin urmare, am scipat de aceste neajunsuri.

Trecem la ultima chestiune: la pornirile instinc-
tive. Avem o problemid a cdrei importantd poate
nici n’o banuiti si care in momentul acesta este in
studiul psihologiei, dar este inci departe de a fi
solutlonata este vorba de acel instinct care ince
sd se manifeste dupd epoca pubertitii: instinctul
sexual. Ati auzit, ci astizi se pune cu multd inten-

<sitate problema educatiunei sexuale.

Este o cerinti a naturei instinctive, pe care ele-
vul trebue s’o comprime, asa cere scoala, asa cere
societatea, asa cer profesorii. Ce se intdmpla insa
cu aceste porniri instinctive, refulate? Sau isbuc-
nesc pe cii periculoase — cand individul scapa de
sub supravegherea parintilor sau a educatorilor —
si poate duce la dezastre fizice si morale, sau daca
aceste comprimiri, refuldri, dureazid prea mult—au
constatat medicii psihanalisti — se produc stiri
psihopatologice foarte grave. Care este prin ur-
mare esirea? Problema nu este rezolvati, insi in
aceastd privintd psihanalistii ne dau un principiu
foarte util si foarte pedagogic, care se chiama prm-
fcipiul sublimdrii: adici a indruma, a canaliza in
altd directie energia instinctivd, care este compri-
Jpata. Este ca un curent de apd, pe care dacd nu-l
zdgdzuesc poate sd-mi provoace adevirate dezastre,
dar pe care daci-l canalizez poate sd-mi aduci a-
devirate foloase. Este vorba de o energie instinc-
tivd care in loc sd se canalizeze in directia acelui
instinct, o indrept in altd parte — nu pentru multi
vreme e drept — dar in invatdmantul secundar se
poate. De exemplu: sporturile sunt un mijloc foarte
bun de intrebuintare a energiei instinctive, dease-
meni arta sub diversele forme: muzici, plctura
teatru, literatura, pentru elevi cu aptltudlm estetice
bineint,eles. Din experienta mea, vi citez un caz:
am cunoscut un tandr care avea aptitudini estetice
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foarte accentuate si care avea sx porniri instinctive,
prin temperament, foarte vii $1 am reusit msnstand
asupra pornirilor estetice, si canalizez aceste in-
stincte. Problema se va pune si mai grava la stu-
denti in universitate, care ajung la o varsti cind
instinctul este mult mai putermc $1 sublimarea
este mult mai grea si chiar incepe sd fie pericu-
loasid. Incat, notim ci un al doilea mijloc de apli-
care a observatlel de sine in studiul individualitatii:
psihanaliza ).

Iatd metodele de studiu al individualititii sub
formad schematici:

Observareadirectd . . . fisa individuald

Experimentul . . . . . teste
. . a) Ancheta
Observarea de sine . . { b) Psihanaliza

t" Pentru a incheia aceasti lectie, tin sd vd spun
a studiul 1nd1v1dualltatu elevului nostru fiacut pe -
toate aceste cidi: testele, fisa individuald, ancheta
si psihanaliza, prezintd urmitoarele trei avantajii:
L L Intii el face pos1b11a acea cultura formativa de
Care am vorbit in prelegerea trecutd, adici face
posibild influenta educativad a profesorulul asupra
elevului. Cand nu cunosti elevul nu poti avea a-
supra lui influentd educativa.
+ 2. Observarea sufletului elevului nostru, mai ales
daci este indelungatd, — dirigintele care trece cu
aceeasi serie de elevi in mai multe clase — ne di
posibilitatea si ferim pe individ de cdi gresite in
~v1ata Un mare filozof german Schopenhauer a
spus candva o vorbd admirabili, pe care ar trebui
sd ne-o sipam in adancul constiintei noastre, noi
profesorii: cel mai frumos serviciu pe care-1 putem
aduce elevului nostru, este de a-i arita ce cale tre-
bue si ia in viati, in conformitate cu aptitudinile

1) Desi poseddm un material destul de bogat, renuntdm a-l
comunicé aci.

G. G. Antonescu. — Pedagogia Contemporanai. 4
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sale; cidci nu este om mai nenorocit decat acela
care si-a gresit calea si este condamnat o viatd in-
treagd sd mearga pe alte cdi decat acelea, pe care
i le impune natura lui sufleteascd. In termeni o-
"bisnuiti aceasta duce la ceeace numim orientarea
\profesionald.
“ 3. Al treilea avantaj al cunoagterii de sine a ele-
vului este cd aceasta duce citre formarea persona-
Jitatii. Cine nu incepe prin a se cunoaste pe sine,
nu poate si devie o personalitate; dar nu-i sufi-
cient sd te cunosti pe tine pentru a deveni o per-
sonalitate. Cunoasterea de sine este un prim pas
— dar un pas necesar pentru formarea persona-
litatii. ’



[II. Educatia morald §i formarea
personalititii 1)

In prelegerea trecuti am cercetat cari sunt mij-
loacele ce stiinta psihologici si pedagogicd de as-
tdzi ni le pune la dispozitie pentru a studia sufle-
tul elevului nostru. Am vizut, ci pornind dela
cele 3 procedee intrebuintate in psnhologle pentru
studiul sufletului omenesc, putem ajunge la anu-
mite apliciri pedagogice: observatla directd duce
in pedagogie la fisa individualid sau foaia de ob-
servatie a elevului; experimentul, cel de al doilea
procedeu pe care ni-1 oferd psihologia, am vizut
cd duce la aplicdri care atunci cind iau o forma
de rapiditate mai accentuati, poarti numele de
test. Am aritat apoi citeva din criticele testelor
si am conchis cd ele nu pot fi utilizate cu folos
decit daci sunt puse in legidturi cu fisa indivi-
duali. Al treilea procedeu pe care- -1 oferd psiholo-
gia este observarea de sine. Am gasit doud as-
pecte ale acestei metode pe domeniul pedagogiei
si anume pe deoparte ancheta, care se adreseazi
la observarea pe care elevul o face asupra propriei
lui vieti sufletesti prin introspectie si pe de alta
parte psihanaliza. Procedeul psihanalizei studiaza

1) Pentru complectare se vor cerceta urmdtoarele :

G. G. Antonescu. Pedagogia generala (Cap. Educatia morala).
G. G. Antonescu. Educatia morali in gcoala romaneasca.

G. G. Antonescu. Educatie §i culturad.
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fenomenele subconstiente al vietei sufletesti care
au o influentd mai mare decit ne putem inchipui
asupra vietei constiente, in special cind este vorba
de viata sentimentald si instinctivd. In legidturd cu
aceasta am atins subtila problemd a educatiei se-
xuale care e incid nerezolvati. Accentuam la sfar-
situl prelegerii precedente cd aceastd cunoastere a
individualititii precum si prilejul pe care il dim
elevului de a se cunoaste pe sine insusi prezinti
mai multe avantajii. Am citat in special faptul, ca
elevul cunoscindu-se pe sine, va sti ce cale sd ia
in viati. Pe baza cunoasterii individualitatii se pot
deschide elevului pedeoparte perspective in viitor,
pentru orientarea profesionald si cd aceastd cu-
noastere pedealtiparte, este primul pas pe care-l
face tanarul in directia formérei personalitatii.

Ce trebue fiacut mai departe pentru ca dupd a-
ceastd cunoastere de sine sid-l indrumam tocmai
spre formarea personalitdtii? De aceastd chestiune
ne vom ocupa in prelegerea de fatd in legdtura
cu problema disciplinei si educatiei morale in
scoala.

De sigur nu putem vorbi de formarea persona-
litatii, fard si {inem seami de elementul care tre-
bue sd domine in viata noastrid sufleteasci pentru
a putea fi personalititi, adica de elementul moral.
Cred cid pentru a ne intelege mai bine asupra pro-
cedeelor pe care le intrebuinteazi pedagogia con-
temporand in ce priveste disciplina si educatia mo-
rald, e bine si plecim dela cunoasterea stirilor
de fapt. Adicd si caracterizim in ciAteva cuvinte
felul cum se face disciplind si educatie morald in
scoala noastrd, astizi, pentru ca prin contrast si
intelegem mai bine cum trebue si se faci in viitor.

Principiul, care std la baza celor mai multe din-
tre masurile de indrumare moralid aplicate astizi
in invdtimantul roméinesc, este reprimarea. Deci
aplicarea unui principiu care preconizeazi misuri
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negative: inldturarea riului mai presus de incura-
jarea binelui.

Acest principiu se manifestd in aplicarea lui
practicd sub urmitoarele doud aspecte:

1. Intéi, prin reprimarea la fiecare elev in parte
a manifestirilor ddundgtoare disciplinei si vietii mo-,
rale. Aceasta se efectueazi prin alcituirea si apli-
carea riguroasa a unor regulamente severe, prin
aprecierea purtirii elevilor cu acele cifre, care re-
prezintd nota la conduitd, prin pedepse determi-
nate in spirit juridic mai mult de importanta ac-
tului ca fapt material, decat de natura morali a in-
tentiei, a faptului psihic subiectiv (céci regulamen-
tul nu vrea si stie de psihologia diferentiala a in-
dividualititii elevilor), in fine prin eliminare, ca-
re-1 scapd pe profesor de indatorirea, pe cat de
grea pe atat de delicatd, de a face toate eforturile
posibile pentru salvarea sufletelor riticite, iar pe
elev il aruncd in valtoarea vietii sociale, la dis-
cretia tuturor influentelor, de cele mai multe ori
ddunitoare, ale unui mediu viciat, spre a reveni
la scoald, dupd expirarea termenului elimindrii,
mai ridu decit fusese si mai striain sufleteste fata
de aceia, cari, in loc sid-l ocroteascd, l-au alungat.

Efectul direct al unui asemenea procedeu este
exprimat intr’o formuld scurtd — ca subjuga“r spi-
ritul elevului, fara sd-l transforme si il supune,,
fard sd-l convmga. Se pare deci, dacd vrem s§
fim ironici, cd ne gidsim in fata unei conceptii pro-
nuntat md1v1duallste intrucat nemodificand cu ni-
mic firea md1v1du1u1 si nesugerandu-i nici o con-
vingere, lasd neatinsd natura acestuia.

Atat numai, ne-am permite sd adaugam, ca lasa
individualitatea victimi a influentelor mediului so-
cial, care lucreazi prin sugestie, nu prin constran-
gere, si a tentatiilor venite dela propria noastrd
naturd animalici, ce se manifestd cu atit mai im-
petuos cu cit cenzura constiintei este mai slaba.
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Or, tocmai de aceasti constiin{i, care reprezintd
frana morali in viata unui individ, educatorul nu
se ocupid. Acest procedeu ‘in educatie ar putea fi
numit, cu oarecare bunivointi, disciplind (in sen-
sul, in care se intrebuinteazi si la cazarmi); in
nici un caz insid nu poate fi considerat drept edu-
catie morala.

Efectul indirect il vom arita mai departe, cand
vom face critica acestui sistem de educatie prin
constrangere.

2. Un al doilea aspect al sistemului, de care ne
ocupam, constd in reprimarea influentelor rele, pe
care mediul inconjurdtor le poate exercita asupra
elevilor. Natural cd nu poate fi vorba decit de a-
cele influente, care pot fi in oarecare misuri mo-
dificate sau reduse de autorititile statului. Evi-
dent ca numdirul si importanta acestor influente
sunt in totul neinsemnate fati de numarul si im-
portanta acelor influente ale mediului, care scapa
cu totul de sub . controlul autoritatilor.

Citdm ca masuri mai caracteristice acestui as-
pect al reprimairii: controlul filmelor de cinemato-
graf, suprimarea diverselor publicatii ddunétoare
moralitatii, interzicerea pentru elevi de a frec-
venta anumite localuri de spectacol sau alte pe-
treceri, etc.

Pentru desidvarsirea investigatiilor referitoare la
viata scolarilor din afara de scoala s’a cerut de
cidtre unii chiar si interventia politiei.

In modul acesta, poate ci ordinea ar fi pentru
un moment garantati si aparentele salvate. Ce
vor face elevii mai tarziu, dupd ce vor fi scdpat
din lanturile acestei autorititi politienesti, aceasta
nu e treaba scoalei, ar zice adeptii acestui sistem,
ci a societitii, ce va trebui si se descurce cu ei.

Trecdnd acum la critica principivlui reprimdrii
cu cele doud aspecte aritate, considerim drept
cele mai importante urmitoarele doud obiectiuni:
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1. Constriangerea fird convingere poate duce la
0 supunere aparentd, care garanteazad pentru un
moment linistea si ordinea, dar care e conditio-
natd in sufletul elevului de anumite ,,refulari’’ psi-
hice foarte periculoase pentru evolutia lui morala.

Stdpanirea stirilor sufletesti refulate (resenti-
mente, ranchiune, urd, etc.), prin presiunea exer-
citatd direct de constiinta elevului si indirect de
vointa educatorului, face posibild impresiunea . cid
elevul este asa cum il dorim noi. Aceasti impre-
siune trideazi insi numai o aparjenti, o masci,
pe care el si-o impune, spre a ne complace si a
obtine astfel unele avantaje sau mai bine zis spre
a evita multe neplaceri. In adancul sufletului sdu
insd se agiti elementele refulate, a cidror energie
afectivdi se va manifesta mai curand sau mai tar-
ziu, fie prin deghizari, fie prin isbucniri si vio-
lente, fie prin apatie, fie chiar prin simptome pa-
tologice,

fatd un exemplu edificator: Cu ocazia unei an-
chete ficute de un profesor elvetian se produce
si urmitoarea mairturisire:

5 De catva timp se intdmpld, aproape in fiecare
zi, sd sparg cite o farfurie — scrie o fetifd. Odatd
tata imi spuse: ,,daci se mai intimpld; randul vii-
tor, te snopesc in bitae’’. A doua zi dupd asta pe
cand spilam vasele, sparsei o cana cu lapte.

Imi fu frici, adunai repede cioburile si le arun-
cai. Atunci veni tata cu o curea. De fricd, ldsai
si-mi scape si celelalte vase, si mid luid la bitae.
Dupi aceea, cind el se indepirtd, il amenintai cu
pumnul, iar inima imi clocotia de manie’’1).

2. Procedeul represiv’ slibeste in loc si inti-
reascd puterea noastra de rezistentd fatd de ma-
nifestirile inferioare ale propriei noastre naturi si

1) H. Zulliger: Psychanalytische Erfahrung aus der V,olkssch‘xl-
praxis, pg. 18, vezi i G. G. Antonescu, Psihoanalizd i €d .
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fatd de influentele diunitoare ale mediului social,
prin faptul ci disciplina represivd tinde sd apere
ea pe elev contra lui insusi si contra mediului, in
loc a-1 deprinde sa lupte el insusi.

Cu aceasta ajungem la solutia pozitivd a pro-
blemei noastre.

Rolul cel mai important al educatiel morale va
“trebui si fie de aci inainte nu atét de a evita ele-
vului contactul cu rdul, ceeace este aproape im-
posibil, cét mai ales de a-l face capabil sa lupte
.contra rdului si sd-l invingd.

"~ Vedem dar ci raportul dintre termenii proble-
mei noastre se inverseaza.

Pe citd vreme in sistemul practicat in trecut si
astdzi se acordd preponderantd reprimarii mani-
festdrilor ddundtoare moralititii si disciplinei, ne-
socotindu-se, sau in cel mai bun caz negh]andu-se
stimularea elementelor favorabile moralititii,
aci inainte vom acorda preponderantd acestora dm
urmd si astfel vom garanta indirect, dar cu mai
multd eficacitate, reprimarea celor dintai.

Superioritatea acestui sistem consti tocmai in
faptul cid lupta contra rdului nu o dd educatoridl,
ci elevul insusi; iar profesorul ii este numai un a=
liat fidel in aceastd luptd. Pentru o mai buni in-
telegere a felului cum punem astdzi problema si
cum va trebui solutionatd in viitor si in practicid
ne vom servi de o analogie din domeniul medici-
nei. Medicina urmireste, din punct de vedere fi-
zic, ceeace educatia morald cauti sid realizeze in
domemul psihic, adica amehorarea individului si
deci a societitii.

Am putea compara maésurile disciplinare repre-
sive — pe care le-am criticat mai sus — cu ma-
surile de asepsie si antisepsie in medicina.

Acestea au drept scop si evite microbul, iar a-
tunci cind el si-a manifestat influenta diunitoare,
sa-1 distruga. Dar tot medicina consideri ca insu-
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ficiente aceste mijloace, intrucit e foarte greu, a-
proape imposibil si evitim cu desdvarsire micro-
bul, si propune in consecinti ca misurd preven-
tivdi, — cea mai importanti pentru pastrarea si-
natatii fizice, — intdrirea organismului, pentru ca
el sd poati lupta cu succes contra atacurilor a-
proape inevitabile ale microbilor. Tot astfel si in
domeniul vietii morale, mijlocul cel mai bun pen-
tru garantarea sianititii morale nu este acela de a
evita contactul cu ,,microbii’’ morali, deoarece nu
ne putem sustrage cu totul influentelor rele ale
mediului social, ci de a asigura vointei noastre,
prin convingere si deprindere, energia morald ne-
cesard, pentru a rezista diverselor tentatii, care ne
vin dela mediul extern sau dela propriile noastre
porniri inferioare.

In afarid- de acest argument, care {ine mai mult
de domeniul psihofiziologic, vom aduce incd doud
argumente, in favoarea noului sistem, care {in de
domeniul strict moral.

E p051b11 oare viafa morald fird virtute? Desi-
gur cd nu, daci prm virtute infelegem puterea noa-
strd de a lupta si de a invinge anumite tentafiuni
spre a lasa si triumfe unele valori ideale dictate
de constiinta noastrd. Lupt contra propriei meéle
individualititi pentru a face sd triumfe ceea ce-mi
dicteazd constiinta. Omul care este capabil de a-
céasti lupti — este virtuos. Unde nu este virtute,
sustine Kant, nu exista moralitate. Dumnezeu pen-
tru Kant, este sfant, nu-i moral. Explicatia o avem
in faptul cd pentru el Dumnezeu fiind fiintd pur
spirituald nu se pune problema luptei intre ten-

#tatia simturilor si constiin{d. Pentru Kant anima-
lul este amoral. Omul fiind capabil de a lupta
contra simturilor poate fi moral. Prin urmare, fard
aceastd provocare la luptd in contra tentatiunilor,
nu-i posnblla virtutea si deci nici moralitatea.

“ Si in sfarsit un al doilea argument de ordin
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moral pentru sustinerea temei noastre este un fapt
pe care am constatat cid mul{i intelectuali nu vor
sa-1 inteleagd: fapt moral, fird autonomie, nu se
poate. Cu alte cuvinte, dacid faptul pe care-1 exe-
cut eu imi este impus din afari de cineva, chiar
daci faptul in sine nu cade in contradictie cu mo-
rala, acest fapt nu este moral. Fapt moral este
numai acela care a fost dictat sau aprobat de pro-
pria mea congtiintd. Morala fira autonomie nu se
poate, morala presupune un act autonom in sensul
ci e dictat de propria constiintd. Cand e impus din
afard nu mai este moral. Prin urmare atat notiu-
nea de autonomie cat si notiunea de virtute — nota
caracteristici a vietei morale — impun aceasta lupta
proprie, de care am vorbit, in contra raului.

Si acum este momentul si ne intrebdm: cum este

realizabild aceasta conceptie?
_ 1. Conditia esentiald pentru a realiza o aseme-
“nea intirire a organismului moral este disciplina
liberd, adici supunerea voitd, consimtiti de elevi
pe baza unei convingeri personale profunde. /a
loc de eterodeterminare prin constrangere, cerem
\autodeterminare prin convingere. Aceastd convin-
gere are un caracter rafional, afectiv si am putea
zice volitional; rafional, in sensul intelegerii de-
pline a unor principii si norme de conducere in
viatd: afectiv, in sensul unei acceptiri a indrumi-
rilor date de citre educator, datorite sentimente-
lor de incredere si simpatie, pe care acesta a stiut
sd le trezeascid in sufletul elevilor sii, volifional
in sensul unei:adaptiri, — prin exercitii de vo-
intd acceptate de elevii — a mecanismului vo-
luntar la exigentele normelor si sentimentelor mo-
rale.

Sd . ne oprim putin asupra fiecdruia din aceste
trei aspecte ale convingerii morale, spre a arita
mijloacele, de care ne putem servi pentru infip-
tuirea lor.
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&2 Pentru formarea convingerii rationale se a-
plicd cu succes metoda recomandati de Kant si
aplicatd de Foerster, care consti in a lua drept
punct de plecare fapte concrete din experienta zil-
nicd, trdite sau imaginate?).

Vom preferi fird indoiald pe cele triite, adici
luate din viata clasei cdreia apartine elevul, dar
nu vom astepta ca acestea sid se producd, ci.in
lipsa lor ne vom servi de povestiri, in care sunt
imaginate cazuri asemanitoare. In alegerea aces-
tor povestiri trebue si finem seama pe de o parte
de conditia p51holog1ca, conform cireia lecturile
morale trebue sid corespundi ca fond si formi ex-
perientii elevului si nevoilor sale sufletesti; pe de
altd parte, de conditia morald ca ele sd cores-
pundid, in ce priveste tendinta, conceptiei etice,
pe care voim si o sugeram elevilor, fird a neso-
coti prima conditiune.

.Aci. e punctul delicat al problemei. Vom alege
povestirile morale si vom interpreta faptele triite
astfel incit ele sa fie puse in serviciul unei con-
ceptii morale utilitariste sau spre a trezi in su-
fletul elevului tendinta catre idealismul -moral?

Rispunsul la aceasti intrebare va depinde atat
de conceptia eticd a pedagogulul cat si de posi-
bilitatile psihologice, pe care ni le oferi elevul.

“In ce priveste conceptia etico-pedagogici a e-
ducatorului, cred ci aceasta trebue sd-aiba un. co-
lorit idealist si nu utilitarist.

In ce priveste terenul psihologic, pe care iu-
crim, s’a produs controversa, dacd o morald idea-
listi — in genul: celei kantiene — este accesibila
spiritului elevilor. '

In caz afirmativ, ar urma si constatam in ce
fazi a evolutiei sufletesti poate incepe cu efica-

1) Vezi mai pe larg Istoria Pedagogiei. Doctrinele fundamen-
tale ale pedagogiei moderne, pg. 239 gi urm.
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citate o educatie morald idealistd si atunci dece
mijloace ne vom servi pani in momentul acela..

In caz negativ, ar trebui si ne resemndm la rea-
lizarea unei conceptii etice inferioare, adicad a celei
utilitariste.

E stiut cd filosoful Kant a afirmat fiara ezitare
posibilitatea pedagogici a moralei idealiste chiar
incepind dela o varsti foarte fragedd (9—10 ani).
Foerster a confirmat conceptia lui Kant, aducand
in favoarea ei, pe langd argumentele etice, reli-
goiase si pedagogice si dovezi practice luate din
diverse experiente pedagogice.

Nu vom reproduce aci cazurile citate de Foer-
ster, intrucit, pedeoparte acestea pot fi gasite in
lucririle sale, iar pedealti parte scopul studiului
nostru este de a pune in legidturd principiile me-
todice, pe care ni le oferid stiinta, cu realititile
dela noi din tari. Or, experientele fiacute la noi,
atat in invatdmantul secundar cat si in cel pri-
mar, au dat rezultate importante in favoarea con-
ceptiei lui Kant si Foerster. Eu insumi am ficut o
asemenea experienti!), timp de doi ani la Semi-
narul Nifon, obtinidnd rezultate, care au depisit
asteptirile mele.

Cu toate cd rezultatul diverselor experiente fi-
cute la noi a fost publicat, materialul de lecturi mo-
rale intrebuintat in scoalele noastre prezinti inci
ambele aspecte etice, si pe cel idealist i pe cel
utilitarist. Astfel in invd{imantul secundar—unde
de fapt nu s’a prea fiacut educatie morali pani
acum — in putinele scoale, care au incercat apli-
carea sistemului foersterian, profesorii au apelat
de preferintd la povestirile din ,,Cartea vietii”’ a
lui Foerster, care au un caracter idealist.

In invdtimantul primar povestirile morale din

1) Vezi G. G. Antonescu: Problemele pedagogiei moderne si
Buletinul No. 3 al Seminarului de Pedagogie teoretica. :
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cdrtile de citire au de multe ori un colorit utilita-
rist. In prezent insi mai putin ca in trecut.

~ Trecem la a doua formid de convingere, convin-
gerea afectivd.

r.Convingerea afectivi se formeazi prin intui-
tla sentimentelor altruiste ale altora fatd de noi si
yale noastre fatd de altii. Problema a fost admira-
‘Lé’)ll pusd de Rousseau si Pestalozzi. Rousseau ne
cere sd prezentim elevului tabloul omenirei sufe-
rinde, care va destepta in sufletul copilului senti-
mentul de milid fatd de aceasta. Dar convingerea
afectivd inseamni si a-1 convinge pe elevul nostru
sd accepte ceeace-i recomandidm noi tot in mod
liber, insd pe bazid de sentiment, adici datoriti
raportului de stima, si afectiunei care leagi pe elev
de profesor. Daci intre elev si profesor nu existd
astfel de raporturi atunci aceastd convingere afec-
tivd este exclusd. Tin sa atrag atentia asupra fap-
tului ci uneori aceast convingere afectiva, pentru
copii de o varstd mai micd, sau pentru copii cu
mintea intirziatd, poate uneori sid tie locul convin-
gerii rationale.

Presupunem c3 un copil nu intelege norma de
conduiti pe care o recomandim, fie din cauza var-
stei, fie din cauza dotatiei mmtale reduse, atunci
ma folosesc de raportul de afectie care existi in-
tre mine si el si-1 determin sd accepte norma mea
benevol, pentrucd are afectie pentru mine.

Aceasti convingere afectivd la elevul normal in-
tireste pe cea rationald, la elevul redus, inapoiat
sau prea mic, poate inlocui pe cea rationald. Tot in
cadrul convingerei afective nu trebue sd uitdm ca
nu-i suficient sid-i vorbim elevului nostru despre
sentimentul de iubire a aproapelui, de mili, etc.
Cerinta pedagogiei timpului nostru in materie de
sentiment este, cd sentimentul nu trebue in primul
rind inteles, trebue trdait. Numai cind elevul a
triit sentimentul fie de iubire a aproapelui, fie de
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mild, numai atunci putem vorbi de o educatie a
sentimentului moral; si nu cind i-am vorbit §i I-am
convins numai ci trebue si-si iubeascd aproapele.
Si-1 punem pe elevul nostru in situatia de a simti
mild pentru un coleg bolnav, sau sirac si eventual
de a-i da ajutorul cuvenit.

Exemple interesante de provocare la fapte bune,
prin apelarea la sentimentele elevilor gdsim in
conceptia lui Pestalozzi. )

In conceptia pedagogici a lui Pestalozzi, copilul

are intuitia clard a iubirii ce-i poartd parintii i e-
ducatorii sii si este indemnat de acestia sd-si ma-
nifeste la rindul lui sentimentele de iubirea a-
proapelui prin fapte. Frumoase exemple imaginate,
in acest sens, gisim in Leonard si Gertruda, iar
in viata institutiilor scolare conduse de Pestalozzi
cazuri triite.

A A Tatd unul din aceste cazuri:

~ . Cu ocazia unei nenorociri (arderea Aldorf-ului)
cand o multime de copii rimasera pe drumuri,
Pestalozzi expune scolarilor sii situatia si apeleazi
la mirinimia lor pentru a-i decide sa-si imparta
bunurile cu acei copii oropsiti de soarti. El ii face
insd atenti cd institutul lor nu are fonduri sufi-
ciente si nu se stie dacd, primind vreo 20 din acei
copii, li se vor spori fondurile. ,,Din cauza acestor
copii, ati putea fi.pusi in situatia de a trebui si lu-
crati mai mult, si cidpitati mai putind mincare si
chiar si vd impdrtiti hainele cu ei”’. Le spune apoi
si nu-i primeasci intre dénsii, decat in cazul cand
sunt dispusi sa rabde cu mulfumire si in mod sin-
cer, toate acele neajunsuri cauzate de mizeria lor.
Dupd ce Pestalozzi ii puse sd repete cele spuse de
el, pentru a se convinge ci au pitruns bine chestiu-
nea, primi urmatorul raspuns: Da, da, chiar daci
va trebui sa mancidm mai riu si si lucrim mai mult
si sa impartim hainele noastre cu ei totusi ne bu-
curdm dacd vin’’. Este un exemplu tipic de felul
cum putem provoca trdirea acestor sentimente.

, 1
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In spiritul acestor conceptii, care-si pistreazi
nestirbitd valoarea lor de actualitate, credem ne-
cesare urmitoarele recomandiri:

a) Elevul trebue si aibi intuitia clard cd pro-
fesorul ii este prieten, iar nu dusman si cd in ca-
zul cand pedeapsa este inevitabild, profesorul, care
o aplicd, suferd mai mult decat elevul, ciruia i-a
aplicat-o.

b) Elevul trebue si ia contact cu suferinta se-
menilor sii — colegi sidraci, bolnavi, orfani, etc.,
— spre a se putea produce in propria Tui constunta
sentimentul milei. |

c) Elevul sid fie indemnat sd-si manifeste aceste
sentimente prin fapte (ajutorarea colegilor, con-
tributii pentru binefaceri, etc.).

& 4. Convingerea volitionald. Convingerile ratio-
nale (principiile la care am ajuns pe baza lectu-
rilor morale) insufletite de sentiment trebue si
ducd la acte de vointd, spre a forma elevului si
convingerea cd poate executa aceea ce mintea lui
a inteles si aprobat si inima lui a simtit si dorit.
"Trebue cultivat, prin deprindere, mecanismul vo-
intei, spre a face din el instrumentul docil al prin-
«cipiilor si sentimentelor morale. Aceastd cerin{d
corespunde de altfel societatfii si civilizatiei ac-
tuale, care nu se mulfumeste cu moralitatea ideala
si vointa puri, ci ne cere activitate practica; nu se
preocupd atat de idei si sentimente, cat de fapte.

Problema raportului dintre idee si faptd in ac-
tul de vointa isi giseste solutia in feoria imagini-
lor kinestetice. Imaginele kinestetice sau imaginele
de miscare se datoresc sensatiilor ce primim dela
miscirile propriului nostru corp organic. Pentruca
o excitatie externd sau o dispozifie interna si
poati fi transformatd in miscare, trebue si fie a-
sociati cu o imagine kinestetici, adicda cu ima-
ginea unei miscdri cunoscute mai dinainte. Acea-
sta e o conditie necesarda a activitdtii voluntare,
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cici reprezentarea unui act nu poate prin sine in-
sdsi sd se traduca in miscare, ci numai dacid se
asociazd cu imaginea unei miscdri executate.
,,Pentruca o miscare si fie executati in mod con-
stient, trebue reproduse mai intdiu imaginile ki-
nestetice, ce-i corespund’’'). Putem executa nu-
mai un act, pe care l-am mai executat odati, daca
nu in totul, cel putin in elementele — miscirile
mai simple — care-l1 compun. O miscare consti-
entd, care se produce prima oard, e conditionati
de misciri reflexe, identice sau asemainitoare, e-
xecutate in trecut. Din asocierea imaginei acestor
miscidri cu ideia miscdrii voluntare ce dorim a e-
xecuta, rezulti actul constient voit. Asa dar, ac-
tivitatea noastrd e determinati in mare parte de
imaginea faptelor triite. Acest adevir poate fi
controlat de oricine; e destul s mentionam difi-
cultatea ce intampindm, cind voim a executa un
exercitiu nou de gimnasticd, sau sd pronuntidm
un cuvant dintr’o limba striind necunoscutai.

Trebue si acordim o deosebiti atentie imagi-
nilor kinestetice spre a face posibild legatura din-
tre idei si fapte, motive si actiuni, principii mo-
rale si activitate practica.

Fira imaginile kinestetice, principiile bune sunt
ca sdmanta cdzutd pe un teren rdu, care nu-i per-
mite si incolfeascd. Natural cd si terenul bun,
fird simanti, nu va produce fructul dorit, sau va
produce miricini. Nici principiile bune nu pot fo-
losi mult fard imagini kinestetice, dar nici ima-
ginile kinestetice fara principii bune.

Motivele — ideile si sentimentele — reprezinti
activitatea practici sub formi potentialid. Prin in-
termediul acelor imagini de miscare, cari sunt

1) Ebbinghaus, Abriss der Psychologie pg. 100. La noi aceasta
chestiune a fost studiatd si de D-1 C. Ridulescu-Motru in: ,Curs
de Psihologie® precum §i in ,Puterea sufleteasci“ Partea 1V-a.
Mecanismul actului voluntar. Caracterul.
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instrumentele actului voluntar, ele trec dela po-
tentialitate la actualitate. $i atunci, cu cat aceste
instrumente vor fi mai bune si mai varlate cu @tat
vor servi mai bine si mai mult la reallzarea prin-
cipiilor.

Valoarea activititii noastre e determinati de ur-

madtorii factori: ca fapt, de mecanismul actului
voluntar; ca intentie, de principiile si sentimen-
tele, cari o insotesc. Raportul intre cele doud e-
lemente ale actului voluntar ar putea fi comparat
cu raportul dintre sufletul unui artist si tehnica,
de care dispune, ideile si sentimentele, de cari e
insufletit si modul cum le exprima.
" Unul pricepe si simte bine bucata muzicald ce
vrea sd execute, dar nu are destul exercitiu teh-
nic si un instrument muzical fin pentru a exprima
aceea ce doreste; un altul, din contrad, desi un
foarte bun tehnician, ne fiind insd in stare si pa-
trundad in sufletul operei ce executd, nu ne va pu-
tea comunica intentiile compozitorului, ne va ldsa
reci. Primul posedd un suflet de artist, dar ii lip-
seste tehnica; celdlalt e stipdn pe mecanism, dar
ii lipseste patrunderea artisticd. Un al treilea, care
ar poseda si calititile unui suflet de artist, si teh-
nica, ne va putea tdlmici in mod desdvarsit o-
pera compozitorului.

Acum, dupid ce am aritat importanta imagini-
lor kinestetice — deci a deprinderilor — pentru
formarea caracterului, ni se impune intrebarea:
cum va proceda scoala la cultivarea lor?

& In acest scop ne servim de exercitiile de vointa.

In ce consti acestea?

Dupi ce a Tost formatid convingerea despre va-
loarea unei norme morale si stabilite mijloacele
de aplicarea acesteia in imprejurdrile actuale ale
vietii, urmeazd executarea insdsi, facandu-se apel
la elementul eroic al constiintei elevului.

Intelegem prin eroism puterea de a ne invinge

G. G. Antonescu. — Pedagogia Contemporani. b
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]
pe noi insine pentru a face sd triumfe valorile
ideale dictate de propria noastrd constiintd.

Eroismul moral e in legdturi cu notiunea de
virtute care consti tocmai in aceastd putere de a
ne invinge pe noi insine pentru ca si triumfe con-
stiinta noastrd asupra simturilor. Acest eroism se
constatd psihologiceste ci-1 posedi intr’o masuri
mai mare sau mai micd orice om normal. Evident
cd dela incercdri modeste asa cum le-am mentionat
mai sus — de a-ti stipini pornirea de a insulta
sau de a barfi pe altul sau de a nu fi punctual, —
poti sa ajungi in linia ascendenti la victorii din ce
in ce mai mari; va sd zicd la manifestiri de eroism
moral din ce in ce mai pronuntat. Cel mai inalt
grad de eroism moral este acela pe care il reali-
zdm cind reusim si infringem cel mai puternic
instinct al unei fiinte vietuitoare: instinctul de con-
servare de sine. Cind poti zice: sunt capabil de
a-mi sacrifica viata pentru un ideal, atunci ai atins
maximum de eroism. Omul de stiin{d, de exemplu
medicul, care face o experientd asupra propriei lui
persoane cu un ser cu a cdrui eficacitate stie ci
poate si-1 omoare sau medicul radiolog care-si am-
puteazd intii un deget pe urma toatd mana, a reu-
sit si-si infrangd cel mai puternic instinct. Un
exemplu tipic de asemeni eroism, este Aurel Vlaicu
care a stiut ca-si riscd viata pentru ideal.

Acum veti infelege dece maximum de morali-
tate, deci punctul culminant al educatiei morale se
atinge, se conexeazd aproape, se identificd cu punc-
tul culminant al educatiei nationale. In educatia
nationald, dacd nu facem pur verbalism, trebue si
ajungem acolo incat tandrul si fie gata oricind
sd-si sacrifice viata pentru un ideal, pentru patrie.

Cea mai puternicd manifestare a eroismului mo-
ral o gédsim si in actul sacrificiului- pentru patrie,
intru cat in cazul acesta lupta pentru un ideal ne
determind sd invingem cel mai puternic instinct
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al unei fiinte vietuitoare: instinctul conservarii de
sine. $i iatdi dece a face educatie nationald prin
stimularea eroismului, nu insemneaza deloc a cul-
tiva sdlbaticia in sufletul elevilor nostri, cum cred
adeptii internationalismului cosmopolit: silbatic
este acela ce se lasd dominat de instincte: erou
este acela care reuseste si le stipineasca.

Vi mai sunt dator doui explicatii:

1. Care este raportul dintre acest sistem de e-
ducatie morald si scoala activd. In prelegerea an-
terioard cand am caracterizat conceptia integralistd
a scoalei active, spuneam cid reprezentantii acestei
conceptii nu se mulfumesc cu activitate practicd
numai in domeniul intelectual, ci la acestea se a-
daoga activitate, in domeniul moral si social.

Sistemul pe care am incercat si-l schitez este un

FSistem de educatie morald activistd din doud puncte

de vedere: intdi pentrucd convingerea morald o

capatd elevul in mod activ. Nu impunem o anu-

mitd normd ci il ldsdm s’o cucereascd cu propriile
lui puteri. Al doilea, dupi ce ideea a fost cuceritd
cu ratiunea si sentimentul il punem s’o aplice in

£ practicad prin exercitii de vointi. Trec dela idee la
practicid. Asa fiind am un sistem de educatie mo-
rald activista.

2. A doua explicatie, care trebue sia ne dea punc-
tul culminant al unei asemenea stipéniri de sine
cu ajutorul educatiei morale, este formarea perso-
nalitdtii. Sa vedem cum poate ajunge cineva o
personalitate si atunci vom aprecia dacd sistemul
caracterizat de noi serveste sau nu la realizarea
unei personalitati.

Pentru a ajunge cineva personalitate, trebue sa
treacd prin urmitoarele trei procese sufletesti: In-
tdi sd se cunoascd pe sine insusi, sd-si cunoasca
propria individualitate naturald. Cunoasterea de
sine a elevului este primul pas spre formarea per-
sonalitatii.
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Al doilea pas: Nu-i suficient ca si mid cunosc
pe mine, pentru a deveni o personalitate, trebue si
transformdm aceasti individualitate pe care am
cunoscut-o. Cum pot s’o transform? Trebue si
iau o atitudine critici, fatd de propria mea indivi-
dualitate. Al doilea proces dupad aufo-cunoastere,
ar fi procesul de aufo-critici. Cum se poate face
aceastd critici? Critica presupune intotdeauna un
criteriu. Care este criteriul dupa care mi voiu a-
precia in spirit critic, imi voiu aprecia propria mea
individualitate? Criteriul mi-1 dd tocmai acele va-
lori ideale ale constiintei mele pe care in scoali il
dobandeste elevul prin convingerea morald. Prin
prisma acestor valori ideale pe care elevul le-a
cucerit in mod activ in constiinta lui prin convin-
gere, prin prisma acestor valori ideale poate el sa
aprecieze apoi propria sa individualitate si sd con-
state care sunt scidderile sale fatda de ceeace con-
stiinta i impune ca moral.

Si insféarsit dupd ce am facut si auto-critica,
dupd ce stim ce suntem si ce trebue sd devenim,
atunci cautim si devenim ceeace constiinta ne dic-
teazd. Asa dar al treilea proces si ultimul este aufo-
transformarea. Acest din urmid proces este acel
care ddinueste cel mai mult, de aceea sunt oameni
care ajung la adanci batraneti fard sa fi ajuns o
personalitate. Nu imi inchipui ca scoala secun-
dard, chiar si universitatea, poate sa dea persona-
litati desadvarsite. Aceasta este o pretentie nult
prea exageratd. Ceeace scoala poate si facid este
sd netezeasca drumul pentru desidvarsirea acestor
trei procese. Prin studiul individualititii asa cum
am viazut in prelegerea anterioard ca se poate face, ii
dau tandrului nostru prilejul de a se cunoaste, iar
prin sistemul de educatie morald pe care l-am ca-
racterizat 1i dau ocaziunea si-si capete criteriile
necesare pentru auto-criticd, jar prin ‘exercitii de
vointd, 1i dau deprinderea de a reusi cand si-a cu-
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noscut anumite defecte si le corijeze prin proprie
vointd si efort personal.

Exercitiile de vointid cénd sunt bine organizate
si suficient intemeiate pe convingeri rafionale $i a-
fective constituesc un mijloc pretios pentru nete-
zirea drumului care duce spre personalitate.

Un mod de organizare a exerc1tulor de vointd
— pe care l-am experimentat eu insumi — &ste
urmatorul: Dupa 10—15 zile de exercitare a unei
norme, de a cdrei valoare elevul a fost convins, el
referd asupra succeselor i insucceselor, adicd a-
supra cazurilor in care a reusit si se conforme
si a celor in care n’a reugit sd se conforme normei
stabilite.

Se procedeazi la fel si cu un al doilea precept
moral, iar in timpul exercitdrii acestuia se con-
tinud cu exercitarea mai departe a celui dintii, s
a. m. d. Eficacitatea acestei metode am experi-
mentat-o si eu — dupd cum am mentionat mai
sus — in decurs de doi ani la clase de cursul
superior seminarial.

Printre cele mai importante principii discutate
cu elevii — pe baza lecturilor morale si a faptelor
intamplate in scoald, care au servit la formarea
convingerii morale si afective — gi puse apoi la
baza exercitiilor de vointa, mentlonam urmatoa-
rele:

1. Stiapanirea de sine in vorbire; nerespectarea
acestei norme poate atrage dupi sine;

a) cuvinte ofensitoare, b) calomnia, sustinutid
mult de interventia 1mag1nat1e1 c) mdlscretla

2. S4 nu indispunem pe altii. prin propria noa-
stra indispozitie.

3. Si nu rdspundem raului cu raul.

4. Cea mai buni pedeapsi e ertarea.

5. Cand riul s’a produs, si nu intervini am-
bitia, indiratnicia, pizma pentru a impiedica reve-
nirea la sentimente bune.
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Din rezultatele exercitirei acestor norme, ex-
puse in scris si citate de elevi in sedintele con-
sacrate comunicirilor de felul acesta, menfiondm
spre exemplificare, urmaitoarele:

A) ,Intr’o sedinti de educatie s’a vorbit de
rdul obiceiu de a sta cineva mult timp in ceartd
cu un prieten. Eu faceam parte dintre acestia;
trecuserd ani fiard ca eu si vorbesc cu unul dintre
colegii mei si faptul nu-mi parea de loc curios.
Acum insd, venind vorba tocmai de acest lucru,
m’am hotirit ca eu cel dintiiu si rup ticerea
si dupd terminarea sedintei m’am dus cu nepusa
masd si am luat mana acelui coleg. El se uitd cu
mirare la mine, dar imi intinse mina. Impéicarea
se implinise”” (Aplicarea normei No. 5. B) ,,Mi-a
dat un coleg peste mini tocmai cidnd scriam; in
mania mea era sa-l insult, mai ales ci murdairi-
sem hartia, pe care scriam; dar aducandu-mi a-
minte de hotdrirea ce luasem, m’am stipanit”’.
(Norma 3).

¢) ,,Gésiam o plicere deosebitd de a flecdri pe
socoteala vreunui coleg, cind vorbiam cu un al-
tul. Acest obiceiu il exercitam mai ales cu doi
buni prieteni ai mei, certati intre ei. Stiam cd fac
pldcerea unuia vorbindu-i despre defectele celui-
lalt. Asa am procedat pina la hotirirea luata cu
ocazia orei de educatie. De atunci am evitat tot-
deauna a mai flecdri pe socoteala vreunuia din ei.
Chiar ei se mird de schimbarea produsa’” (Nor-
ma S. 0).

»Acasi in vacantd sufeream uneori de nevral-
gie si durere de cap, cu toate acestea in fata pi-
rintilor nu mi ardtam indispus”’ (Norma 2).

,PPe cand citiam o carte frumoasi in vacanta,
un frate mai mic imi tot da zor si-i spun um
basm. Eu il rugai si mai lase, cici n’am timp. Bi-
iatul, care nu avea altceva mai bun de ficut, in-
cepu si tirascd o tarabd prin casi, producind un
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sgomot asurzitor. Il amenintai si o lase ci-l bat.
A lasat-o, insi s’a apucat si se joace d’a baba
oarba, astfel ci sgomotul nu se micsora, ba in
cele din urmé dete peste o fetitd micd si ii ris-
turnd leagédnul, incit mi pomenii intr’un chiuit a-
surzitor. Lisai cartea si mi repezii la copil sa-1
bat. Bietul biiat se ficusz marca dupi use §i tre-
mura de frici. Vizidndu-i spaima cea mare §i mai
ales -gandindu-ma ce mult il doriam, cind eram
la scoald, nu stiu ce s’a petrecut cu mine ci inf
loc sa-1 bat, il ridicai pana in grinda si-1 aruncai
in pat. Apoi am inceput si mid joc cu el si i-am
spus si istorioara’” (Norma 4).

La cazurile citate, se adaogid si altele in care
intentia buni e invinsd de tentatia rea.

Rolul exercitiilor este tocmai de a face ca nu-
marul victoriilor asupra tentatiilor rele si devie
din ce in ce mai mare, iar al infrangerilor din ce
in ce mai mic.

~~ Metoda aceasta a disciplinei libere aplicati la
" colectivitate — deci in educatia socialdi — duce
&la principinl guvernam de siie a clasei sub prive-
gherea superloara a profesorului dmgmte care
se ocupd cu educatia morald, individuald si colec-
tivd, a clasei sale. Acesta isi rezervd dreptul ca m
“cazul cand clasa ar abuza de libertatea, ce i s’a
dat, de a se guverna singuri, sd i-o retrag.’i pe un
timp determinat, sau — dacd se petrec noui abu-
zuri — pentru totdeauna. Din experientele facute
cu acest sistem in America, Germania, Elvetia,
Austria, etc., precum si la noi, s’a constatat ci a-
tari abuzuri se produc relativ rar si sunt de mica
importantd, iar o primd suspendare a autonomiei
clasei e suficienta pentru a intdri sistemul guver-
nirii de sine. Recidivele sunt foarte rare daci e-
vitim amestecul unor mdisuri disciplinare opuse.

Din expunerea de pand aci se poate usor vedea

ci cele trei forme ale convingerii morale sunt toate
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condifiuni necesare ale formdrii caracterului mo-
ral, intrucit firi incredere si .iubire spiritul ele-
vului nu este deschis incercirilor educatorului siu
de a-i forma convingerea rationald; iar fard de-
prinderea ‘de a executa anumite acte, nu va putea
gisi puntea de trecere dela convingerea morald la
fapta mporald sau, cu alte cuvinte, nu va putea
lega aceeace crede si doreste cu aceeace poate.
Avénd convingerea rationala si afectivd, dar lip-
siti fiind de elementul volitional, ne-am gisi in
situatia atit de bine caracterizati: ,,video meliora
proboque, deteriora sequor’?).

Iatd cum credem noi, ci scoala poate netezi dru-
mul catre personalitate.

Inainte de a incheia {in sia atrag atentia asupra
catorva conditii de ordin practic pentru realizarea
acestui sistem:

‘Conditiile mai importante sunt urmitoarele:

1. Insdrcinarea celor mai distingi profesori ai
scoalei cu conducerea morald a elevilor prin in-
stitutia dirigintilor de clasd; 2. Indrumarea profe-
sorilor, meniti a fi diriginti, prin conferinte, lu-
crari practice, special instituite, asupra celor mai
potrivite metode pentru scopul urmarit.

Evident ci intelegerea principiilor metodice de
citre profesorii diriginti e necesard, dar nu sufi-
cientd. Spre a fi infiptuite in practica educativi,
ele trebue si impresioneze pani in adéncul ei con-
stiinta personald a celui chemat sd le aplice.

Trebue sd-1 convingd si sa-1 miste, trebue prin
urmare ca intre principiile educative, ce voim si a-
plicim si sufletul celui ce urmeazi sia le infap-
tuiascd, si existe afinitate. [ati dece educatia ca-
racterului moral n’o pot face deciat oameni de ca-
racter. Cand caracterele lipsesc, orice discutie a-
supra educatiei morale ramane firi rezultat.

1) Vad pe cele bune s§i le aprob, totusi fac ce e riu.
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3. Reducerea la minimum posibil a efectivului
de elevi al fiecirei clase si sporirea la maximum
posibil a numirului de ore, pe care profesorul di-
riginte trebue si le facd in clasa ce conduce, a-
cordandu-i-se acestuia citeva ore speciale de e-
ducatie si eventual predarea mai multor obiecte
de studiu. In modul acesta, dirigintele ar putea fi
in contact sufletesc cu clasa sa timp de opt pani
la zece ore sdptimainal, ceeace i-ar ingidui, pe
deoparte sia studieze constiincios individualitatea
elevilor, notind observatiile:) pe de alti parte
sd constate efectele masurilor aplicate si a meto-
delor intrebuintate.

4. Cand profesorul diriginte va dovedi aptitu-
dini reale pentru misiunea delicatd de indrumaétor
moral, va trebui, nu numai si fie mentinut in a-
ceasti calitate, ci si fie ldsat si-si continue opera
educativa cu aceeas serie de elevi si in anii urma-
tori. Astfel, observarea individualitdtilor, precum
si experimentarea metodelor, vor duce la rezultate
din ce in ce mai satisfdcdtoare, iar tinerii stu-
denti, cari se pregitesc pentru cariera didacticd,
vor putea, — dupd ce vor fi cunoscut principiile
stiintifice de educatie, — sd giseascd la acesti e-
ducatori, incercati si cu autoritatea castigata, un
exemplu edificator de realizare practicd a princi-
piilor, si atunci vom fi avut grije, nu numai de in-
teresele actuale, ci si de cele viitoare ale scoalei
noastre.

5. Pentruca actiunea educativd a scoalei sd aibd
un caracter unitar trebue sd evitim raportul de
opozitie pedeoparte intre masurile luate de dife-
riti profesori ai aceleiasi clase, pe de altd parte,
intre normele aplicate de profesorii diriginti ai
diferitelor clase. In acest scop, midsura cea mai
indicati credem ci este instituirea consiliilor pro-

1) Vezi Figa psihologicd a Institutului pedagogie roman.
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fesorilor de clasa sub prezidentia dirigintilor si a
unui consiliu de diriginti sub prezidentia directo-
rului scoalei.

6. La opera de educatie moralid si contribue cat
mai mult posibil toti profesorii independent de
specialitatea lor. Aceasta o pot face nu numai in
mod negativ, evitind orice atitudine ostila sau chiar
indiferenta faté de maisurile luate de profesorul
diriginte, dar si in mod pozitiv, adicd, pedeoparte
prin controlul, pe care il exercitd in tlm_pul orelor
de curs referltqr la executarea indicatiilor date de
director, diriginte sau consiliul de conducere al
clasei (m cazul guverndrii de sine): pedealtdparte
prin punerea in valoare a tuturor sugestulor de
ordin moral, pe care le oferd insdsi materia de
invatamant.

In modul acesta, educatia morald nu ne apare
ca o operd spec1ala, izolatd de celelalte si atri-

buita in mod exclusiv unui specialist — analog
locului, pe care-l ocupd fiecare obiect de invata-
mant in programul activitdtii scolare, — ci ca o

operd complexd, la a cirei infiptuire contribuesc
toti factorii educativi ai scoalei.

Actiunea profesorului diriginte ar fi leit moti-

vul acestei opere generale a tuturor profesorilor
scoalei.
» A]ungem astfel sa stabilim principiul moralizi-
rii invdtdmantului, care alaturi de principiul indi-
v1duallzaru al democratlzaru si al nationalizarii
trebue sa inspire continuu pe indrumitorii scoalei
goménesti.



PROBLEME SPECIALE



Criza scolara

1. Caracterele specifice ale crizei pedagogice din fuvdfdmantul
romanesc. II. Conditii pentru inldturarea crizei pedagogice ce se
manifestd in invdtdmantul roméanesc. Ill. Idealismul educatorilor
ca mijloc de combatere a crizei.

Trecem prin momente de crizd acutid pe diverse
domenii ale vietii si activititii sociale. Ne plangem
astfel de o crizd economici, de o crizi morali, de
o crizd culturald si in stransd legidturd cu aceasta
din urmé de o crizd scolari sau pedagogica.

Cele care ne intereseazd mai de aproape pe noi
actualii si viitorii profesori sunt criza scolard si...
cea economica.

Daci aceasta din urmi nu poate forma obiectul
unor preocupdri stiintifice in domeniul pedagogiei,
crizei scolare suntem datori si-i acordim cea mai
mare atentie.

Pentru mai multa claritate vom releva dela in-
ceput doud din caracterele specifice ale crizei pe-
dagoglce care o diferentiazd pe aceasta de cea e-
conomica: ,

a) Criza economici e generald pentru cd a cu-
prins lumea intreagd si s’a abatut asupra tuturor
domeniilor de viata si activitate omeneascd. Criza
pedagogici este speciald invdtdmantului, avand de-
sigur efecte si asupra vietei culturale in genere.

b) Criza economicid ne este impusd noud Roma-
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nilor mai mult din afari (criza mondiald) decat
de conditiile vietei economice strict interne, fara
a voi bine inteles si negdm si importanta acestora
din urma.

Criza scolard e influentati de factori extra sco-
lari si extra culturali, numai intrucit are puncte
de tangenti cu viata economici a tarii. Cauzele cele
mai importante si cele mai numeroase ale crizei
scolare se gisesc induntrul invitimantului, mai
ales daci finem seami de faptul ci §i conducerea
superioard a acestuia a fost de cele mai multe ori
in mana unor slujitori ai scoalei.

In adevir, de citiva ani scoala romaneascda e
intr’o continui febr#, provocati de transformarile
de programe, organizare, metoda, etc., impuse de
zelul reformator al diversilor conducatori.

Graba cu care s’au luat misuri noi, opuse celor
imediat anterioare, fdrd a se fi asteptat primele
roade ale acestora, a intensificat febra invdtiméin-
tului nostru. =

In trecutul apropiat — cu exceptia ultimilor trei
patru ani — si in cel mai departat, de acum citeva
decenii, reformele importante se ficeau la intervale
mari de timp. Astfel dupd reforma dela 1864, o
schimbare profunda a structurei si viefei scoalei
romanesti nu se mai produce decit dupd 34 de
ani prin legea dela 1898 a lui Spiru Haret. Iar dela
aceastd datd o transformare radicaldi se produce
peste alte aproape trei decenii prin legea invéta-
mantului primar din 1924 si a invitimantului se-
cundar din 1928.

Trebue sa menfiondm deasemeni cd aceste legl
au fost studiate si discutate de un mare numir
de profesori, iar la stabilirea principiilor de bazi
au fost consultati specialisti, cunoscitori ai proble-
melor pedagogice.

Cu ocazia alcituirii proiectelor de lege si pro-
gramelor pentru invdtimantul primar din 1924 si
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secundar din 1928 de cidtre d. Dr. Angelescu s’a
constituit un adevirat sfat didactic, care a tinut un
mare numir de sedinte pind sd ajungi la conclu-
ziuni. Iar Spiru Haret in 1898, pe lingd avizul
profesorilor secundari si al colaboratonlor sdi mai
apropiati, a solicitat continuu luminile distinsului
pedagog din vremea aceea C. Dimitrescu-lagi.

In fine, nu putem trece cu vederea faptul impor-
tant, cd in legile mentionate ne apare evidenti pre-
ocuparea autorilor de a rezolva prin nouile masuri
scolare, nu numai unele dificultiti ale prezentului,
ci si cerintele viitorului, pe care ei le prevedean.

£ II. Inliturarea crizei scolare actuale si evitarea
unor crize viitoare, credem ci ar fi posibile, daci
orice proect de modificare — mai mare sau mai
micd — in structura sau viata scoalei, ar fi subor-

« donat unor condltu impuse de spiritul stiinfific.
- Acesta trebue si cdliuzeascd orice actiune referi-
toare la organizarea si indrumarea inviatiméantului.
Mentiondm in special doud conditiuni pe care in
nici un caz nu ne este ingidduit si le ignorim sau
sd le nesocotim:

1. Prima — referitoare mai mult la forma lo-
gicd a unei alcituiri didactice — este .de a veghia
ca principiile pedagogice ce stau la baza noii orga-
nizdri scolare sia poatd constitui impreund un sis-

£ tem unitar si o conceptie pedagogicd clard. Evi-
dent, pentruca un organizator ‘scolar si colaborato-
rii sdi sd poatd ridspunde acestei cerinte, ei trebue
sd fie nu numai buni cunoscatori ai scoalei noastre,
dar si fie in curent cu miscarea ideilor pedagogice
si si aibi o conceptie filosoficid si sociald (con-
ceptie despre lume si viatd), care pedeoparte si
determine selectia ideilor pedagogice, ce-si vor in-
susi, pedealti parte, si garanteze unitatea ideilor

selectionate intr’un sistem.
| -
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Considerdm aceastd conditie atit de importanti,
incat preferim o reformi alcituiti din elemente,
care, luate individual, nu ne-ar satisface pe deplin,
dar care, impreund ne-ar putea da un tot armonic,
unei reforme, ale cdrei elemente considerate se-
parat ne-ar satisface, dar puse aldturi ne-ar duce
la contradictii.

2. A doua conditie — referitoare mai mult la
fondul stiintific — ne impune, ca la alegerea idei-
lor cari vor constitui sistemul de organizare sco-
lard, sd respectim acele principii cari au fost de=
finitiv admise in stiinfa educafiei.

Aproape toate stiintele — deci si stiinta educa-
tiei, — ne ofera trei categorii de date, rezultate ale
straduintei omului de stiintd: a) ipoteze, in care
elementele de speculatie a ratiunei si imaginatiei
sunt preponderante asupra realititii si legilor sta-
bilite in stiin{d; b) teoriile ipoteze la care cunoaste-
rea realititii si respectarea legilor stabilite prepon-
dereazd asupra imaginatiei speculative; c) Legile
stiintifice care au iesit din domeniul probabilitati-
lor ipotetice si au o valoare sigura si definitiva.

Daci prima categorie oferd o probabilitate foarte
redusd, a doua e probabilitate mai mare, cele din
urmd ne oferd siguranta. Si atunci, dacd ne poate
fi ingdduit si neglijem prima categorie, dacd pu-
tem fi iertati de a nu fi acordat atentia cuvenita
categoriei a doua, nu ne este iertat si nesocotim
datele sigure ale stiintei.

Acest lucru il pretindem si in stiinta educatiei
— care a ajuns la unele legi definitive — atat
din partea reformatorilor si autoritatilor scolare,
cat si din partea profesorilor. In scoala viitorului
nu mai trebue toleratd cdlcarea acestor legi si tre-
bue neteziti calea pentru cercetarea stiintifici de
a descoperi noui legi care la rdndul lor vor putea
deveni obligatorii pentru practicieni si reformatori.

Vom arita in cele ce urmeazi citeva din legile
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delinitive a cdror respectare trebue s’o ceard cu
insistentd stiinta educatiei.

_ Atat pentru stabilirea idealului educatiei, cat si

Y~pentru fixarea metodelor de educatie, se impune
ca o conditie ,,sine qua non’’ cunoasterea realita-
tilor. Or, realitatea cea mai importantd pentru e-
ducator este sufletul elevului; iar insusirea lui care
face posibild opera formativid a educatiei este pla-
sticitatea. Interpretarea gresiti a acestei plastici-
citdti a dus adeseori la consecinfe grave in practica
scolard. Eroarea de interpretare a fost in mare
parte pusd in luminid de teoria pedagogicd; in
practicd insd, ea incd nu a fost inlaturata.

Inldturarea ei va trebui si fie una din infaptui-
rile mari ale scoalei viitorului.

Care este eroarea de interpretare si cum poate
fi inldturati? Trebue si facem deosebirea intre
plasticitatea substantei moarte si plasticitatea sub-
stantei organice. Caracterele esentiale ale plastici-
tatii organice sunt:

a) Conditii interne de dezvoltarea cédrora trebue
sd fie adaptate cele externe. Sufletul omenesc este
un organism viu, care se caracterizeazd prin aceed
cd nu acceptd conditiunile, pe care i le imprimam
noi, afard numai dacd aceste conditiuni externe se
subordoneazi unor conditiuni interne, indicate de
insusi organismul ciruia ne adresim. In sensul a-
cesta, am putea compara opera educatorului cu o-
pera unui botanist sau a unui gradinar, care cauti
pamantul cel mai bun pentru planta sa, se pricepe
si o ingrijeascd si eventual, sa o altoiascd, dar gtie
cd din planta aceasta nu poate face orice vrea el
si ci toate mdsurile, pe care le ia, nu vor avea e-
fectul dorit decit daci se vor subordona conditiu-
nilor interne organice ale plantei respective.

b) Reactia la influentele externe. Orice fiintd
raspunde ,impresiilor”’ venite din afard prin ,ex-
presii”’, ,excitatiilor” prin ,reactii’”. Acest act —

i

G. G. Antonescu. — Peoagogia Contemporana. i
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reactia la impresii — e cea mai simpld manifestare
a vietii.

Aceasta implici deci o atitudine activa care une-
ori nu este imediati, ci reflectata.

Concluziile generale, care rezultd din aceste con-
sideratii asupra plasticititii sunt urmitoarele: 1)
Scoala, in opera ei formativi, va trebui si respecte
‘conditiile interne organice impuse de constitutia

5 sufleteasca a elevului; 2) Aceste conditii, repre-
“zentate prin aptltudmlle naturale, marcind unele
diferente dela individ la individ, ea va trebui sa
tie seama de individualitatea fiecarui elev; 3) La
lmpresule pe care le provoaci élevului, si dea a-

\ cestula posibilitatea de manifestare actwa

* Prin urmare scoala viitorului, chemati si for-
meze sufletul tineretului nostru, va trebui si fie

C"_;formatw-orgamasta individualists si activistd. Ori

care va fi conceptia viitorilor oameni de scoalj,
aceste conditii trebue neapirat respectate.
Actualmente in invdtdmantul nostru, mai ales
in cel secundar, aceste principii, impuse de stiinta
educatiei, sunt mai mult nesocotite, decat respec-
tate. Astfel, in domeniul educatiei intelectuale 1i-
ceul nostru are un caracter mai mult informativ de
cat formativ, adicd urmareste prea mult transmite-
rea unui quantum de cunostinti prescris de pro-
gramul oficial si prea putin folosirea acestora pen-
tru a pune in valoare aptitudinile intelectuale ale
elevilor, deci pentru a le forma spiritul. Se accen-
tuiazd prea mult activitatea receptiva a elevului si
se neglijeaza stimularea lui citre o activitate re-
flexivd si productivd sau, cu alte cuvinte, se in-
sistd asupra activitdtii centripetald si se nesoco-
teste cea centrald si centrifugald. La acest sistem
de educatie intelectuald au contribuit mult progra-
mele prea incircate a cidror asimilare cere atita
timp si energie incdt greu mai rimin disponibili-
tdti pentru prelucrarea si elaborarea, prin activi-
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tatea creatoare, a materialului asimilat. In fine,
bacalaureatul sortit si controleze executarea con-
stiincioasd a acelor programe supra incircate, in-
tareste considerabil suveranitatea materialismului
didactic in scoala noastrd secundarai.

In domeniul educafiei morale predomini siste-
mul eteronomiei prin constringere, adici al nor-
melor de conduitid impuse elevului din afard. Acest
sistem, care subjugd spiritul elevului, fiard sa-l
transforme si-1 supune fiarid si-l1 convingi, poate
fi uneori formativ, dar in nici un caz nu poate fi
organicist. Cu alte cuvinte, prin acest sistem putem
evenfual si determindm la elevii nostri formarea
unor deprinderi, dar nu putem afirma cd actele
de vointa a cédror repetare a provocat deprinderea,
au fost dictate sau cel putin acceptate de constiinta
elevului.

Dacd am inlocui constridngerea prin convingere
si eteronomia prin autonomie, ficandu-1 pe elev
sd inteleagd si apoi sd adopte in mod liber anumite
norme morale, am realiza o educatie morali care
pe langd formativa ar fi organicistd si individua-
listd. Si in fine, daci dupd formarea convingerei
apelam la elementul eroic din sufletul lui — adici
la puterea de a se invinge pe sine, pe care o gidsim
la orice om normal — spre a-1 face ca tot prin o
liberd hotirire si infiptuiascd valorile adoptate de
constiinta lui, sistemul nostru de educatie morald
va indeplini si conditiunea de a fi activist.

Se intimpld uneori ca o lege sd respecte unele
din acele principii definitiv admise de stiin{a edu-
catiei, dar ele si rimaiie inoperante, pentruci nu
are cum sd le aplice.

Un exemplu clar, in aceastd privintd ni-l1 oferd
legea invitdmantului secundar din 1928.

In aceasti lege au fost luate in consideratie o
parte din principiile mentionate si in special prin-
cipiul necesititii de a se cunoaste si respecta indi-
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vidualitatea elevului si principiul disciplinei libere
in educatia moralid si sociala.

Astfel la articolul 31 legea prevede:

Art. 31. — ,Educatia moralid constitue una din preocupdrile de
ciépetenie ale liceului. In afaré de tendinta educativd generald a
materiilor de invd{imant ce se predau in licee, educatiunea mo-
rald se va urmiri, prin lectii gi exercitii speciale, cu scopul de a
cultiva insugirile sufletesti ale elevilor, formandu-le deprinderi de
viatd cinstitd, ordonat# §i disciplinat3, necesard omului i cetd-
teanului.

Aceastd insemnata sarcind este incredintat3 profesorului diriginte,
care este, dupi alin. 5 al art. 103 ,indrumitorul educativ al clasei sale“.
El este dator s# fac#d lectiile si exercitiile necesare educatiei morale.
si disciplinei elevilor, inscriind observirile sale in foi de observatie,
s supravegheze purtarea elevilor atat in gcoald cat si afard de
scoald. Pentru toate aceste lucrarij, el este obligat s& facd cel putin
trei ore pe siiptimanid“. Pentru orientarea mai amépuntitd in teh-
nica acestei mari opere de educatie morald a tinerimii gcolare,
legea prevede, la art. 94, alin. 83: .Conferinte, cursuri §i lucrdri
practice pentru indrumarea directorilor, dirigintilor §i profesorilor
insdrcinati cu educatia norald §i disciplina elevilor si pentru pro-
tesorii de psihologie, ins#drcinati cu examinarea capacititii si ap-
titudinilor practice ale elevilor.

In o ord pe sdptdma@nd se vor realiza in convorbiri cu elevii §i
in discutii, dupé gradul de pricepere al clasei, intampliri reale
luate din viata scolard sau din afard, precum s§i cazuri concrete
luate din povesti, din buciti de lectur3, potrivite pentru acest scop.
sau inchipuite inadins de profesor, spre a servi in limurirea unor
notiuni morale curente. .

»(A. 1I-a or#). Luminarea inteligentei §i stimularea sentimen-
tului, atdt de necesare vietii morale, sunt totusi numai o conditie
premergitoare a formirii personalitatii.

Educatia moraléd se completeazi §i se desiivargegte prin capé-
tarea deprinderilor de actiuni bune. lar deprinderile bune se cas-
tigd prin exercitarea statornici a vointei in manifestdri active,
céliduzite de un 1deal moral.

~Sistemul de autoguvernare a clasei e de mare importanti $i
pentru educatia viitorului cetidtean, intrucat ii dé elevului posibi.
litatea de a trédi in mic — in cadrul mediului scolar si in limitele
permise ce gradul lui de desvoltare psihici — viata de cetditean
ordonat si activ prin convingere. Astfel si in educatia cetiifeneasci
— ¢a §i in cea morald — nu ne vom multumi numai cu cunoas-
teren principiilor, normelor $i datoriilor (de bun cetiitean), ¢i vom
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trece §i la punerea in practicd a acestora prin exercitii menite sa
formeze §i deprinderile necesare unui bun cetitean® 1).

Pentru exercitarea autocontrolului, atdt de important in auto-
nomia morald, se vor institui caete individuale, in care elevii igi
vor insemna incercdrile fiicute pentru insugirea unei anumite de-
prinderi bune, cazurile de luptd, de greutiti $i de isbandi in
aceastd directie.

Elevii vor ardta in caetele individuale, in special, incercarile
fdcute spre a pune in practici §i a transforma in deprindere prin-
cipiile si virtutile, care au fost lAmurite, sub conducerea profeso-
ruluj diriginte — §i anume in prima orid de educatie — pe baza
textelor citite sau a cazurilor intamplate realmente in scoald“.

(A treia ord). Cunoagterea individualitdtii elevilor este o lucrare
de cea mai mare importanti pentru opera de educatie in genere,
si in special pentru educatia morala.

Indeplinirea ei efectivd. necesiteazi o indelungatd si continud
observatie a elevilor in dileritele lor momente de manifestare si,
pe cat posibil in desfdgurarea evolutiei lor din an in an, din clasa
in clasé.

O consecintd a acestei necesitidfi este misura ca un diriginte
sd urmireascd aceiagi serie de elevi din clasd [in clasd pand la
sfarsitul gcoalei, pe cat permite orarul catedrei sale, sau cel putin
pand in clasa a VI, spre a se da §i profesorului de filosofie oca-
ziunea de a indeplini sarcina de diriginte in clasa VI gi VII, unde’
in mod natural, ii revine sarcina de a orienta pe elevi in sfera
nofiunilor de morala.

»Fiecare elev, pe langd carnetul de sdnidtate va avea §i o fisd
psihologicu alcdtuitd de profesorul de psihologie, impreund cu
dirigintele clasei“.

Cunoasterea individualititii nu se poate prinde intr'un moment
carecare, cum s’ar prinde chipul intr'o fotografie, ci numai prin
cercetarea atent# si indelungati a tuturor manifestarilor reale ale
scolarului.

Din momentul, in care s’a trecut la stabilirea
misurilor pregititoare pentru punerea in practicd
a noii legi, unul dintre principiile fundamentale ale
acesteia, adici principiul moralizérii si individuali-
zdrii inviatimantului a fost retusat, diluat, mutilat,
asa incat realizarea lui practicd diferd considerabil
de intentia legiuitorului.

1) Programele analitice ale invdtdmantului secundar 1928, pg. 91.
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III. Dar in opera de educatie legile stiintifice
nu sunt decat instrumente — foarte valoroase, dar
numai instrumente — de cari ne servim in urmai-
rirea scopului nostru. Energia necesarid spre a le
pune in miscare §i lumina necesari spre a le in-
druma miscarea lor, nu le putem gisi decat in
idealismul sincer si curat al sufletului educatorilor.

Daci fiecare educator servindu-se de instrumen-
tele stiintei, dar luminat fiind de flacara idealis-
mului din propriul siu suflet, ar descoperi in in-
dividualitatea elevului punctul incandescent si i-ar
arunca scanteia necesard, am face mult, nu numai
pentrucd in mod organicist am stimula germenii
binelui, dar si in sensul cid flacira odatd aprinsa
va mistui ea elementele rele.

Ii vom fi dat elevului ocazia celui mai frumos
act de eroism: invingerea de sine si astfel simanta
de idealism aruncati de noi isi va fi dat roadele.

Iatd de ce in pregitirea viitorilor profesori va
trebui sa avem in vedere pe langd procurarea in-
strumentelor stiintifice — principii, norme meto-
dice, etc. — formarea unor suflete idealiste. Ce
intelegem prin suflet idealist?

Omul capabil de luptd si sacrificiu pentru trium-
ful unei valori dictate de propria lui constiinta.
Omul care are ceva sfant si luptd pentru ceva ‘in
viata.

Astfel de profesori ne trebue in scoald si de
aceea doresc ca lozinca noastra a profesorilor si
fie cultivarea stiintei in slujba idealismului.



Orientarea pedagogicia a scoalei
romanesti

I. Introducere: Legdtura dintre cele doud forme de manifestare
ale activitdlil pedagogice : stiintificd gi practicd. II. Cum se ma-
nifestd aceastéd legdturd fn reformele gcolare. IIlI. Care trebue sd
fie preocuparea viitoarelor reforme: A) Scoala normald superi-
oard; B) Controlul gi indrumarea gcoaiei.

I. Activitatea pedagogicid se manifestd sub doui
aspecte diferite: cel stiintific si cel practic.

Intre aceste doud forme de manifestare ale ac-
tivitatii pedagogice ar trebui sid existe o neconte-
nitd colaborare.

Principiile, pe care stiinta le stabileste si le ge-
neralizeazd, dupd ce le-a verificat prin experimen-
tare, trebuesc aplicate de pedagogul practic in
scoald. Iar unele idei noi, pe care le sugereazi ac-
tivitatea practicd, trebuesc controlate de stiinta.

Aceastd colaborare nu e inci deplin realizatd din
vina, mai ales, a practicienilor. Majoritatea teore-
ticienilor au luat contact cu practica si tin seama
de sugestiile ei. Multi practicieni insd — mai ales
la noi — ignoreaza datele, chiar cele mai sigure,
ale stiintei educatiei si procedeazd dupd capriciu
si inspiratia de moment.

Ultima afirmare o putem face cu privire la toate
categoriile de practicieni — la unii mai mult la
altii mai putin.
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Aceste categorii sunt: reformatorii (cari fac pun-
tea de trecere dela stiinti la realizare), profesorii
(cari aplici principiile pedagogice), persoanele che-
mate si conducd, si controleze si sa indrumeze
invatamantul.

~ Or, o armonizare a stiintei pedagogice cu prac-
tica pe toate aceste domenii — reformi,, act1v1tatea
didactici a profesorilor, control si indrumare a in-
vatdmantului — e conditia cea mai importanta,
pentru a scoate scoala din criza periculoasd in
jcare se sbate astizi.
Ce constatim ca stare de fapt si ce propunem
pt $ prop
pentru viitor, cu privire la respectarea acestei con-
ditiuni?

11. Reformatorii, desi sunt adeseori mai mult oa-
meni politici decit profesori, acordd mai mare a-
tentie conditiei mentionate mai sus, decat celelalte
doud categorii de practicieni.

Ne vom ocupa in special de reformele mai im-
portante ce s’au realizat in ultimele decenii si a-
nume de reforma lui Spiru Haret si reformele d-lui
Dr. Angelescu (a inviatimantului primar-normal
dela 1924 si a invdtdmantului secundar dela 1928)
fard sid trecem cu vederea si unele proiecte si rea-
lizari practice mai recente.

In toate aceste legiuiri constatim intentiunea
unei serioase fundamentiri stiintifice si tendinta
de a stabili o strinsid legidturd intre principiile
stiintifice si practica pedagogica.

. A. Astfel, in reforma lui Haret gisim principiul
‘”scoalel actlve nu numai formulat teoretic, dar si
yrealizat in practica.

" In organizatia scolard a lui Haret gidsim repre-
zentatd, cu privire la scoala activd, atit conceptia

materialistd, cat si cea integralistd, cu tendinta vi-

ditd a celei din urma de a iesi triumfitoare.
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In adevir, daci tinem seama de importanta, pe
care a acordat-o Haret lucririlor practice de agri-
culturd, lucrului manual, gridinilor scolare, ca in-
deletniciri separate de restul programuiui, avem
impresia cd el ar fi fost stipanit de conceptia ma-
terialista.

Daci insi cercetim cu luare aminte reforma in-
vitdmantului secundar din 1898, precum si rapor-
tul lui Haret citre rege'), vedem ci interpretarea
integralistd a activismului iese triumfitoare. In ra-
portul mentionat, Haret face urmitoarea caracte-
risticd a nouilor programe de liceu si a examenului
de absolvire, menit si inlocuiasci vechiul baca-
laureat:

,Ceeace caracterizeazd nouile programe fatd de
cele vechi este cd ele nu se multumesc a fixa numai
materiile pe clase, dar ¢i impun si aplicarea unor
metode mai rationale potrivite fiecireia din ele.
Pretutindeni se cere ca profesorii si nu facid apel
la memoria scolarilor, decit atunci cidnd rationa-
mentul nu-i poate tine locul. Peste tot se impune
a se face aplicatiuni si a se desbrica invdtdmantul,
cat mai mult posibil, de caracterul abstract si pur
teoretic2).

»ocopul examenului de absolvire nu este de a
dovedi gradul cunostintelor candidatului, ceeace
I-ar fi identificat cu fostul examen de bacalaureat,
ci de a dovedi mai ales influenta studiilor fdcute
asupra formdarii cugetirii’’*).

,,Bacalaureatul era exclusiv un examen de stiinta,
care nu ficea apel decat la memoria scolarilor, din
care cauzi acestia, dupa ce se promovau din toate
clasele liceului, mai erau inci siliti si faca lungi
preparatiuni de repetitiune asupra materiilor in-

1) Sp. Haret. — Raport adresat M. S. Regelui, Bucuresti, 1903.
2) Sp. Haret. — 1bid. Pag. 208,
8) Sp Haret. — Ibid. Pag. 22i.
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tregului liceu, pentru a fi in stare si se prezinte
la bacalaureat®).

,,In adevir, scopul examenului de absolvire, fiind
numai de a aridta cum scolarii si-au asimilat mate-
ria si ce folos au tras ei din studiile ficute, pentru
a sti sd cugete mai bine, o preparatiune nu ar avea
nici un sens, cici ceeace nu s’a ficut in 8 ani nu
se va putea face in citeva zile’’?).

,Precum vedem, nu e vorba deloc, in aceste
probe, de a surprinde pe candidat cu intrebari, la
cari ca si riaspundi, el si nu aibd alt mijloc decat
memoria lui. Din contrd, s’a cdutat a se suprima
rolul memoriei, si s’a lisat candidatului, la toate
probele, timp de gindire si mijloace de lucru’.

,,In aprecierea lucririlor scrise si a disertatiunei,
comisiunea va avea in vedere pand la ce punct de-
noti, la scolarii respectivi, asimilarea materiei in-
vitate si formarea cugetirii mature, iar nu intin-
derea cunostintelor lor.

,Rapoartele ce am primit dela presedinti, pe
langa oarecari imperfectiuni de detaliu, cari vor
putea fi lesne indreptate, sunt in genere de acord
pentru a recunoaste avantagiile examenului de ab-
solvire. Ei semnaleazid cu deosebire facultatea ce
se lasd acum spiritului scolarului de a se manifesta
in toatd libertatea, posibilitatea ce are de a-si a-
rita preferinfele, de a pune nota sa personali in
lucrarile ce face; toate acestea erau de tot, sau a-
proape de tot, imposibile cu vechiul examen de
bacalaureat, care inchidea pe candidat in figase ne
stramutate din care nu putea si iasd’’?).

.. Un al doilea principiu pedagogic important pe
"care-l gisim aplicat in reforma lui Sp. Haret este
& cel democratic, reprezentat, in cazul de fati, prin
‘gulturalizarea masselor.

1) Sp. Haret. — Ibid. Pag. 221-222.
2) Sp. Haret. — Ibid. Pag. 222.
3) Sp. Haret. — Ibid. Pag. 223-224.
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- Haret, influentat fiind de Pestalozzi, arati clar
rolul culturii ca factor de progres social, alituri sau
mai presus de ceilalti doi factori, cari contribuesc
la propdsirea sociald: cel economic si cel politic.
Pestalozzi aritase ci misurile economice $l poli-
tice, a cdaror necesitate nu o contesta de loc, isi pro-
duc efectul dorit numai daci sunt sustinute de
culturd. In caz contrar, ele, nu numai ci nu duc la
rezultatele asteptate, dar pot fi chiar pericu-
loase.

In conceptia lui Sp. Haret, acelorasi agenti, in-
vatatorii, li se didea insircinarea de a contribui
atat la cultura intra-si extra-scolara, cat si la ‘dez-
Woltarea vietei economice la sate. Aceasta constitue
o dovadd ci Sp. Haret considera ca neapirat ne-
cesard o colaborare striansi intre factorul economic
i cel cultural. .

,De aceea, zice Haret, ne-am silit si facem ca
actiunea scoalei si nu rdmind marginitd numai in
cuprinsul ei, ci si se intindd si in afara, si deja
unele rezultate excelente, dobandite in timp scurt
si cu cea mai mare inlesnire, au dovedit dece mare
ajutor poate fi scoala pentru realizarea unor do-
rinte, cari, de zeci de ani, nu se puteau realiza,
pentru ci lipsea un instrument de lucru asa de pu-
ternic si de potrivit cum este gcoala’

,,Dacd invititorul ar considera rolul sau ca ter-
minat, indati ce a dat strict cantitatea si felul de
munci, pentru care este plitit, el ar fi un bun func-
tionar, dar nu ar merita numele de apostol, cu care
se glorificd, si nu ar fi un bun patriot. Invatatorul
trebue sa invete si sd faca mai buni, nu numai pe
copii, dar pe toti cei, cari au trebuintd sa fie in-
struiti si luminati’’

,,Condusi de aceste vederi si convinsi cd adu-
cem tarii un serviciu de prima ordine, noi ne-am
silit sd utilizim activitatea corpului didactic si in
afari de scoald, punind-o in serviciul luminirii
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poporului si a desteptdrii lui la viata intelectuald
si economicd mai buna’’ ).

E adevidrat cd uneori s’a intamplat ca agentii,
insdrcinati de Sp. Haret si promoveze cultura la
sate, au lucrat in deosebi pe domeniul economic.

Aceasta se datoreste unei intelegeri gresite a
conceptiei lui Haret, care a fost un idealist con-
vins tot timpul vietei sale si faptului cd Haret nu
s’a gandit destul la necesitatea unei pregatiri cul-
turale serioase a invititorilor.

- Un al treilea mare principiu pedagogic, strans
" legat de altfel de cel democratic, pe care a cautat
Ysa-1 realizeze Haret, este acel al individualizdrii
weducatiel. :

Un inceput bun ficuse Sp. Haret in directia in-
dividualizirii prin micsorarea numadarului elevilor
in fiecare clasid, pentru ca profesorul si poatd si-si
cunoascid elevii si, cunoscindu-i, sa le formeze
sufletul.

Haret este acel care a desfiinfat examenele a-
nuale, cidci dacid un profesor are elevi putini si i
cunoaste, ii va aprecia mai bine dupi calificativele
din anul intreg, decat dupi ciateva minute de exa-
men. $i in fine tot Haret este cel care a desfiintat
examenul de bacalaureat.

B. Reforma cea mai importantd din ultimul de-
Tceniu, aceea a d-lui Dr. Angelescu, care incepe in
1924 cu reorganizarea Thvatamantului primar si se
continud cu legea invdtdmantului secundar din
1928, se caracterizeazd prin preocuparea accentuata
“a legiuitorului de a da invitdmantului nostru o or-
ganizare unitard spre a face posibild libera circu-

_latie a valorilor*). Invitimantul in aceastd con-
g

1) Sp. Haret. — Ibid. pag. 11 si 139.

2) Vezi G, G. Antonescu : Din problemele pedagogiei moderne.
Ed, I[é Cap. Reforma gcolaréd §i unitatea organicd a invatdmantului
pag. 290.



PEDAGOGIA CONTEMPORANA ) 93

cepfie unitard si organici are doud ramuri princi-
pale, dintre care una reprezinti cultura generali,
iar cealaltd cultura profesionalid. Punctul de plecare
comun ambelor ramuri este scoala primara unitard
pentru toti copiii dela orase si dela sate indiferent
de conditia sociald. Aceasti scoali formeazi te-
melia intregului invitimant, atat a celui de cultura
generald, cat si a celui de culturd profesionala.

Faptul cd intre cele doud ramuri ale culturii
existd legaturi stranse, dindu-se posibilitatea ele-
vilor si treaci dela o ramurid la alta, dupd aptitu-
dinile, care se manifesta in timpul studiilor, iar nu
dupd clasa sociali cidreia apartine elevul, este
foarte important din punct de vedere pedagogic,
intrucit prin aceasta se introneaza principiul liberei
circulatii a valorilor.

2. Un al doilea principiu fundamental al refor-
mei mentionate este raportul dintre scoald si viatd,
care apare evident mai ales in legea inva{dman-
tului primar. Absolventii scoalei primare elemen-
tare, cari nu intentioneazi si continue studiile in
gimnaziu sau intr’o scoald profesionald inferioara,
\rebue si-si completeze cultura tot in scoala pri-
mard, intr’un al doilea ciclu de trei ani. Aci elevii
capitd, pe langa completarea si intirirea cunostin-
telor din primele patru clase, indrumairi pentru
viata practici si cetiteneascia. Motivele, pentru care
legiuitorul a acordat o atentie destul de mare si ac-
tivitatii practice, alaturi de cultura teoreticd, sunt
urmatoarele:

a) activitatea practici are — dupd constatirile
psihologiei si pedagogiei moderne — un rol edu-
cativ important atat in domeniul intelectual cat si
in vederea formdrii caracterului;

b) Activitatea practicd e unul din mijloacele im-
portante de adaptare a scoalei la cerintele vietei
sociale. Asa se explicd si tendinta de a se da a-
cestei activitdti practice in scoala primard un ca-
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racter mai mult sau mai putin regional. In aceasta
operi de adaptare insi scoala primard nu poate
merge atit de departe incat si dea o pregitire
completd pentru anumite meserii, cdci atunci ea
si-ar pierde rolul ei esential de scoald de culturd
generald si ar deveni scoald profesionald®).

3. Un al treilea element important al organizarii
scolare din legea Angelescu este ideia liceului vni-
tar, care riaspunde cerinfei pedagogice de a se da
elevilor din invdtdmantul secundar o culturd gene-
rald si formativd completd, ceeace nu poate realiza
un liceu prea de vreme specializat. O culturi ge-
nerald completad presupune asimilarea celor mai
importante produse culturale din toate ramurile
principale ale culturii umane (literatura, arta, sti-
inte pozitive, etc.); iar o culturd formativd inte-
grald presupune activarea inteligentei elevilor atat
in directia patrunderii spirituale a lumii externe
— cu ajutorul stiintelor pozitive — cat si in. di-
rectia puterii de aprofundare a lumii interne sufle-
testi, reprezentati prin stiintele umaniste. Dife-
renta de structuri a acestor ‘douid lumi impune o
diferenti in manifestarea spirituald a celui ce vrea
sa le aprofundeze si deci o deosebire de exercmu
mintal pentru elevii, a ciror inteligenta dorim sa
o formidm integral, unilateral.

4. Tinem si relevam, ca o notd caracteristica
deosebit de importantd a acestei reforme, faptul
cd in cadrul ei gdsim reliefate céteva din princi-
piile mari ale pedagogiei contemporane: a) prin-
cipiul individualizdrii educatiei, reprezentat in lege
prin impunerea unei fise individuale, care sa reali-
zeze portretul psihofizic al fiecirui elev.
4Db) principiul moralizdrii invdfdmdntului, repre-
zentat prin orele de educatie, atat de rdu intelese
si nesocotite de cei chemati si aplice legea precum

1) Vezi Capitolul asupra Curentelor.
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L}

si de cei insdrcinati si controleze — cu competenta
necesard, bine infeles — gplicarea ei.

& ) nationalizarea educatiei in sensul intensificarii
studiilor de culturd nationali, atit pentru romani,
cit si pentru minoritari. Evident cid o aplicare in-
tegrald a acestui principiu, asa cum ar fi de dorit,
ar presupune — ceeace nu gisim indicat in legea
despre care este vorba — utilizarea, pe cit posibil,
a tuturor obiectelor din program pentru interesele
nationale.

C. Daci in reforma Angelescu preocupirile do-
minante sunt cele referitoare la organizarea uni-
tard a invatdmantului, intr’un proect de lege din
1926 asupra invitimantului secundar, accentul cade
asupra programei de invifdmént. Dupi conceptia
dominanti a acestui proect studiile scoalei secun-
dare trebuesc astfel alese si organizate, incat liceul
si fie o adevirati scoali de pregitire spirituala
pentru studiile universitare.

In armonie cu aceasta interpretare a rolului, pe
care trebue si-1 indeplineascd invatamantul secun-
dar, gisim insemnitatea deosebiti, pe care auto-
rul proiectului o acordi filosofiei, ca punct culmi-
nant al programei de invdtimant. Ideia, asupra
cireia noi am insistat de multe ori si in diverse
imprejuriri, ca filosofia si constitue un obiect de
sintezi a rezultatelor la care ajung stiintele spe-
ciale, netezind astfel calea citre o conceptie uni-
tard asupra lumii si vietii (spre care trebue sa tinda
orice om cult), isi gisea un inceput de realizare
in proectul mentionat.

2. Fati de idealismul proiectului de reforma Pe-
trovici, ne apare ca un contrast isbitor un fragment
de reformi, a carei realizare incepuse acum doi ani
(1931—1932) avénd drept preocupare tot progra-
mul de invdtdmdnt, dar fiind caracterizatd prin-
tr’un utilitarism exagerat, cum rar am mai putea
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descoperi in evolutia scoalei primare si secun-
dare. Accentuarea lucririlor practice manuale, in
dauna celor spirituale, merge atit de departe, in
aceastd reforma, incit raiminem cu impresia cd se
tinde la o transformare a invatimantului de cul-
turd generald si formativi — asa cum trebue si
ramani scoala primard si secundari — 1in scoald
de meserii. Aceastd reforma constitue cea mai ca--
racteristici manifestare a conceptiei materialiste a
scoalei active.

D. In ce priveste tendinta conducitorilor scoalei
din guvernarea trecutd (1932—33) vom releva cite-
va din preocupirile cidrora li s’a acordat o impor-
tantd deosebita:

1. E evidentd preocuparea acestei guvernari de
a intensifica opera de culturalizare a maselor. E o
revenire la una din ideile scumpe lui Haret, cu
deosebirea ci Haret intelegea si se serveasci de alte
mijloace pentrurealizarea ei, decit cele preconizate
cu preferinti de conducitoriide azi. Si Haret avea
dreptate. In acest domeniu de activitate nu ne putem
declara mulfumiti cu miscarea sporadicd intreprinsa
de unele societiti culturale, nici chiar in cazul cind a-
ceastd miscare ar fi mai bine sistematizatd de un
eventual ,senat cultural’”’, ci trebue sa facem apel
— cum intelegea Haret — la acei reprezentanti ai
culturii, cari, fiind necontenit in mijlocul poporu-
lui, ii cunosc interesele si gusturile sale specifice gi
pot astfel sd-l1 indrumeze la fiecare pas. Acestia
sunt fard indoiald preotul si invdtdtorul. Spre ei
trebue sd ne indreptdm privirile cind vrem si intre-
prindem o actiune de culturalizare a maselor po-
pulare. Corpul preotesc si invititoresc trebue ri-
dicat, ca pregitire intelectuald si morald, la nive-
lul impus de problemele sociale contemporane atat
de complicate si de variate.

2. Tot atat de evidenti ne apare tendinta de a
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se exagera conceptia regionalistd a activitdtii sco-
lare. Din motive psihologice, prea cunoscute spre
a ne putea dispensa de o expunere pe larg a lor
(aperceptie, intuitie, etc.), trebue si aprobdm o a-
daptare regionalistd a studiilor pentru primii ani
de scoald si numai pentru anumite obiecte. Extin-
derea regionalismului, peste aceste limite, devine
criticabilda din punct de vedere pedagogic si peri-
culoasd din punct de vedere national:).

3. Mentionam, in fine, o conceptie asupra orga-
nizdrii scoalei, care, desi nu a fost proclamati de
conducatorii oficiali ai invatimantului, era susti-
nutd de unii intelectuali de seama ai grupdrii poli-
tice conducatoare de atunci. E vorba de revenirea
la organizarea scolard pe clase sociale si in special
de orgamzarea unei scoale satesti pentru tdrdnime,
menita si-i lege pe tineri de pamantul si interesele
satului lor, printr’o pregitire cat mai utilitara posi-
bili si evitind ,,cultura cirtii”’. Aceasti separare in
caste prin mijlocul educatiei e o conceptie greu
admisibild in secolul nostru, atit din punct de ve-
dere pedagogic, cat si din punct de vedere na-
tional:

a) Din punct de vedere pedagogic este inadmi-
sibil sd conditionam activitatea viitoare a unui in-
divid de mediul unde s’a niscut, in loc sa avem in
vedere aptttudmzle sale naturale pentru orientarea
sa culturald si profesionalid. A decreta cid {aranul
pentru ci e tiran si rimana la coarnele plugului,
iar ordseanul pentru ci e orisean poate trece fard
greutiti, chiar cand este mai slab dotat dela na-
turd, in scoalele secundare si superioare, ar in-
semna si periclitim acel principiu atat de clar
exprimat in réforma Angelescu, analizati in ca-
pitolul de fatid si la care nu mai putem renunta,
adici principiul liberei circulatii a valorilor pe baza

1) Vezi capitolul asupra «Regionalismului».
G. G. Antonescu. — Pedagogia Contemporana. 7
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constatirii aptitudinilor naturale si fiard a {tine
seama de clasa sociala.

b) Din punct de vedere national, credem ca na-
tionalizarea piturii conducidtoare a oraselor, care
au astizi un aspect cosmopolit, nu se va putea face,
decat prin introducerea in mediul orasenesc a unor
elemente valoroase, desigur bine selectionate din
cadrul populatiei rurale.

In acest sens, organizarea unitard a invd{iman-
tului, garantand libera cnrculatle a valorilor, e o
necesitate pedagogicd si nationala.

IT1. §i acum, dupé ce am schitat tendintele carac-
teristice ale reformelor din ultimul deceniu, vom
“putea mai usor rispunde la intrebarea: care trebue
sd fie preocuparea esentiald a unei viitoare re-
blorme scolare?

Riéspunsul va cipita, credem, mai multd putere
de convingere, daci, in prealabil vom fi incercat
sd ne explicim faptul cd, desi reformele mentio-
nate mai sus — si in special aceea a d-lui Dr. An-
gelescu — cuprind multe elemente de mare va-
loare pedagogica, ele nu au dat roadele asteptate.
Nu le-au dat pentrucd o parte din principiile mari
ale acelor reforme n’a fost de loc aplicatd, o alta
parte a fost gresit interpretatd, cind s’a procedat
la punerea lor in practici. Si nici nu se putea alt-
fel, dat fiind cd majoritatea celor chemati si le
aplice si sd le invioreze cu propriul lor suflet—desi
multi dintre ei dotati cu talent didactic — nu aveau
si pregdtirea necesard unei intelegeri adinci a prin-
cipiilor si unui entusiasm sincer pentru realiza-
rea lor.

Reforma inviatimantului primar din 1924 si aceea
a invitamantului secundar din 1928 ar fi dat cele
mai bune rezultate — cu exceptia unor erori da-
torite principial nu autorului reformelor, ci unor
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practicieni adepti ai materialismului didactic, —
dacd am fi avut personalul didactic cu o pregditire
pedagogicd adecvatd principiilor de bazd ale a»
cestor legi. lar opera de raspindire a culturii in
masele populare, ar putea fi realizatd, daca inva-
tatorii ar fi suficient pregititi, nu numai pentru
predarea materiilor din programul scoalei primare
si a unor dexterititi manuale, ci si pentru intele-
gerea marilor probleme morale si sociale, spre a
céror solutionare trebue si tinda indrumitorii su-
fletesti ai poporului.

Iatd dece am dori, ca viitorii reformatori, renun-
tand la vanitatea de a transforma invatimantul,
dela gridina de copii panid la Universitate, si nu
mai modifice in fiecare an organizarea scoalei §i
la fiecare cateva luni programul ei, ci sd se ingri-
jeascd de sufletul ei, de profesor. Preocupirilor
referitoare la structura invdtdmaéntului, trebue sa
le ia locul cele privitoare la elementul dirnamic:
profesorul.

A. Cel mai bun conducdtor al scoalei roménesti
de astazi si de mdine ar [i acela, care ar realiza
conditiile necesare unei bune prega”tiri a corpului
dzdactzc Tinem sd mentiondm cd din acest punct
Lde vedere invitimantul secundar suferi mai mult
decit cel primar.

In ce priveste cauzele acestei lacune mari a in-
vatamantului nostru si mijloacele, prin care am
putea-o implini, le-am evidentiat in ultimii 10—12
ani, in repetite randuri prin scrieri, prin conferinte
si dela catedri1).

Reamintesc, pentru orientare, citeva din datele
mai importante: a) Profesorilor le lipseste prega-
tirea pedagogicid necesard unei aplicidri constiin-

1) Vezi: ,Din problemele pedagogiei moderne“: Educatie si
Cultura. Onentarea pedagogica a scoalei roménesti; Invatamantul
secundar si Universiiatea; Universitatea si Invatatorul
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cioase a principiilor prevdzute in lege sau impuse
de stiinta educatiei, deoarece Universitatea nu se
considerd obligatd si ia toate masurile necesare
pentru formarea viitorilor educatori.

1. Orice om cult care a luat contact mai de a-
proape cu Universitatea a putut constata in a-
ceastd institufie atmosfera putin prielnica studiilor
pedagogice. Astfel la Facultatea de litere, cea mai
importantd din punctul nostru de vedere, intrucat
aproape toti absolventii acestei Facultiti devin pro-
fesori, se ajunsese dupd cativa ani de luptd la o
situatie convenabild, desi nu satisfacatoare, a stu-
diilor pedagogice. Studentii acestei Facultati aveau
obligatia de a depune douid examene de pedago-
gie si libertatea de a lua pedagogia ca obiect de
licenta, oricare ar fi fost specialitatea principala.
E si firesc ca un candidat la licentd, care vrea sd
devie profesor sd aleagd printre obiectele de li-
centd si stiinta educatiei. Mai firesc ar fi ca orice
candidat la profesorat si treacd, in mod obligator,
la licentd si un examen de pedagogie; iar celoy
cari nu intentioneazd si intre in invidtamant sa li
se acorde o licentd liberda fiari examen de peda-
gogie. Aceastd dispoztiie a vechiului regulament
al Facultdtii de Litere ne-a dat adeseori prilejul
de a constata cum candidatii la licenta, chiar din
cei apartinind altor specialitdti decat filosofia,_(fi-
lologia moderna, clasica, etc.), se pasioneaza de
problemele pedagogice. Unii dintre acestia au mai
trecut un al doilea examen de licentd si anume
in filosofie spre a putea lua pedagogia ca obiect
principal. Ei bine, actualul regulament al Facul-
tatii de Litere da o lovitura puternici studiilor pe-
dagogice, deci pregatirii viitorilor profesori, redu-
cind obligativitatea la un singur examen de peda-
gogie din optsprezece cite trebue si dea un stu-'
dent spre a deveni absolvent (deci la saptesprezece
examene de eruditie, unul singur pedagogic) si
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inlaturand libertatea studentului dela alti specia-
litate decat filosofia, de a-si alege pedagogia ca o-
biect de licenta. ,

Completarea pe care o aduce Seminarul Peda-
gogic Universitar priveste latura practicd a prega-
tirii viitorului profesor, iar nu cunoasterea si stu-
diul aprofundat a problemelor pedagogwe De alt-
fel nici pregitirea practici nu se face in conditii
satisfacdtoare din cauza numdirului prea mare al
candidatilor practicanti, fatd de capacitatea scoalei
de aplicatie.

La Facultatea de Stiinte situafia este pur si sim-
plu inadmisibila. Aceasti Facultate, desi o mare
parte a studentilor ei se consacrd invdtimantului,
nu posedd o catedrd, nici micar o conferinti, de
pedagogie. Studentii dela stiinte ar trebui deci sd
urmeze cursul de pedagogie la Facultatea de litere;
ceeace nu este usor posibil, pedeoparte prin faptul
cd programele celor doui facultiti nu pot fi astfel
armonizate ca orele de pedagogie dela Facultatea
de Litere sa nu corespundi cu diverse cursuri ale
Facultatii de Stiinte, pe de alta parte deoarece
cursul ce se face pentru studentii dela Litere nu
e in totul adequat cerinfelor unui curs de pedago-
gie pentru cei dela Stunte Astfel majoritatea li-
centiatilor in stunte intrd in corpul didactic, fira
a cunoaste nici una din problemele mari ale inva-
tdmantului si ne avind ca zestre pedagogica din
Universitate decat cunoasterea vagd a tehnicii in
predarea unei lectii

Ne intrebam insd dece problemele de invdtdmant
trebue si fie infelese numai de profesorii cari vor
preda studii llterare nu si de cei cari predau stiinte
pozitive. Si atunci si nu ne mai miram daci cele
mai importante principii ale unei legiuiri scolare
— ca spre exemplu, individualizarea invdtiman-
tului, disciplina liberd, etc.—raman litera moarta.

2. Cum se explicd aceastd atitudine de rezerva
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si uneori de ostilitate fatd de orice incercare de a
se da viitorilor profeson o buni pregatlre peda-
gogici? O primd cauzd o gisim in faptul cid o
parte din profesorii celor doud Facultiti nu cu-
nosc problemele invitimantului secundar si pri-
mar, nu au functionat niciodati in scoala secun-
dara si nu au interes decat pentru specialitatea cul-
tivatd de ei. lar cind sunt pusi, prin interventia
altora, in situatia de a lua totusi o atitudine in
chestiuni referitoare la invatdmant, ei declard so-
lemn cd dacd studentul care va deveni profesor
cunoaste bine specialitatea stiintificad ce si-a ales,
restul nu mai are nici o importantd. Daca finem
seama de cele stabilite mai sus vom intelege usor
ce eronatd este aceastd parere si cum ea nu poate
fi explicatd decat printr’o ignorare totala a proble-
melor de inviatamant.

O a doua cauzi o aflim in conceptia unilaterald
a unora dintre profesori asupra rolului Universita-
tii. Acestia considera cd rolul unic al Universititii
este de a cultiva stiinta sau cu alte cuvinte de a
face stiintd pentru stiintd. Ei protesteazi impotriva
tendintei de a se pune in sarcina Universitatii doud
indatoriri, care zic ei sunt opuse: Pe deoparte fii
cerem si consacre activitatea sa $t11nte1, aprofun-
dand-o, sporind-o si cucerindu-i noui slujitori prin
indrumarea fortelor tinere la munca desinteresata
a cercetitorului stiintific; pe de alti parte statul
— care o intretine si o apird — 1i pretinde sd pue
stiinta in serviciul viefei sociale, pregitind oameni
de profesiune, capabili si exercite anumite func-
fiuni.

Totusi, acest indoit rol al Universitatii — de a’
cultiva stiinta si de a forma pe viitorii magistrati,
profesori, medici, preoti, etc., — e o necesitate
inerenta starii de culturid si civilizatie a timpului
nostru. Statul are nevoe azi, chiar §i pentru func-
tiunile mai putin 1mportante de oameni cu o cul-
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tura superioara; iar tinerii cari urmeazi studiile u-
niversitare — chiar cei mai devotati stiintei — ur-
mdresc ei insisi, pe lingi cultura stiintifici, doban-
direa cunostintelor 'si dexteritidtilor necesare acti-
vitdtei practice ce vor desfisura in societate. Azi
stiinta nu mai poate fi separati de viatd, ea nu mai
poate face abstractie de necesititile culturale si e-
conomice ale poporului, ca pe vremea aceia cand
oamenii de stiintd formau un fel de corp aristo-
cratic separat de restul societitii, avind preocupari
si limba (limba latind) cu totul deosebite de ale
celorlalti muritori.

Dealtfel sistemul cultivirii stiintei pentru stiinta
—asa cum il inteleg sustinatorii lui — prezinta o
mare lacuna chiar in ce priveste pregitirea studen-
tului in specialitate.

Si iatid dece:

Profesorul e tentat sa se consacre cu totul cer-
cetdrilor stiintifice personale si astfel sa acorde —
chiar in activitatea sa universitara — mai multa
atentie acestor studii particulare, decat conditiilor
necesare unei bune instructiuni a studentilor. §i a-
tunci se intimpla ca la curs sa se trateze, dela in-
ceput, probleme prea speciale, pe cari studentii nu
le pot aprofunda suficient, neavand pregitirea ne-
cesara.

E interesanti piarerea distinsului pedagog con-
timporan, Paulsen (decedat acum cativa ani), asu-
pra sistemului in discutie: ,,Exploririle gtiintei duc
in mod necesar la o specializare a muncii din ce in
ce mai accentuati. Consecinta pentru organizarea
universititii este inmul{irea continui a cursurilor si
prin urmare reducerea materiei fieciarui curs... De
aci urmeazai ci auditorii adeseori in loc de a primi
mai intdiu o orientare generald asupra domeniului
lor stiintific — ceeace le trebue inainte de orice —
sunt introdusi deadreptul intr’o suma de cercetari
speciale... Profesorii nu trateazd atat aceeace-i tre-
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bue studentului, cat mai ales aceea ce-i preocupi
pe ei insisi ca cercetitori’’.

Tandrul student, care ar vrea si abordeze pro-
bleme noui sau si limureasci mai bine pe cele
vechi prin exploriri stiintifice proprii, va trebui
mai intiiu si cunoasci cercetirile mai importante
de pdnd acum in specialitatea lui, bunurile ce po-
sedd stiinta si metodele ce s’au intrebuintat pentru
dobandirea lor. Nu e suficient, prin urmare, si
facem stiinti pentru stiinti, sau stiin{d pentru ex-
ploratorii cu experienta, ci stiintd pentru studenti,
cari nu sunt inca cercetitori formati, ci trebue pre-
gatiti sistematic in acest scop.

In orice caz adeptii conceptiei ,,stiintd pentru sti-
intd”’, chiar cand sunt intrucatva orientati asupra
importantei unei serioase pregatiri pedagogice pen-
tru viitorii profesori, socotesc cd aceasta nu trebue
sd cadd in sarcina Universititii.

In fine, o a treia cauzi o gisim in faptul ci au-
toritatea scolara, obligati sa ia toate misurile po-
sibile pentru a garanta buna functionare a inva-
tamantului, chiar daca e perfect edificata asupra
acelor lacune in pregitirea corpului didactic, nu
poate interveni catd vreme aceastd pregitire este
incredintatd Universitatii care, dupid cum se stie,
este autonomd.

Astfel ajungem la convingerea cd singura posi-
bilitate de a solutiona in mod satisfacitor pro-
blema esentiald si urgentd a pregitirii profesori-
lor, este infiinfarea unei institutii independente de
Universitate, dar avand unele legaturi cu aceasta,
careia sd-i fie incredinfatd formarea corpului di-
dactic.

Aceasti institutie pe care am denumi-o Scoald
Normald Superioard si a ciarei infiintare am ce-
rut-o imediat dupd rdzboi, dela catedri, iar ince-
pand din anul 1923 si prin diversele mele lucriri
tiparite, ar prezenta urmitoarele avantaje:
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a) La fiecare specialitate, se di studentului o
culturd completd — in vederea faptului cd viitorul
profesor trebue si poseadi toati materia speciali-
tatii sale, — spre deosebire de Universitate, care
acordd profesorilor libertatea de a trata din mate-
ria lor ce voesc si cit voesc.

b) Scoala normald superioari pregiteste studenti
pentru un numdr mai mare de specialitdti, decat
acela pe care il oferd diversele sectii ale facultiti-
lor de litere si stiinte si prin aceasta faciliteazi
concentrarea obiectelor de studiu in invatimant.

c) Se acordi o atentie deosebitd studiilor peda-
gogice, pe care Universitatea dupd cum am vazut
le trateaza cu vitregie.

d) La fiecare specialitate, profesorul are in ve-
dere — atat la cursul teoretic cat si la lucririle
practice de seminar si laborator — pregitirea stu-
dentului pentru cariera didactica. La universitate,
multi profesori voesc si faca exclusiv ,,stiintd pen-
tru stiinta’’.

e) Scoala normald superioard ar face posibild
indrumarea tinerilor spre o activitate continud, dis-
ciplinata si strict organizata, ceeace in Umversntate
e foarte greu de realizat, din cauza interpretarii
care — prin traditie — se da principiului libertatii.
In noua scoalid superioari, libertatea — adevdirata
libertate — s’ar castiga prin disciplina.

In ceeace priveste raporturile Scoalei Normale
Superioare cu Universitatea vedem doud posibili-
tifi: Una ar consta in obligatia studentilor de a
urma anumite cursuri ale Universitatii. Aceastd ma-
surid ar putea fi extinsi — in cazul cand in ceasul
din urmi Universitatea s’ar decide sd facd unele
concesii cerintelor profesionale ale studentilor —
atat de mult, incét si li si ceari absolventilor Scoa-
lei Normale Superioare pe langa diploma acestei
institutii, si licenta unei Facultati, spre a fi admisi
in invitimant.
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A doua posibilitate ar rezulta din faptul cd pro-
fesorii acestei scoale ar fi recrutati de preferinta
dintre profesorii Universitari, ceeace ar contribui
si mai mult la intdrirea legaturii cu Universitatea,
fard a duce la nesocotirea scopului didactic profe-
sional, cdci aceastd institutie nu ar fi autonoma4, ci
ar fi finutd sa respecte regulamentul si programul
fixate de autoritatea scolara.

Evident ci infiintarea unei Scoale Normale Su-
perioare ca institutie independenta de Universitate
va avea repercusiuni neplacute asupra situatiei Fa-
cultdtilor de Litere §i Stiinte si in special asupra
celei dintai. Intr’adevir frecventa acestor Facultati
si mai ales a celei de litere, va fi considerabil re-
dusa: intdi pentrucd o parte din cursuri vor fi ti-
nute in Scoala Normald Superioara, al doilea pen-
trucd in Scoala Normald Superioard se va primi
un numadr limitat de studenti si numai acestia vor
putea intra in invitimant. Or, in afard de studentii
Scoalei Normale Superioare, care vor fi obligati
sd urmeze unele cursuri ale Facultdtilor — gi in
cazul cel mai fericit pentru Universitate sa treaca
si licenta — cine vor mai urma cursurile celor doua
Facultati? La Stiinte vor urma aceia care studiaza
stiintele aplicate (Electrotechnica, chimia indus-
triald, etc.) fird a avea vreun interes pentru cariera
didactica. Dar la litere? Cei care vor fi dispusi sa
facd ,,stiintd pentru stiintd’’, fird a se gandi sa
foloseascd stiinta in viata si activitatea lor sociala.

Aceste perspective nu trebue insi sia ne impue
ezitari, deoarece daca Universitatea vrea si faca
numai stiinti pentru stiintd si neglijeazi interesele
invatamantului, statul e dator si se ingrijeascd de
formarea vi..uilior educatori ai tineretului.

Pentru corpul didactic al scoalei primare se im-
pune pregitirea intr’o institutie superioard cu ca-
racter universitar?).

1) Vezi Capitolul Invititorii care ne trebue.
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Dorim viitorilor reformatori ai scoalei si aibi in
vedere ca in viata si activitatea scolard factorul cel
mai interesant si care, mai ales, are mai mare nevoe
de ocrotire si solicitudine din partea conducitorilor
si indrumaitorilor invitimantului, este elevul. $i
atunci, in loc sa-1 chinuiasci pe acesta prin nein-
cetate modificdri de programe, adausuri sau supri-
miri de clase, treceri dela o scoald la alta (deci
schimbare de profesori) prin desfiinfarea unor in-
stitutii scolare, si-i daruiasci profesori bine prega-
titi spre a-i intelege sufletul si a i-1 forma.

B. Controlul si indrumarea gcoalei!)

Ministerul Instructiunei, fiind organul superior
de conducere a invdtimantului, are de indeplinit
un indoit rol: pe deoparte, administrarea institu-
tiilor scolare; pe de alti parte, indrumarea peda-
gogicd a invatdmantului. Prima indatorire nu si-o
poate indeplini constiincios din cauza unei exce-
sive centralizdri; iar pe a doua, din cauza lipsei de
centralizare. In adevir, administratia institutiilor
scolare, presupundnd o buni gospodairie, e totdea-
una conditionatd de imprejuriri locale, pe"cand in-
drumarea pedagogicd serioasd presupune o con-
ceptie stiintifici bine intemeiatd si'un ideal moral
valabil pentru toate scoalele, independent de con-
Ringentele locale. Asa dar: descentralizare pentru
administratia scolard, centralizare pentru indruma-
Jea pedagogicd a invitimdntului.

Ce intelegem prin centralizarea indrumaérii peda-
gogice?

Intelegem intre altele, alegerea, stiintificeste mo-
tivatd, a metodelor, care trebuesc aplicate in inva-
timint, precum si selectionarea manualelor didac-
tice, menite si sustind si si'faciliteze aplicarea me-
todelor alese.

1) Asupra acestei chestiuni vezi §i ,Educatie §i Cultura®.
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Eventuala obiectiune, cd o asemenea centralizare
pedagogica ar mcatusa personalltatea profesorllor
cade pentru urmitoarele motive:

a) Independenta personald a profesorului in e-
xercitarea functiunii sale de educator nu e abso-
tutd, ci relativa, adicd e limitati de anumite legi
psihologice si pedagogice, peste care, daci ar trece,
ar nesocoti cerintele psihice ale elevilor.

b) Daci un profesor descoperda o metodd noud,
cu caracter general sau special, pe care o crede va-
labila stiintificeste, trebue si o propue Ministeru-
lui spre mai ampld experimentare, urmand ca s&
fie generalizatd, dacd rezultatele obtinute sunt sa-
tisfacdtoare, iar in caz contrar si fie cu totul ex-
clusa. 4

c) Nu putem admite ca invatimantul si fie la
discretia acelora care, necunoscand suficient prin-
c1p111e psihologice si pedagogice, si gdsind incomod
sa-si impue efortul necesar pentru a le aprofunda,
se lasi condusi de capriciul momentului, sau ima-
gineazd o metoda ,,proprie’’, lipsitd de bazi stiin-
tificd, numai din pretextul de a lisa si se creadi
ca sunt , personalitifi” .

De asemenea, nu putem lisa scoala pe mana do-
ritorilor cu orice pret, de reclama si originalitate.

Prin urmare, pentru bunul mers al invitamantu-
lui, e necesar un organ stiintific central, care sd dea
directivele metodice si sd aprecieze orice propuneri
noui, venite dela pedagogii de specialitate din tara
sau strdindtate, sau dela profesori care practica di-
feritele metode in invatdmantul nostru.

In legiturd cu acest organ central, rolul inspec-
torilor scolari ar fi dublu: pedeoparte de a lamuri,
— prin conferinte, colocvii, indicatii bibliografice,
etc. — normele metodice stabilite de organul cen-
tral, tuturor profesorilor, cari nu le cunosc inci
sau nu le cunosc in mod suficient, iar pe dealta,
de a se incredinta de aplicarea constiincioasi a a-
cestor norme. '
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Daci, in ce priveste metodele nu numai ci nu
am ajuns la o centralizare stiintifici, dar ne gasim
intr’o stare de completd anarhie, in care, profeso-
rilor le este ingdduit a nesocoti cele mai elemen-
tare -legi psihologice si pedagogice, — in ce pri-
veste manualele didactice, centralizarea selectiunii
acestora s’ar pdrea ci e realizatd, intrucit Ministe-
rul dispune de organe legale pentru controlul si
aprobarea cirtilor didactice.

Dar atit nu este suficient: trebue ca normele de
apreciere ale organului central si fie bine fundate
stiintificeste, precis formulate si comunicate auto-
rilor de cdrti didactice. Faptul ca, pentru fiecare
materie din programul scolar se institue comisiuni
de specialisti (care din nefericire sunt de multe
ori specialisti numai in materia respectivd) nu in-
latura dificultatea, cici pe deoparte, criteriile de a-
preciere ale acestora sunt foarte diferite, — nu
numai dela un membru la altul al comisiunei, dar
chiar in spiritul aceluias membru, — pe de alta
parte, aprecierilor acelor comisiuni nu li se acorda
de Minister o valabilitate absolutd. Autorilor de
-manuale didactice, li se permite si protesteze con-
tra observatiilor facute si si le discute cu membrii
comisiunei, rimanand ca Ministerul, prin organul
sdu central, si stabileascd dacid autorul sau cen-
zorul are dreptate.

Si atunci, din doud lucruri unul: sau avem de-
plind incredere in competenta stiintificd si peda-
gogicid a comisiilor de cercetare a manualelor di-
dactice si in cazul acesta nu mai admitem discutia
cu autorii; sau dacid admitem discutia intre autori
si cenzorii lor, organul Ministerului chemat sa ju-
dece diferendul dintre acestia trebue si aibd con-
vingerea clard si precisd a principiilor pedagogice,
care trebuesc respectate de autorii cdrtilor didac-
tice, tot astfel dupd cum magistratii, pentru a ju-
deca drept pe impricinat, trebue sd cunoasca le-
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gile si sd posede spiritul juridic necesar pentru a
le interpreta.

Prin urmare cenzurarea cirtilor didactice nu tre-
bue si fie atribuiti, ca o insidrcinare secundari
unuia dintre serviciile centrale ale Ministerului,
oricat de distinsi ar fi membrii cari il constituesc,
ci numai unei comisiuni de pedagogi specialisti,
cari, pe langa cunoasterea realitifilor din invata-
mantul nostru, si manifeste un interes viu pentru
problemele pedagogice.

Si acum, ne vom explica mai usor dece gdsim
manuale dldactlce care pot servi drept exemplu
de cum nu trebue sd fie o carte didacticd.

In discutiunile de mai sus, am separat chestiu-
nea metodelor de aceea a manualelor didactice,
deoarece, pentru selectionarea acestora din urma,
avem un inceput de centralizare cel putin formala,
pe catd vreme indrumarea privitoare la metode este
aproape inexistentd la Ministerul Instructiunei.

Principial insd, cele douid chestiuni nu se pot
separa, dat fiind cd manualul didactic e in functie
de metodi adici, el slujeste ca un instrument pre-
tios pus in serviciul realizirilor metodice.

Iatd de ce directiva dati autorilor de cir{i didac-
tice trebue sa fie in perfecté armonie cu normele
metodice pe care le sugerim profesorilor. $i a-
tunci, nu putem admite doua organe deosebite:
unul pentru precizarea metodelor si altul pentru
selectionarea manualelor didactice, ¢/ va trebui sd
avem un singur organ de indrumare pedagogicd
alcdtuit in chip unitar si format de persoane com=-
petente si sustrase contingentelor politice.



Organizarea studiilor filosofice in liceu

L. Valoarea de actualitate a problemei. Il. Importanta filogofier
In alcdtuirea programelor de invdfdmant secundar. I11. Necesitatea
introducerei in programe a enciclopediei filosofice, eticei gi pe-
dagogiei gi dificultdtile ce se ivesc la realizarea acestui plan-
IV. Rolul profesorului de filosofie in invdfdmantul secundar.

I. O importanti chestiune de actualitate este
aceea, daci filosofia trebue si fie obiectul domi-
nant in programa invidtimintului secundar si un
obiect necesar de culturd generald pentru studenpl
tuturor facultitilor. Ideia intensificdrii studiilor fi-
losofice in liceu si universitate poate fi, pedagogi-
ceste, bine motivatd mai ales in cazul, cind ne in-
dreptim atentia mai mult asupra principiilor di-
rective in alcdtuirea programelor si mai putin asu-
pra contingentilor practice, care pot favoriza sau
stanjeni realizarea principiilor.

Il. In cursul meu dela Universitate, am aritat
incd de acum cativa ani importanta filosofiei in
alcdtuirea programei de invitimant, indicand si
disciplinele filosofice, care ar urma si constitue
mvatamantul filosofic: pe langd psihologie si lo-
gicd, etica cu elemente de sociologie si un curs de
enciclopedie filosoficd, care ar cuprinde in sine
— ca o ilustrare a marilor curente filosofice —
rezumatul celor mai importante sisteme filosofice.

Si atunei ce loc vom acorda filosofiei in pro-
grama liceului? Unii oameni de scoald au crezut
ci filozofia ar urma si devie obiectul central, in
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jurul cdruia sd se facid concentrarea materiei de
invdtdmant. Consideram aceastd parere ca eronatd,
de oarece, am reintroduce in pedagogie ideia zil-
leriand a unui obiect central, care tiranizeazi pe
celelalte obiecte, idee, care astizi a fost inlocuitd
prin principiul corelafiei.

a doua interpretare, dupa parerea noastra
singura justificatd, este ca in primele cinci, sase
clase, programul sa fie alcédtuit pe baza principiului
corelatiei, cu oarecare prepongeranti, nu a unui
anumit obiect, ci a elementului de culturd natio-
nald, pe care-1 putem afla in fiecare obiect, deci o
corelatie in spiritul national. In ultimele doud
clase, ar interveni studiul intens al filosofiei, care
ar determina spiritul elevului la o sintezd a ele-
mentelor de culturd dobéindite, fird insid a impune
o anumitd conceptie filosofica.

In modul acesta, i-am-deschide elevului perspec-
tive largi asupra diverselor posibilitati de sinteza,
fird a impune in chip dogmatic o anumitd con- .
ceptie filosofica.

III. Programul studiilor filosofice in liceu. So-
cotim cd, in afard de programul obisnuit si de
toti recunoscut — cuprinzind Psihologia, Logica,
Sociologia — se impune introducerea urméitoarelor
studii:

A. Enciclopedia Filosofiei. (Introducere in pro-
blemele generale ale Filosofiei). Dacd tinem seama
de necesitatea unei reale concentrari a materiei de
invitdmAnt si de cerinta fireasci a oricirui om
cult de a tinde spre o conceptie unitard asupra lu-
mii si vietii, vom 1ntelege usor locul important ce
se cuvine in program Filosofiei, aceastd stiintd a
stiintelor, al cédrei rol principal e tocmai de a sin-
tetiza intr’un tot unitar rezultatele, la care ajung
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stiintele speciale, si de a controla, corecta si com-
pleta notiunile fundamentale, care stau la baza di-
feritelor stiinte speciale (materie, miscare, suflet,
etc.). Chiar daci Enciclopedia Filosofici nu va
putea sd provoace in spiritul elevilor acea concep-
tie unitard despre lume si viatd, ea va reusi si le
formeze convingerea cid vor putea ajunge la o a-
semenea conceptie. Spre a arita ci aceastd afir-
matie nu e exageratd, si luim un exemplu: in stiin-
tele fizice se vorbeste continuu de raporturi dela
cauzd la efect.. Cauzalitatea mecanici apare ca un
leit motiv al studiilor, care au drept obiect lumea
fizica. Totusi, cind ne referim la lumea fizici or-
ganicd, gasim si manifestiri cu aspect finalist (si
sunt unii profesori, cari accentuiaza mult acest e-
lement). In fiecare organism, organele si funcfiu-
nile lor, desi fiecare isi are rolul sau specific, tind
spre realizarea unui scop unitar: viata nrganismu-
lui respectiv. Prin urmare, nu mai gisim acel me-
canism orb din lumea anorganici, ci un mecanism
subordonat unui scop nu prea departat; organis-
mul isi are oarecum un scop in sine. Iatid deci cum
elevul in Biologie, descoperd finalitatea aldturi de
cauzalitatea mecanicd si, dacd trecem mai departe
la studiile umaniste, cum ar fi spre ex. Istoria,
Psihologia, studiile cu caracter social, etc., aci as-
pectul finalist este si-mai accentuat intrucat inter-
vine si vointa omului. Si atunci, este firesc ca e-
levul, mai ales daca are un spirit mai patrunzator,
sd-si pund intrebarea: care sunt, in definitiv, legile
dominante ale Universului? Cauzalitatea mecanica,
oarbi, sau Finalismul? Sau ambele? Si atunci ce
raport existd intre ele? latd cum ajungem la pro-
blema cosmologici prin sinteza. De asemeni, ele~
vul aude la stiintele positive vorbindu-se mereu de -
materie, cu tendinta de a se reduce totul la mate-
rie; aude la Psihologie vorbindu-se despre suflet
si despre deosebirea dintre fenomenele fizice si

G. G. Antonescu. — Pedagogia Contemporana. 8

N




114 G. G. ANTONESCU

cele psihice, despre raportul dintre trup si suflet.
Si atunci, nu e firesc sa-i punem, spre sfarsitul stu-
diilor, si problema, pe care in Filosofie o numim
ontologicd? In ce consti fiinta Universului: in
materie, spirit, sau in ambele?

Mai usor s’ar putea trata — tot pe baza cunos-
stintelor primite de elev la diverse obiecte de in-
vitdmant — problema cunoasterii.

Evident insid, cd, dacid studiul problemelor filo-
sofice este chemat si determine spiritul elevului la
o sintezd a elementelor de culturd dobandite in
scoald, nu inseamnd de loc cd trebue sid-i impue
acestuia un anumit sistem filosofic. A reintrona
in Filosofie dogmatismul nu credem ca mai e po-
sibil si nici nu considerdm cd ar fi util pentru for-
marea spiritului stiintific al tinerilor liceeni, cari
se pregdtesc in vederea studiilor universitare. O
atare eroare se poate usor evita, dacd, in loc si
facem un curs dogmatic de metafizicd si teoria
cunoasterei, predim un curs de Enciclopedie fi-
losoficd, in care expunem in mod critic problemele
fundamentale ale Filosofiei si curentele mai im-
portante, care s’au produs cu privire la fiecare din
aceste probleme. Expunerea critici a acestor cu-
rente ar fi ilustratd apoi printr’un rezumat al ce-
lor mai reprezentative sisteme filosofice, corespun-
zdtoare diverselor curente.

Un asemenea curs de enciclopedie filosoficad am
experimentat timp de cativa ani, cu studentii anului
pregatitor. al Sectiei Pedagogice Universitare, cari
erau absolventi de scoald normald, deci cu o pre-
gitire stiintificAa asemidnatoare aceleia, a elevilor
din ultima clasid de liceu. In afari de cursul de
psihologie si logicd, am introdus si am fiacut un
curs de enciclopedie filosoficd, sau mai bine zis de
introducere in studiul filosofiei, analog cursului de
y,Einleitung in die Philosophie’’ dela universititile
germane. Dupd ce am aritat, intr’un capitol intro-
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ductlv, ce trebue si intelegem astizi prin filosofie,
in raport cu celelalte stiinte, ale ciror rezultate le
sintetizeaza si cu religia, cu care are unele chestiuni
comune, am trecut la precizarea problemelor fun-
damentale ale filosofiei: problema ontologicd, cos-
mologici si teologici.

Am indicat apoi curentele mai importante, in
cadrul fiecirei probleme si anume: materialismul,
spiritualismul, dualismul si monismul la problema
ontologicd; mecanismul si finalismul la cea cos-
moligicd; teismul, deismul, panteismul si ateismul
la cea teologicd. Odata schifata, prin caracteriziri
precise, aceastd prima parte a cursului, am trecut
la desvoltarea ei, tratind pe fiecare in parte, din
curentele filosofice mentionate, scotind in relief
criticile mai importante si ilustrandu-le prin expu-
nerea rezumatd a celor mai reprezentative sisteme
filosofice corespunzitoare. ‘Astfel, curentul spiri-
tualist I-am ilustrat prin sistemele lui Leibnitz si
Schopenhauer; curentul dualist, prin filosofia lui
Descartes; pe cel monist si panteist, prin sistemul
lui Spmoza, pe cel materialist si mecanicist prin
materialismul secolului al XVIII-lea (la Mettrie
si baronul d’Holbach, etc.). In tratarea diferitelor
curente si sisteme, am atras atentia elevilor asupra
celor mai importante raporturi logice intre notiu-
nile fundamentale ale diferitelor probleme. Asa
spre exemplu: raportul spiritualismului ontologic
cu finalismul cosmologic si cu teismul si deismul
teologic, sau raportul materialismului ontologic cu
mecanismul cosmologic si ateismul teologic.

In a doua parte a acestui curs, m’am ocupat de
problema cunoasterii, pe care am divizat-o in: ori-
gina cunoasterii cu diversele ei curente: empirism,
rationalism si criticism (Locke, Leibnitz, Kant);
valoarea cunoasterii: dogmatismul, scepftl(:lsmul
criticismul; obiectul cunoasterii: idealismul $1 rea-
lismul (Berkeley, Herbart)
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In fine, intr’o a treia parte, pentru care nu mi-a
ramas uneori timpul s’o tratez, am introdus pro-
blema libertitii vointei: determinismul si indeter-
minismul. In legiturd cu aceasta problemi, se tra-
teaza si o suma de chestiuni importante, din do-
meniul eticei si sociologiei.

Dim aci schita planului de curs:

a) Materialismul
(Democrit, La Mettrie, d’Holbach)
b) Spiritualismul
(Leibniz, Schopenhauer)
¢) Dualismul
(Descartes)

d) Monismul

(Spinoza)

1. Problema
ontologica

a) Mecanismul
:' P;°b'°“:e:° 2. Problema | (Afomisti, Hobbes, La Metirie)
uncamenta’e cosmologic# b) Finalismul
ale filosofiei (Plato, Aristoteles, Leibniz, Kant)

a) Teisamul

b) Deismul
3. Problema (Voltaire, Rousseau, Shaftesbury)
teologicé ¢) Panteismul
(Spinoza)

d) Ateismul
(Materialigtii)

[ [ a) Raticnalismul
(Descartes, Leibniz)

1. Originea b) Empirismul

cunoagterei | (Locke)

¢) Criticismul

Kant)

a) Dogmatismu?
II. Problema ) (Descartes, Leibniz, Spinoza)
cunoagterei 2. Valoarea )} b) Scepticismul

cunoasterei (Pyrrhon, Montaignc)
¢) Criticismui
(Kant)
B [ a) Idealismul
3. Obiectul (Berkeley)

cunoagterei } b) Realismul
\ (Herbart)

TI1. Preblema libertdtii { 1. Indeterminismul { (Kant)
voinfei 2. Determinismul (Hobbes)

(Plato, Aristoteles, Leibniz, Kant)
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Rezultatele, pe care le-am obtmut aplicand pro-
gramul de mai sus, au fost mai mult decat satis-
facitoare, fapt la care au contribuit, in oarecare
masura, si unii din colegii dela alte materii, cari
nu s’au ferit de contactul spec1a11tatu lor cu filo-
sofia.

Astfel, credem ci s’ar pune principial problema
organizarii invitimantului filosofic.

Cand este insd vorba si se treacd la infdiptuirea
principiului, intimpinam o serie de dificultati, a
ciror inlaturare nu este imposibild, dar nici usoara
si cere in orice caz oarecare timp.

Dificultitile cele mai importante sunt urmai-
toarele:
~ 1. Profesorul de filosofie va putea realiza sin-
teza doritd in vederea acelei conceptii unitare des-
pre lume si viatd, numai dacd si intrucat profeso-
rii celorlalte specialitati se vor ridica pand la acele
notiuni generale ale specialitatii, care o leagd pe a-
ceasta de filosofie. Din acest punct de vedere, ar
putea da un pretios concurs sintezei filosofice,
profesorul de biologie, cel de fizicd si chimie, cel
rde matematicd, cel de literaturd, etc... Pentruca a-
cestia sd poatd oferi concursul lor sintezei filoso-
fice, trebue ca ei insisi si posede oarecare cultura
filosofica.

2. Insd, o asemenea realizare presupune $i pro-
fesori de filosofie foarte bine pregititi. Or, ab-
solventii facultdtilor de Filosofie, adicd viitorii
profesori de Filosofie, nu ies din facultate cu o
cultura filosofici destul de clard si bine sistema-
tizati, spre a putea expune materia metodic, lim-
pede si precis unor elevi de liceu. Cauza acestei
lacune nu se datoreste calitatii cursurilor, ci numai
unei organizdri eronate a p(ogramulul de studii i
interesului prea slab al Universitatii pentru pre-
gitirea corpului didactic. N

"\
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Dacid, pe deoparte, conceptia despre lume si
viata, la care va duce filosofia, trebue si rezolve
acuta crizd de idealism, de care suferim; daca, pe
de altd parte, este incontestabil psihologiceste ci
conceptia filosoficd a profesorilor exercitd o pu-
ternicd sugestie asupra spiritului elevilor, atunci e
firesc sd ne intrebim intrucat concepiia despre
lume si viatd a profesorilor ar corespunde scopu-
lui urmarit, adicd ar fi de natura a solutiona criza
mentionata?

Profesorul de filosofie trebue si fie inspirat de
o conceptie filosoficd idealistd ).

B. Cu aceasta trecem la a doua disciplina filo-
soficd ce ar trebui introdusi in invdtimantul se-
cundar: Eftica.

Dacd in toate clasele, orele de educatie ar servi
realmente pentru indrumarea morali a elevilor, pe
bazd de convingere si deprindere, atunci un curs
sistematic de Eticd, in ultimul sau penultimul an
de scoald, ar fi o frumoasi incoronare a straduin-
telor din clasele anterioare pe domeniul moral. E-
vident cd un asemenea curs de Etica va trebui si
propovaduiascd morala idealistd, care pretueste Bi-
nele ca scop in sine, iar nu o moralad utilitarista,
pentru care Binele € un mijloc spre folosul si feri-
cirea celui ce-l practici.

C. Pedagogia, pentru scoalele de fete. E sur-
prinzdtor faptul, cd s’au gisit profesori gi, mai
ales, cd s’au gisit profesoare de Filosofie, care sa
conteste necesitatea studiului Pedagogiei in scoa-
lele de fete. Nimeni nu a pus insd la indoiald — si
noi nu punem — utilitatea studiului Gospodairiei. A
sustine insd ci pentru o viitoare sotie si mamai e de
mare importantd sa fie bine instruitd in toate tre-

1) Vezi Capitolul: Tineretul §i conceptia asupra lumii §i vietii.
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burile gospodariei casnice, dar nu e de loc necesar
sd i se dea indrumiri pentru educatia copiilor, e
pur si simplu o absurditate! Atitudinea acestor
profesori ne reaminteste revolta lui Spencer contra
unor oameni, cari fac adevirate studii pentru a sti
cum si-si creascd vitele, dar nu se intereseazd de
loc de aflarea normelor, dupi care ar trebui si-si
creasca copiii.

Se impune introducerea unui curs serios de Pe-
dagogie si Psihologie infantili in scoalele de
fete.

IV. Rolul profesorului de Filosofie. Profesorii
de Filosofie pretind ca, pe lingd insircinarea de
a preda materia de specialitate, al cidrei program
l-am discutat mai sus, tot lor le revine rolul de a
face studiul individualititii si educatia morald la
toate clasele de curs superior, intrucit, in aceastd
directie, ar fi mai bine pregititi decat ceilal{i pro-
fesori. Chiar dacd afirmatia din urmai, care ser-
veste drept motivare, ar fi suficient doveditd, nu
am putea fi de pirerea acestor colegi. In adevir,
cunoasterea individualitatii elevilor si indrumarea
lor morala presupun — chiar dacd posedam cele
mai noui metode stiintifice de cercetare psihologica
— o observare atentd si indelungati a fiecdrui
elev si o apropiere sufleteascid, ce nu pot fi serios
realizate, decit la un numdr mic de élevi. Redu-
cerea la minimum posibil a numirului de elevi ai
unei clase e o conditie esentiald pentru ca opera
de individualizare si de indrumare morald a diri-
gintelui clasei si poatd reusi. $’atunci, firesc este
sd acordim unui singur profesor frei clase pen-
tru individualizare si educatie morald? Desigur ca
nu. Profesorului de Filosofie s’ar cuveni si-i in-
credintam conducerea morald si cercetarea psiho-
logici a clasei la care preda Etica.



120 G. G. ANTONESCU

In ce priveste pregdtirea pentru asemenea insdr-
cindri, ar fi de dorit ca tofi profesorii, indiferent
de specialitate, sd fie inifiafi — atét in timpul stu=
diilor universitare, cét si dupd ocuparea catedrei,—
prin cursuri de perfectionare in metodele de indi-
vidualizare si de educafie morald.

Iata cateva din masurile, pe care le-am recoman-
dat in trecut si pe care le socotim necesare §i as-
tiazi pentru o buni indrumare a individualizarii si
a educatiei morale:

a) Insarcinarea celor mai distinsi profesori ai
scoalei cu conducerea morald a elevilor, prin in-
stitutia dirigintilor de clasa.

b) Indrumarea profesorilor, meniti a fi diri-
ginti, prin conferinte, lucriri practice, special in-
stituite, asupra celor mai potrivite metode pentru
scopul urmarit.

c) Reducerea efectivului de elevi al fiecirei clase
si sporirea numirului de ore, pe care profesorul
diriginte trebue si le faci in clasa ce conduce,
acordandu-i-se acestuia cidteva ore speciale de e-
ducatie si eventual predarea mai multor obiecte
de studiu. _ '

d) Cand profesorul diriginte va dovedi aptitu-
dini reale pentru misiunea delicatd de indrumaétor
moral, va trebui, — pe cat posibil, — nu numai
sa fie mentinut in aceastid calitate dar sa-si conti-
nue opera educativd cu aceeas serie de elevi $i in
anii urmatori.

Respectarea unor asemenea conditii n’ar face
totusi imposibila realizarea dorintii legitime a pro-
fesorilor de Filosofie, de a obtine catedre inde-
pendente si integral constituite din discipline filo-
sofice. Addogarea Eticei, Pedagogiei si Instruc-
tiei civice la programul existent, o usoard sporire
de ore la unele discipline, precum si orele de E-
ducatie la una din clase ar oferi un plus de mate-
rial, suficient pentru constituirea unei catedre.
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Atata insd nu e de ajuns pentru a cuceri studii-
lor filosofice locul de cinste, care li se cuvine in
programul invdtimantului secundar. Numai cind
vom ajunge la o reald corelafie a obiectelor de stu-
diu care sd pregateasca terenul pentru sinfeza fi-
losoficad si cand profesorii de Filosofie vor fi in-
tegral pregititi pentru importanta lor misiune, va
putea si apard in adevirata lumina rolul Filoso-
fiei in formarea spirituald a viitorilor slujitori ai
stiintei.



Tineretul si conceptia asupra
lumii si vietii

I. Ce se intelege prin a avea o conceptie filosoficd. Il. Argumente
pentru susfinerea necesitdfii unei conceptii filosofice in fnvdfd-
mantul secundar. Ill. Condifii ce trebue sd indeplineascd o con-
ceptie filosoficd adoptatd de tineret. IV. Mijloace de care dispune
gcoala pentru a realiza o asemenea conceptie.

I. Scoala incearcid si orienteze tineretul asupra
diverselor aspecte ale vietii si lumii, separind a-
ceste aspecte si considerandu-le in mod izolat.

Cei mai multl profesori rimin — unii aproape
exclusiv — in cadrul acelui domeniu al realititii,
pe care-] reprezintd specialitatea lor.

Firesc este si ne intrebam, daci intre aceste
diverse orientiri speciale trebue si existe o lega-
turd sau le putem ldsa izolate. Este necesari reali-
zarea unei conceptii unitare asupra lumii si vietii,
deci coordonarea acelor elemente, cari au fost tra-
tate in mod separat?

Si in cazul unui rispuns afirmativ la aceasta in-
trebare, va urma o a doua: ce conditii va trebuisa
indeplineascd o asemenea conceptie pentru a cdrei
realizare scoala ar fi chemata sd pregiteasca te-
renul?

Dar inainte de a incerca sd raspundem la aceste
doui chestiuni, sd precizim in cateva cuvinte ce
intelegem prin a avea o conceptie unitara asupra
lumii si vietii.
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™ Notiuni concordante sunt acelea care pot fi gan-
dite impreund si care pot deci intra ca note in
continutul unei alte notiuni. In sensul acesta tre-
bue sid intelegem si conceptiunea unitara asupra
lumn si vietii.

Adeseori observam chiar la oamenii de cultura,
elemente dlsparate si opuse din care, cu toate ca
incearcd sa- §1 alcituiasci o conceptlune filosofica,
nu reusesc s’o aibe unitard. Spre exemplu e frec-
vent cazul omului de stlmta pozitiva, care sustme
ca tot ce exista in univers este numai materie $|
cd afard de materie nu mai poate sia existe nimic.
Acelas om de stiintd pozitivdi insi este foarte e-
vlavios: tine cu sfinfenie sidrbitorile, se duce la
biserica, se inchini. Or ne intrebim, dacid este
adevirat ci nu putem concepe o divinitate mate-
riald, ca divinitatea, prin definitie, trebue si fie o
funta perfecti si ca atare nu poate fi decat spiri-
tuala, atunci cum se armonizeazd conceptiunea a-
cestui om de stiintd din domeniul specialitatii sale
cu conceptiunea pe care o are in domeniul religios?
Iatd, notiuni care nu sunt concordante ci opuse —
cidci nu pot fi gandite impreund. Tot asa, spre
exemplu, dacid cineva in domeniul social este na-
tionalist si in domeniul religios are tendinte de a-
propiere cu anumite asociatiuni, care pe langa sco-
purile religioase, urmairesc §i scopuri ce numai
nationale nu sunt; si in cazul acesta gisim ele-
mente disparate, care nu pot constitui impreund o
conceptiune unitard. Se poate da o serie de ase-
menea exemple.

I1. Odati limurit ceeace intelegem prin concep-
tiune unitard asupra lumii si vietii, iatd care sunt
argumentele mai importante, ce putem aduce pen-
tru a sustine necesitatea unei asemenea conceptiuni
unitare asupra lumii si vietii si deci necesitatea
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ca educatorii si netezeasci terenul in sufletul ele-
vilor pentru realizarea unei asemenea concep-
tiuni.
&L 1. Argumentul de ordin obiectiv stiintific. Stiinta
studiazd din diferite puncte de vedere realitatea.
Aspectele realitatii pe care le studiazi stiinta, sunt
ele disparate sau constituesc un tot unitar? Cu alte
-cuvinte obiectul studiului oamenilor de stiinti este
el unitar sau este compus din elemente disparate?
Fara indoiald cd lucrurile, fiintele si fenomenele
din univers sunt foarte multe si foarte variate,
dar cu toatid bogitia si cu toati varietatea de lu-
&eruri, fiinte si fenomene, realitatea este unitara. In
acest sens, in vorbirea zilnicid se si intrebuinteazi
-termenul de univers. Univers inseamni unitate or-
ganizati — spre deosebire de haos. De aitfel asa
se si explica faptul ci oamenii au considerat lu-
mea ca un tot unitar, prin aceea cd dela inceputul
gandirii omenesti gisim tendinta de a realiza o
privire unitard asupra acestui univers. Daca ne géan-
dim la filosofii greci, ne vom aminti cd la acestia
exista o singura stiinti, careia ii ziceau filosofie; si
aceastd filosofie trebuia sa studieze intreaga rea-
litate.

Mai tarziu, din necesitatea de a aprofunda si de-
talia realitatea aceasta unitara, s’a introdus princi-
piul diviziunii muncii in stiintd. Dacid la aceasta
mai addogam faptul ci la inceputul gandirii mo-
derne s’a impus cu necesitate aplicarea metodei in-
ductive in studiul realititilor, metoda care ne cere
sd pastram contactul cu realitatea concretid si nu-
mai dupd aceea sd ajungem la relatiuni generale,
la legi si la principii referitoare la aceastd reali-
tate, realitatea concretd fiind foarte vasta si va-
riatd, trebue ca stiinta sd se specializeze §i mai
mult pentru a fi impartitd la cat mai multi oameni
de stiintd. Asa se explicd tendinta aceasta conti-
nui de divizare si de specializare a stiintei. Nu
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pentrucd realitatea pe care o studiazd nu este uni-
tard ci pentrucd aspectele acestei realitati de studiat
sunt atat de variate, incat se impune aceasta divi-
ziune si aceastd specializare, care incid n’a incetat
pentrucd in fiecare ramurid de stiintd putem ob-
serva cd aceastd tendintd se continui. Cu toate ci
astdzi s’a ajuns la o specializare atit de accentuati
a cercetdrilor stiintifice s’a produs in mintea oa-
menilor de stiintd moderni si contemporani, ten-
dinta de a readuna aceste date si de a le coordona
din nou, pentru ca si nu se intdmple, cum zice ger-
manul, ca ,,din cauza arborilor nu poti vedea pi-
‘durea’’. Trebue ca rezultatele ultime la care ajung
astdzi stiintele speciale, si fie coordonate intre ele,
sda fie mai bine zis sintetizate, pentru a ajunge la
o conceptie unitara.

Acesta este rolul filosofiei stiintifice. Filosofia
é’fiintiﬁcé trebue interpretatd astdzi ca avand ca
rol nu unic, dar ca rol principal, de a aduna datele
ultime ale stiintelor speciale si de a le sintetiza,
pentru a da o privire unitarid asupra realititii. E-
vident ca ni s’ar putea obiecta: daci rolul filosofiei
stiintifice este de a coordona datele stiintelor spe-
ciale pentru a ajunge la o conceptiune unitari, a-
tunci de ce in acelas timp si pe aceleasi baze stiin-
tifice, pornind dela aceleasi date ale stiintelor spe-
ciale, se produc conceptiuni filosofice foarte dife-
rite? Explicatiunea este foarte simpld. Din acelag
material de date pot si fac sinteze diferite. Dupd
cum din acelas material — cardmizi, fier, lemn,
etc. — pot sid construesc 20—30—100 de case in
stiluri diferite, dupa personalitatea constructorilor,
tot astfel si cu teoriile filosofice. Materialul a fost
acelas; insi sintezele au fost ficute de personalitéti
diferite si in aceste sinteze evident cd intervin per-
sonalititile filosofilor. Se explica atunci de ce pe
baza unor aceleasi date, se poate ajunge la con-
ceptiuni deosebite; si este cert cd nu putem inla-



PEDAGOGIA CONTEMPORANA 127

tura interventiunea personalititii in construirea a-
cestei conceptiuni asupra lumii si vietii.

Acesta este un prim argument in favoarea nece-
sitdfii de a ajunge la o asemenea conceptiune uni-
tard asupra lumii si vietii obiectul insusi pe care
il studiem este unitar si prin urmare trebue sa-1
privim ca atare.

2. Argumentul psihologic. Trecem la al doilea
argument, pe care l-am denumi argument psiholo-
gic. Sufletul nostru se caracterizeazi printr’o acti-
vitate continui. Astdzi psihologia ca si pedagogia
@gunt voluntariste si activiste. Sufletul nostru, pen-
tru psihologia moderni, este in continud activitate
si aceastd activitate se caracterizeaza mai ales prin-
tr’o continui tendinti de a sintetiza. Chiar dela
primul contact, pe care il avem cu lumea externi,
dela primele cunostmte pe care le primim dela lu-
mea inconjuritoare, constatim ci se manifesti a-
ceastd tendinti a sufletului nostru de a face sin-
teza.

Daci ludm cunostintd de un obiect oarecare, spre
exemplu percepem un trandafir, ce ne trimete noud
aceasti realitate externa? O serie de senzafiuni:
o senzatie de culoare — culoarea trandafirului—o
senzatie de miros — parfumul trandafirului — o
senzatie de formd — forma pe care o are tranda-
firul — o senzatie tactili — pentruci este probabil
cd ne vom intepa in ghimpii trandafirului. Ei bine,
aceasta este ce-mi trimete mie realitatea externa.
Atunci intervine sufletul nostru si sintetizeaza a-
ceste senzatiuni, le dd un substrat comun si ajun-
gem astfel la perceptiunea trandafirului ca sub-
stanti, ca obiect. Dar mai departe, dacd am vizut
10—20—30—100 de trandafiri de culori si miro-
suri diferite, printr’o noud sintezd ne ridicim la
notiunea logicid abstractd de trandafir; ajungem la
ideia de trandafir, care nu mai corespunde nici
unui trandafir in mod concret si in mod special,
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dar care corespunde tuturor trandafirilor. Prin ur-
mare ludm elementele comune dela perceptie si
constituim notiunea. Mergand mai departe cu ideia
aceasta sufletul meu va construi ideia de floare, de
arbore fructifer, de arbore in general si asa mai

eparte va ajunge la notiunea de planti. Prin ur-
‘mare este continud aceastd tendintd de a sintetiza
si de a ne ridica din domeniul datelor stiintifice
concrete la notiuni din ce in ce mai abstracte, cu o
sferd din ce in ce mai mare si cu continut din ce
(in ce mai sirac. )

Aceastd tendintd a spiritului nostru spre sintezi
ar putea fi explicatd si printr’un fel de economie
a spiritului uman. Daca am fi obligati sa pastram
tale quale multimea imensd de impresiuni pe care
le primim zilnic dela lumea externd, constiinta
noastra ar fi coplesitd de acest material. Si atunci
spiritul nostru face in domeniul spiritual ceeace
in domeniul material economic face un vanzitor
de ziare, care ia cite doi-trei lei pe fiecare gazeti,
dar care, cind ajunge si adune o sumid mai mare,
o schimbi in monede de cite o suti de lei; cind
are monede multe de cite o sutid de lei, le schimba
in hartii de cate o mie lei, iar cand are si de acestea
mai multe, le schimba in actiunile unei banci—prin
urmare trece la valori din ce in ce mai mari cu con-
tinut din ce in ce mai mic. Un lucru, analog, il face
si spiritul nostru cind cautd sd reducid cantitatea
de material prin accentuarea valorii: valori mai
mari cu continut mai mic.

Este atit de evidentd aceastd tendintd a spiritu-
lui nostru citre sintezd, incit unii filosofi au afir-
mat cd, chiar daci lumea inconjurdtoare n’ar fi
un tot unitar, cum ziceam mai sus, ci ar fi un haos
de elemente disparate fard coeziune intre ele, fiara
legi generale care si le guverneze, si incd spiritul
nostru ar crea legi, pentru naturd, numai ca sa o
aiba sinteticd si unitari.
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ZE suficient si amintim ce spune Kant: Existd
o lume in afard de mine. Eu nu cunosc lumea a-
ceasta cum este in sine si nici micar nu pot sa stiu
daci reprezintd un tot unitar sau este un haos. In-
tervin insd anumite elemente apriorice, forme inas-
cute ale gandirii si perceptiunii noastre, care sin-
tetizeazd impresiunile pe care le primim dela lu-
mea din afard, dela acest non eu din afari, dela
lumea obiectivi, — le sintetizeazd si le constitue
intr’un tot unitar. Legile unitare le dim noi dar
aceasta nu inseamnd cd natura este haotici — nu
["stim insd cum este. Prin urmare chiar dacid lumea
inconjurdtoare n’ar fi unitard si incd spiritul no-
stru, prin aceastd tendintd continud de sintezi, i-ar
el unitatea ceruta.
. 3. Trecem la al treilea argument de ordin psiiio-
logic si etic — si in special subliniem elementul
etic. In domeniul moral, cine se multumeste numai
cu simpla ideie, cu simplul element ideologic, cu
norma morald? Cine s’ar mulfumi, chiar daci la
aceste norme am adioga sentimentul, entuziasmul
pentru o normd morald? Nici atunci n’am fi mul-
tumiti; am cere incd ceva: cerem ca dela ideia mo-
rald si dela norma morald sid trecem la infdptuirea
lor, la fapta morald. Infiptuirea presupune, in
afara de conditiunile impuse de sentiment si con-
ditiuni voluntare — dintre care mentionim nece-
sitatea deprinderilor — si anume conditiuni refe-
ritoare la crearea fondului nostru ideologic, din
care vom extrage apoi motivul actiunilor noastre.
Intr’adevir, daca in acest fond ideologic existd
unitate, atunci vom putea ajunge la o hotiréire,
prin urmare vom putea tinde cédtre o vointd ener-
gicd, vom putea ceeace romanul intelege cind zice:
,iatd un om care stie ce vrea’”. Ne intrebdm: in
constiinta unui om, ale cdrui elemente ideologice
nu sunt unificate, ci disparate si chiar opuse intre
ele, poate si existe o asemenea hotidrare ferma?

G. G. Antonescu. — Pedagogia Contemporani. 9
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Nu. In constiinta unui asemenea om se vor forma
centri diferiti, opusi intre ei, care vor trage fiecare
citre el, cAnd unul, cind altul si vointa unui ase-
menea om va face impresia unei trestii biatute de
vant — nefiind capabild de hotirari energice. Mai
mult decat atat: dispersarea elementelor care con-
stitue continutul constiintei noastre duce adeseori
la acea stare deprimantd psihologiceste pe care o
numim scepticism, si care paralizeazi vointa. Iati
in aceastd privintd un exemplu luat din domeniul
scoalei noastre romanesti. Credem ci ar fi bine
ca autoritatile noastre scolare si reformatorii nostri
sd se gandeascd odatid la marea problemd a prega-
tirii preotilor nostri in seminarii, deoarece, prin
felul cum este alcidtuit programul analitic al semi-
nariilor noastre, prin metodele care se intrebuin-
teazd si prin spiritul care domini in diferitele grupe
de profesori ale aceleiasi scoli, se produce o dis-
persiune de elemente ideologice, dispersiune care,
adeseori ii duce pe viitorii preoti sau la scepticism
sau la ipocrizie. E suficient si ne gindim spre
exemplu cate ciocniri nu se produc astizi —
c10cn1r1 cari ar putea fi foarte bine evitate, dacd
s’ar lua mdsurile necesare — intre ceeace spune
profesorul ‘de stiinte naturale elevului de seminar
la geologie si la biologie de exemplu, cind tra-
teaza teoria transformismului si intre ceeace-i spune
profesorul de stiinte religioase cand 1i aratd ca
omul este o fipturd asemenea lui Dumnezeu. Tre-
bue si se intervind pentru a se coordona aceste e-
lemente, asa incat dispersiunea elementelor ideo-
logice, care duce la scepticism, sa nu mai existe si
ca viitorii preoti sa-si poata crea o conceptiune uni-
tard asupra lumii si vietii.

< 4. Argumentul sociologic. Trecem la un ultim ar-
gument pe care l-am numi argument sociologic.
Cine nu cunoaste importanta mare a solidaritatii
Qomale? Fara solidaritate sociali nu poate fi o
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societate organizati. Aceasti solidaritate sociald
este de mare importan{d nu numai pentru colecti-
vitate dar si pentru fiecare individ in parte. Ori
ne intrebam: cum va putea un individ sd contri-
bue la aceasti solidaritate sociali, daci in con-
stiinta lui nu va avea un element care si fie comun
cel putin cu unul din elementele psihice ale tu-
turor celorlalti indivizi, cari constituesc gruparea
sociald? Cu alte cuvinte va trebui si gdsim in
constiinta tuturor indivizilor cel putin un element,
care sa fie comun tuturor, oricat ar fi de diferite
conceptiunile lor individuale. Admitind cd concep-
tiunea asupra lumii si vietii este elementul care di-
ferd dela- individ la md1v1d dupa personahtatea
fiecdruia si stiind cd ne trebue un smgur element
comun tuturor indivizilor, gratie ciruia si fie po-
sibild acea coeziune, care duce la solidaritate so-
ciald, ne intrebim: ar putea si contribue la acea-
std solidaritate sociald un individ care nu si-a gasit
inci echilibrul propriului sdu eu, cu alte cuvinte n’a
putut si-si unifice elementele ideologice, care con-
stitue continutul propriei sale constiinti? Desigur
cd nu. Prin urmare in prlvmta concep’;lunn asupra
lumii si vietii, trebue sa avem ln prlmul rand uni-
tate de conceptiune in sufletul fieciruia.

Acestea sunt argumentele mai 1mportan3 pe care
le-am aduce pentru a sustine necesitatea formarii
la tineret a unei concepfiuni asupra lumii si vietii,
sau. mai bine zis nu a formarii ci a indrumarii ca-
tre formare, pentrucd formarea deplinid a acestei
conceptlum se va face mai tarzm, dupa esirea nu
numai din scoala secundard dar si din universitate.

III. §i acum trecem la o problemd mai delicati.
Desigur ci — dupd cum am aritat — aceasti con-
cepfiune asupra lumii si viefii este necesard. Acea-
std conceptiune insid va varia dela individ la indi-
vid. Desigur cd va trebui si acordim individului
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independenta de a-si constitui o asemenea concep-
tiune asupra lumii si vietii in conformitate cu ap-
titudinile individuale si cu experienta sa personala.
Cum spuneam mai sus, din acelas material, pe
care il oferd scoala se pot face constructiuni dife-
rite dupa individualitatea fieciruia. Totusi putem
afirma cu fermd convingere cd cel putin doud con-
difiuni ar trebui si se impue conceptiunii asupra
lumii si vietii, fard ca prin aceasta si atingem la-
tura personald a conceptiunii fiecdruia.

1. Afirmidm dela inceput ci aceastd conceptiune
asupra lumii si vietii, pe care am gasit-o atit de
necesard, va trebui si facem tot posibilul; noi e-
ducatorii, spre a fi idealistd. Idealismul este o con-
ditiune necesari a fiecdrei conceptiuni asupra lumii
si vietii, fard sa se atingd continutul personal al
conceptiuni. Ce intelegem prin acest idealism? Ne
oprim putin asupra notiunii de idealist si de idea-
lism pentrucd acestei notiuni i s’au dat interpre-
tiri intr’o sutd si o mie de feluri. Asa de exemplu
vorbim de idealism in domeniul teoriei cunoasterii
si vorbim de idealism chiar in domeniul metafizic.
Nu ne referim nici la domeniul cunoasterii si nici
la domeniul metafizic ci la domeniul etic. E vorba
deci de un idealism etic. Si atunci punem intreba-
rea: cind considerim cd un om este idealist, in
sensul acesta etic al cuvantului? Idealist este omul
a cdrui fiintd sufleteascd se poate patrunde integral
— integral subliniem — de anumite valori ideale,
pe care i le impune propria lui constiintd. Am zis
cd se poate pitrunde integral de anumite valori
ideale pe care i le impune propria lui constiintd,
in sensul ca nu-l consider idealist etic pe un indi-
vid care numai gindeste idealul lui. Trebue si-l
géandeascd, dar si-l1 si simtd, sd se entuziasmeze
pentru ideal, sid-1 si voiascd, sd lupte si si faca
sacrificii pentru realizarea idealului, pe care con-
stiinta lui l-a adoptat. In sensul acesta si intele-
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£ gem idealismul etic integral. Prin urmare trebue
sd participe intreaga noastrd fiinta sufleteascd la
cest ideal. Idealul in sensul conceptiunii noastre,
nu este un obiect de contemplare ci este, as zice,
un motor, care trebue sa puni in migcare intreaga
noastra funta El nu trebue numai gandlt ci tre-
bue triit. Idealul nostru nu trebue si fie o formuld
ideologicd, ci trebue si fie o forti vie. Aceastd
conditiune se impune conceptiunii despre lume si
viatd, pe care cdutim noi s’o sugeram tineretului:
sa fie o conceptiune idealistd in acest sens etic.

Este adevirat ci la toti oamenii — si credem
cd nu riscdm nimic daca afirmam ci la fofi oame-
nii — chiar si atunci cand inflorirea valorilor i-
deale s’a facut intr’adevidr asa cum am cerut noi
integral in fiinta noastra sufleteascd, vin momente
de sldbiciune ciand se produc reactiuni din partea
celuilalt element al vietii noastre sufletesti, din
partea elementului instinctiv, din partea elemen-
tului utilitarist, care nu tine seami de valorile i-
deale din constiin{d ci cautd numai folosul practic
imediat. In pieptul meu traesc doud suflete, spunea
Goethe: este sufletul inaripat, care tinde spre ideal
si este celidlalt suflet care se coboard spre anima-
litate. $i atunci se produce un proces caracteristic:
cu cat intampinam dificultdti mai mari, cu catlupta
pe care trebue si o dim pentru a face sa triumfe
valorile ideale, este mai grea, cu atit reactiunea
din partea elementului utilitarist este mai darza.
Atunci incercam, cum se zice, si refuldm in sub-
congtient idealul, s&-1 respingem, pentru a libera
terenul tendintelor utilitariste. Natural insd cd in
sufletul adevaratului idealist aceastd luptid este de
scurtd durati si idealul refulat revine cu si mai
mare energie in lumina constiintei.

Am afirmat ci la toti oamenii vom gasi aceasti
luptd — si aceasta, in cazurile cind triumfa idea-
lul constitue ceeace numim in morald, virtute.

Tinem si mentionim pe unul dintre cei mai
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mari idealisti pe care I’a avut omenirea in sensul
conceptiunii noastre asupra idealismului, pe un
om care a avut foarte rare momente de slidbiciune:
este cazul pedagogului elvetian Pestalozzi. Este
adevirat cd si acesta a intimpinat atatea dificultati
dela adversarii operii sale, i s’au ficut atitea mi-
zerii, a fost supus la atitea umiliri, incat te in-
trebi cum a putut rezista. Si totusi citre sfarsitul
vietii sale, el a putut sd-si afirme idealismul prin
urmitoarele cuvinte: ,,Dacid greutitile ar fi mai
numeroase si umbra fortelor, ce mi-a rimas mai
mica, totusi ultima rasuflare a mea va tinde citre
realizarea idealului ce urmaresc’’

Dar, si lisim pe oamenii acestia exceptionali
sisine intrebdm fiecare dintre noi, mai ales das-
cilii: cite umilinti si cite nedreptiti nu sufera
bietii dascili si de cdte ori nu se revoltd si ei si
de cite ori nu-si zic — eu insumi am auzit zi-
cind — ,,am si lucrez atit pentru cat sunt platit
si n’am si mai fac sacrificii pentru scoald, daci
autoritatea isi bate joc de mine’”’. $i cu toate a-
cestea, majoritatea dascililor sunt atit de idealisti,
incat cu toate cd unii au luat aceastd hotirare, cand
intrd in clasd si vidd figurile senine ale copiilor
care asteapté dela ei hrand sufleteascad, se inseni-
neazd, uitd de hotirdrea utilitaristd pe care au
luat-o si devin idealistii de mai inainte.

Acest idealism etic!) este specific uman si da un
prestigiu si un pret deosebit persoanei si viefii u-
mane. Idealismul acesta este caracterul esential prin

1) S’a discutat gi se discutd chestiunea dacé idealismul acesta
este apanajul tineretului?

Drept rdspuns am propune sd facem dou# anchete: prima an-
chetd s# cerceteze céti la sutd dintre oamenii tineri sunt idealigti,
fn sensul in care am infeles noi idealismul, cati dintre oamenii
maturi gi cati dintre cei bétréni?

Nu stim daci majoritatea o va avea generatia taniri de astizi.

A doua anchetd, opus#d celei dintéi, dacé# am face-o asupra spi-
ritelor utilitariste : cati dintre tineri sunt utilitarigti, ca{i dintre oa-
menii maturi gi cati dintre cei biitrani Nu sgtim dacd béatrénii ar
ocupla locl:ul de frunte. Réimane sé se facid anchetele gi s se vadd
rezultatu



PEDAG_OGIA CONTEMPORANX 135

care noi ca oameni ne deosebim de animale, pfin
utilitarism ne apropiem de animale. Animalul este
utilitarist prin instinct. Omul este utilitarist si prin
instinct si prin reflectiune. Idealist nu poate sa fie
animalul pentruci el nu poarti si nu poate purta
in constiintid valori ideale. Dacd animalul este ca-
pabil de sacrificiu o face tot din instinct. Prin ur-
mare idealismul etic este un atribut care da presti-
giu persoanei umane $i — am adiogat — di un
pret vietii. Daci fiecare dintre noi s’ar intreba cat
pretueste viata, de ce trdiim? Credem cd un ras-
puns multumitor nu l-am putea avea decit daci
am raspunde: trdim pentru infidptuirea unui ideal.
Cine n’are un ideal nu-si trieste viata. Oamenii
fird ideal sunt suflete moarte. Faust al lui Goethe
n’a gisit satisfactie nici in cercetarea stiintifica,
nici in plicerile lumesti, nici in arti si s’a declarat
mulfumit numai atunci cidnd a gisit un ideal pe
care sa-1 poatd si inféaptui.

Iati de ce considerim ci cea mai frumoasi o-
perda a unui educator nu este atat acea de a trans-
mite un anumit material de cunostinte din specia-
litatea sa ci de a proecta din sufletul siu in sufle-
tul elevilor sdi scinteia care si aprindi in sufletul
acestora flacira idealistd. Sunt atit de convins,
de ceeace afirm, incit marturisesc ci dacid cineva
m’ar pune pe mine, care sunt profesor, in alterna-
tiva aceasta: care sa fie mai accentuati din influ-
entele tale; asupra elevilor tii; pregatirea stiinfi-
ficd sau trezirea sufletelor tineretului spre ideal, ag
primi ca al doilea scop sid primeze celui dintdi si
as fi cel mai fericit daci as putea ca cel putin la o
parte din elevii mei sia fac sid isbucneascd aceasti
flacird a idealismului, sd le satisfac pentru un
moment macar setea de ideal.

2. Trecem la a doua conditie ce trebue s’o inde-
plineasca conceptia despre lume si viatd. Concep-
tiunea asupra lumii si vietii am zis ci va trebui si
varieze dela individ la individ, dupa personalitatea
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fiecdruia, cu o singuri conditiune, ca oricare ar fi
conceptiunea individuald asupra lumii si vietii, ea
sd aibe acest caracter idealist, si pdtrundi in in-
tregul ei constiinta si pe fiecare individ si-1 im-
pingd pand la sacrificiu pentru realizarea valorilor
twrideale. Cum vom realiza insid acea solidaritate so-
ciald de care am vorbit mai sus daci idealul indi-
vidual variazd? Am zis cd trebue si gisim in con-
“'stiinta tuturor indivizilor care alcituesc gruparea
sociald cel putin un element care si fie comun tu-
turor, rimanand ca restul si apartind si si varieze
dupé individualitatea fiecdruia. Cine va contesta
cd elementul national este acela pe care il gdsim
1 in sufletul fiecdrui individ? Il gidsim in chip orga-
Tnic prin ereditate, prin tradifiune, prm rassd. Si
atunci care este rolul nostru, dacd vrem sa realizdm
acea solidaritate sociald? N’avem sa introducem
elemente noui din afard. Ceeace ni se cere este sa
conlucram pentru desvoltarea acestui germen care
ne este dat dela naturd — si mai ales am insista
asupra laturii negative, sa nu ludim maisuri de ase-
menea naturd incat sd slabim acest germen natio-
nal panai la extirpare. In felul acesta, dacd am reusi
sd infiltram conceptiunii asupra lumii si v1etu mai
intai un caracter idealist si in al doilea rand, in ve-
derea solidaritatii sociale, un caracter national, vom
fi ficut fird indoiald o operd frumoasd. Dar opera
noastrd va fi si mai frumoasi daci vom realiza si
mai mult: dacd vom realiza o sinteza a acestor
doui elemente, o sintezd care si fie o interpatrun-
dere nu o apropiere intre ele, asa cum apropiem
spre exemplu doud corpuri materiale ci asa cum
se pot interpatrunde doud stiri sufletesti. $i atunci
dacid am realiza si aceastd sintezid si aceasta inter-
pitrundere intre idealul etic si elementul national,
am ajunge ca in continutul conceptiunii asupra lu-
mii si vietii, pe care o are fiecare individ, sd capete
un loc de onoare elementul national. In felul acesta
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¥*vom fi ajuns la o conceptiune asupra lumii si vietii
Lgaracterizaté printr’un idealism etic si national.

~ IV. Odati acestea stabilite rimine a arita care
" ar fi mijloacele de care dispune in special scoala
pentru a realiza o asemenea conceptiune unitara cu
caracter etic si national. Vom mentiona numai mijj-
Joacele fird a intra in amidnunte. Dacid spre exem-
plu in domeniul educatiunii intelectuale am ciuta
sd realizdm o corelatiune serioasd a obiectelor de
invdtimant citre care se tinde de atita vreme, dar
care pand astizi n’a fost realizatd — gi dacd pe
baza acestei corelatiuni in ultimul an al cursurilor
invatamantului secundar s’ar tinde la o sinteza a
rezultatelor la care ajung diversele materii de in-
vitdmant, pentru a realiza o conceptiune unitard,
atunci vom fi ficut mult pentru aceastd unificare
a elementelor ideologice. In domeniul moral, pen-
tru realizarea idealismului etic, — care cere parti-
ciparea intregii noastre fiinte, chiar cu sacrificii,
— ar trebui si inlocuim disciplina, care forteaza
prin constringere — atit de rispinditd in scoalele
noastre astizi — printr’o educatiune morald care
sd apeleze la convingerea elevului, si sd-1 ducd spre
autonomie, cici nu putem si cerem sacrificii pen-
tru ideal decat dacd idealul a patruns in constiinta.
lui pe cale de convingere. Dacd in modul acesta
inldturdm sistemul eteronomiei, al disciplinei im-
pusd din afard prin constringere, atunci vom fi
ficut mult si pe latura morald pentru realizarea
unei asemenea conceptiuni idealiste. $i dacd in
sfarsit in domeniul educatiunii nationale vom fi
utilizat toate obiectele de invatamant pentru a cul-
tiva elementul national in sufletul elevilor nostri,
vom ajunge astfel la o conceptiune asupra lumii si
vietii cu caracter etic i national. Nu numai istoria
patriei, nu numai geografia, literatura si legile ta-
rii, nu numai acestea sunt materiile care dau o cul-
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turd nationald. Pe cit e posibil, toate elementele
din invitimant trebue si contribue la educatiunea
nationald. La stiintele naturale n’am putea oare si
insistim mai mult asupra faunei si florei noastre?
N’am putea insista in domeniul geologic asupra
bogitiilor subterane a solului nostru? N’am putea
in domeniul educatiunii estetice sid scoatem in evi-
‘dentd comorile atit de pretioase ale artei noastre
uationale, fie in domeniul plastic, fie in domeniul
muzical? Am mentionat astfel o parte din contri-
butia pe care trebue s’o aducd scoala la intdrirea
constiintei nationale.

Cu toate acestea oricit de bune ar fi mijloacele
pe care le-ar intrebuinta educatorii pentru a realiza
o asemenea conceptiune cu caracter idealist si na-
tional, ele nu vor avea succes decit daci vom in-
deplini o conditiune sine qua non: ca educatorul
insusi sd fie un idealist. Mai mult decat atat: sa
fie un idealist generos, nu sgércit, adici un idea-
list,.care si nu se mulfumeascd si transmitd anu-
mite cunostinte elevilor sii, ci si le dea acestora
cat mai mult si ce are mai bun din propriul lui su-
flet. Educatorul care rupe din sufletul lui si da
elevilor sdi, care fie cu ocaziunea transmiterii cu-
nostintelor, fie independent de aceastd ocaziune
da cit mai mult si cit mai bun din sufletul sadu,
acesta este educatorul care ne trebue ca sa realizim
ceeace am cerut noi.

Nu e o glumé cind afirmdm cad dacd in dome-
niul bunurilor materiale se recomandi economia
si dacii economia poate si ne restabileasca o si-
tuatiune, ba poate si ne si imbogiteascd, in do-
meniul spiritual, legile care stipdnesc viata sufle-
teascd sunt diametral opuse acestei legi a econo-
miei. In domeniul spiritual se cere si fii generos
si accentuez: in domeniul spiritual cu cét dai mai
mult si mai bun din sufletul tiu, cu atdt te imbo=
gdtesti mai mult. a



Invitéatorii cari ne trebuie

I. Actualitatea problemei mijloacelor de ridicarea nivelului
invdtdmantului primar. II. Problema intensificdrii influentel edu-
cative a gcoalei primare. III. Problema extensificdrii influentei
educative .a gcoalei .primare. IV. Mijloace pentru pregdtirea s
perfectionarea fnvdtdtorilor. A) Cursuri de informare gi perfec-
tionare. B) Reorganizarea Sectiei Pedagogice.

I. Chestiunea mijloacelor, prin care s’ar putea
ridica nivelul invdtimantului nostru primar si s’ar
garanta rispandirea culturii in massa poporului
e incd de actualitate la noi, nu atat pentrucd nu ar
fi fost limuriti in teorie, cit mai ales fiindcia nu
s’au luat misuri suficiente in vederea realizirilor
practice, sau se iau unele misuri, care se opun a-
cestora. Pentru solutionarea practicd a problemei
se impune cu necesitate respectarea de fapt a ace-
lor principii, cari garanteazi, infensiv, puterea de
influentd a operii de educatie asupra sufletelor
elevilor, extensiv, posibilitatea de a rdspandi cul-
tura in massele populare.

I1. In ce priveste intensificarea influentei aduca-
tive a scoalei trebue si avem in vedere in special
infiptuirea urmitoarelor principii: activismul, in-
dividualizarea educatiei si moralizarea ei.

O scoalid care, nerespectind aceste principii, ar
aplica acelas tratament si in acelas mod tuturor e-
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levilor, fird a tine seama de specificul lor indivi-
dual; o scoald care s’ar mirgini la transmiterea
quantumului de cunostinte previazute de programul
oficial, fara a da elevului posibilitatea si stimu-
lentele necesare spre a folosi acel material pentru
activarea functiunilor sale creatoare; o scoald care
s’ar ingriji numai de transmiterea bunurilor cultu-
rale ale generatiei vechi citre cea noud si cel mult
de formarea inteligentii elevilor, fird a acorda o
deosebiti atentie cultivdrii unei vointe morale sus-
tinute de convingerea morali, intelectuald si afec-
tivi; o asemenea scoald nu ar merita calificarea
de institutie educativd, in sensul pedagogiei mo-
derne. Mai mult decat atat, cele trei principii se
conditioneazi atat de profund unul pe altul, incat
nu trebue — si in cele mai multe cazuri nici nu se
poate — sd fie aplicate in mod izolat. Aplicarea
constiincioasd a unuia atrage dupd sine respectarea
celorlalte doui. In adevir, pentru a putea sd sti-
mulim activitatea spontani, creatoare a elevului
trebue si cunoastem individualitatea, iar indivi-
dualitatea nu i-o putem descoperi, daca nu-i dim
si posibilitatea unor manifestari spontane. Dease-
meni educatia morald care urmireste mai ales ne-
tezirea terenului pentru transformarea individua-
litatii naturale in personalitate moralda — prin auto-
cunoastere, auto-criticd, si auto-transformare —
trebue sa facd legatura intre natura individuala si
valorile morale chemate si o transforme, se ba-
zeaza deci pe cunoasterea individualitatii.

Or, modul cum se practici educatia si instructia
in scoala primarid actuald, mai ales la sate, face
aproape imposibila aplicarea constiincioasd a prin-
cipiilor expuse mai sus. Mentiondm in special doud
lacune: Prima lacuni, referitoare la ciclul primar
inferior, consti in faptul cd in cele mai multe
scoale satesti acelas invititor trebue sa faca in-
structia si educatfia la mai multe clase, uneori chiar
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la gcoala intreagid. Poate fi vorba in asemenea
conditiuni de o scoald activd, care pornind dela
cunoasterea individualititii elevilor sd pregateasca
formarea personalitatii lor? Faimoasa lmpartlre
in divizii a fost admisid pentru motive cu totul in-
dependente de cerintele pedagogiei si anume din
lipsa de fonduri si numairul insuficient de invita-
tori. Din punct de vedere strict pedagogic, aceasta
masurd este fird nici o rezervid condamnabild si
trebue sd fie inldturati cdt mai curénd posibil.

A doua lacuni, priveste ciclul superior al invi-
tdmantului primar si constd in faptul ci, pentru
acest ciclu, de curand infiintat, nu posedim fortele
didactice necesare, nici cantitativ, nici calitativ. In-
vatatorii ciclului primar superior trebue si fie altii
decat aceia, ai ciclului inferior si si poseadi o cul-
turd superioard acestora. Dar, pentru a implini a-
ceste lacune este evident cid va frebui sa sporim
corpul didactic primar cu un numdr cel putin egal
efectivului de astizi.

II1. In ce priveste exfensiunea operei de educa-
tie, legea invatdmantului primar a ciutat sid spo-
reascd garantiile de eficacitate ale principiului o-
bligativitatii invdtdmdntului primar, principiu care
se impune cu necesitate atat din punct de vedere
democratic cat si national. Spiritul democratic al
vremurilor noastre pretinde cu drept cuvant edu-
catia pentru toti (pentru toate clasele sociale, pen-
tru ambele sexe, pentru normali, sub normali, etc.).

In interesul national al Romaniei intregite, se
impune sd ne afirmdm ftatd de minoritati, nu nu-
mai prin acele drepturi politice reprezentate de
tratate, ci mai ales prin calitatile spirituale si mani-
festirile culturale ale poporului nostru.

Faptul insd cd obligativitatea este atit de nece-
sard si cd ea a fost prevdazutid la loc de cinste in



142 G. G. ANTONESCU

L)

lege, nu insemneazi ca s’a si infaptuit. O statistica
serioasd ne-ar face dovada evidenti ci e incé foarte
mare numadrul copiilor, cari nu beneficiazd de bi-
nefacerile scoalei.

Or, in momentul cind vom aplica cu perfectid
congtiinciozitate principiul obligativitatii — si cre-
dem cd momentul a sosit de mult — ne vor trebui
invitatori, si incd mulfi invititori pentru acesti
copii, expusi a ramane intreaga viatd in intuneri-
cul ignorantei si a slibi astfel puterea de afirmare
a sufletului romanesc.

~ Asa dar atdt pentru intensificarea cdt si pentru

“extensiunea operei de educatie, pe care trebue s’o
infaptuiascd scoala primard, numdrul invdtdatorilor
bine pregdtifi trebue sd fie considerabil sporit.

- Orice misuri, cari ar tinde la o reducere canti-
tativd sau calitativi a corpuiui didactic primar ar
fi-ddunitoare invdtamantului:).

Un invatimant activ si adaptat individualitatii
elevilor nu se poate face decat, pedeoparte in clase
cu populatie scolard redusi, adicid in medie cam 30
de elevi; pe de altd parte, in clase cu activitate
omogena si continui, nu cu grupari de elevi, rezul-
tate din conexiunea mai multor clase (divizii),
nici printr’o activitate intreruptid de trecerea invi-
tatorului dela o clasi la alta. Asa dar, fiecare clasd
de 30 de elevi cu invititorul ei propriu. Si nu
pierdem din vedere, deasemeni, ci realizarea cu
toatd seriozitatea a invdtamantului primar superior
(zis si complementar) presupune incd un adaos
considerabil de invitatori. Respectand aceste nor-
jue pedagogice, desigur cd numirul de invajitori

1) Anuarul Invd{amantului Primar, alcdtuit de Ministerul Instruc-
tiunei, ne aratd, cu date oficiale, ci avand in vedere evolutia nor-
mald a populatiei scolare inscrise in Invdt{imantul primar va fi
nevoe anual de 3260 absolventi ai scoalei normale. ,lar dacd po-
litica gcolard se va dirija in sensul ca toti copiii supugi obligati-
vitatii sd fie tnscrigi In §coald, atunci rezultd cd nvmérul absol-
ventilor (de §c. normal#) trebue sé# méreasc# simtitor.
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va trebui si fie considerabil mai mare, decat cel
impus numai de aplicarea constiincioasi a obliga-
tivitatii.

IV. Mijloace pentru pregitirea si perfectionarea
invdtdtorilor.

Evident insd ci la cantitate, trebue si adiogam
calitatea: nu e suficient si sporim numdrul inva-
tatorilor; toebue si ne ingrijim de o pregitire a
acestora, adequata rolului, pe care li-1 mcredmtam
in viata sufleteasci a satelor. In special se impune
sd avem in vedere: a) cd fofi invatatorii trebue
sa fie agentii prmapah ai operii de culturahzare a
masselor; b) cd o parte din ei va functiona la cla-
sele superloare ale cursului complimentar si tot
dintre ei se vor recruta organele de conducere
si indrumare a finvidtdmantului primar (direc-
tori, inspectori, etc.). Toate aceste puncte de
vedere, precum si cerinta unei mai adinci in-
telegeri psihologice a vietii sufletesti a elevului
si a idealurilor, a cidror realizare si-o propune
scoala, impun cu necesitate o culturd superioard
pentru invdtdtori. Pentru cei viitori, adicd pentru
cei, cari vor fi pregititi de acum inainte, se cere
o reorganizare a studiilor, care s3 dea tuturor posi-
bilitatea de a urma, dupi scoala normald o scoald
de grad superior (Universitate, Academie, Scoald
Normald superioard, etc.). Azi- numai un numdr
restrins — cei dela Sectia Pedagogicd Universi-
tard — se bucurd de acest avantaj. Pentru actualii’
invititori, sau cel putin pentru o mare parte dintre
ei, se pot lua misuri de informare si perfectionare
culturald in genere si pedagogicd in special. Cat
de necesare sunt asemenea masuri, ne-au ardtat
cu prisosintd examenele de definitivat si cele de
inaintare din ultimele sesiuni; majoritatea candi-
datilor, nu numai cd n’a mteles lucrdrile citite pen-
tru examene, dar a ficut dovada evidentid ca a
uitat si ceeace invitase in scoala normali.
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Pentru satisfacerea cerintelor referitoare la pre-
gdtirea viitorilor invdtitori si la perfectionarea ce-
lor actuali, credem necesare urmitoarele mijloace:

< A. Cursuri de informatie si perfectionare.

Am propus de mult si repetim cu insistentad
propunerea noastrd, de a se institui pentru inva-
tatori cursuri compuse din cicluri de prelegeri, fie-
care ciclu constituind un tot unitar si reprezentand
o anumitd specialitate din domeniul culturii gene-
rale sau profesionale. Astfel, invidtatorul doritor
de a-si intregi cultura, de a cunoaste progresele
realizate in diverse domenii ale activititii intelec-
tuale si de a cidpita deci forte noui in lupta, ce
duce in slujba luminirii poporului, ar fi satisfacut,
fard sacrificii mari din partea lui, cici Ministerul
ar inlesni celor mai distinsi si mai activi inviti-
tori participarea la acele cursuri.

Asemenea cursuri trebue si fie instituite in mai
multe centre, spre a putea fi folosite de un numaér
cit mai mare de invititori, cu conditia insid, ca
extinderea cantitativi sid nu se facd in dauna ca-
litatii cursurilor. Cine cunoaste faimoasele ,,Fe-
rienkurse’’ (cursuri de vacantd) pe care, in trecut,
le organiza in fiecare an profesorul Rein la Jena,
isi poate usor imagina cum ar putea fi organizate
si la noi cursurile de perfectionare.

Diversele incercari facute pdnd acum la noi, in-
dependente sau aproape independente de Ministe-
rul Instructiusiii, au fost constituite din conferinte
raslete, deci fard legidturi stranse intre ele, spre
a putea forma acele cicluri unitare de prelegeri,
mentionate mai sus. Aceste incercari au fost de-
asemeni lipsite de un scop teoretic bine determinat
si energic urmdrit. Organizarea unor adevirate
cursuri unitare nu poate lua fiintd, dacd suntem
determinati de imprejurari si inspirati de moment,
sau de preocupdrile intelectuale ale celor, cari ne
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acordd concursul. Ea nu poate fi realizati, decit
dacd dela inceput ne-am precizat bine scopul si
mijloacele. Incercarea unei corelatii intre diverse
conferinte — ceeace nu constitue inci un curs —
a fost facutd de o Universitate populari, dar firi
a reusi sa inldture rdul. Mai usor poate fi consi-
derat ca reprezentind un progres cursul de perfec-
tionare pentru profesorii secundari, organizat de
Academia Comerciald anul acesta.

B. Reorganizarea Sectiei Pedagogzce Universi-
Vtare, eventual transformarea ei in Scoald Normald
XSuperzoam pentru invitimantul primar.

" La infiintarea Sectiei Pedagogice s’a urmirit,
intai, pregitirea unor buni profesori de scoale nor-
male, cu oarecare experientd in invatdmantul pri-
mar, cunoscand viata satelor si avand dragoste de
scoala primard. La acestea, addogandu-se o se-
rioasd culturd universitard, erau asigurate condi-
tiile esentiale pentru obtinerea unor elemente de
valoare in corpul didactic al invdtdmantului nor-
mal. Dar, spre a intensifica si accelera ridicarea
nivelului mvatamantulul primar, precum §i pentru
realizarea operei de culturalizare a masselor, ai ci-
re1 agenti pr1nc1pa11 trebue sd fie tot invatatorii,
s’a afirmat din ce in ce mai accentuat tendinta de
a determina pe inviatitorii licentiati sd revie in
invdtimantul primar. Ei ar fi utilizati, in primul
rand in posturile de control si de conducere: ins-
pectori, revizori, directori. In adevir, acestia trebue
si poseadd o culturi temeinici, spre a putea da
invatitorilor, pe cari ii conduc, toate indrumairile
necesare, atit cu privire la activitatea lor in scoald,
cat si referitor la problemele, a ciror cunoastere
conditioneazi activitatea lor sociald in afard de
scoald. Al doilea, invdtitorii cu culturd universi-
tard ar poseda fondul ideologic necesar, pentru a
deveni fermentii regenerdrii culturale a masselor

G. G. Autonescu. — Pedagogia Contemporana. 10
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populare. Cu cat vom avea mai mulfi invititori
cu o serioasd culturd superioard, cu atit opera de
culturalizare va avea mai multi sorti de isbanda.
Deaceea, trebue sid fim bucurosi cind un invititor
cu titlu academic isi reia activitatea la scoala pri-
marad, sau chiar cind un absolvent al universitatii,
care nu a fost invititor, dar si-a apropiat pe langa
cultura stiintificd in specialitate si pe cea pedago-
gicd adecvati invitdmantului primar, manifesti in-
tentiei serioase si sincer idealiste de a intra in cor-
pul didactic primar.

In fine, tot acestia ar fi mai indicati, prin pre-
giatirea lor, sa predea cursurile de culturd generald
la clasele superioare ale scolii primare. Reorgani-
zarea, pe care o cerem astdzi, ar urmari — pe langa
unele ameliordri importante in legiturd cu cele
trei scopuri mentionate mai sus si prevazute dela
infiintarea sectiei pedagogice — si creiarea unor
posibilititi de culturd superioard, variate si co-
mode, pentru un numdr cét mai mare de invitatori.
In acest sens, viitoarea scoald normald superioard
ar cuprinde mai multe sectiuni: prima, reprezen-
tand ceeace este astdzi sectia pedagogicd, ar im-
pune patru ani de studii, in cadrul unui program
universitar analog, in oarecare misuri, celui al fa-
cultdtilor de litere si stiinte. Absolventii acestei
sectii — carora li s’ar putea decerne titlul de ,,li-
centd” — ar fi pregititi pentru catedrele de in-
viatdamant normal si pentru posturile de control si
conducere ale invdtdmantului primar.

A doua sectie -— care ar urma si se adaoge ce-
lei existente — ar cuprinde un program de studii
redus la maximum doi ani de curs si ar servi e-
lementelor distinse ale mvatamantulul primar sa- -si
completeze cultura si sd devie buni agenti ai operii
de culturalizare a masselor. Aceasti a doua sectie
ar trebui si fie rdspanditd in mai multe orase,
in orice caz, in toate centrele universitare.
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Asa dar, institutia de culturi superioari a invi-
tatorilor — numiti scoala normald superioari, sau,
eventual, academie pedagogici — ar avea drept
centru sectia superioarid (prima) atasatd Univer-
sitdtii din Bucuresti, sub conducerea superioard a
acestui centru i in jurul sidu, s’ar grupa sectiile
din a doua categorie, din provincie.

In fine, sfera cea mai mare, care, in grupe suc-
cesive ar cuprinde, pe cat posibil, pe fofi invatdtorii
ce nu au patruns in cele doui sectii academice, ar
fi atribuitd cursurilor de informatie si perfectio-
nare, instituite in fiecare an in cit mai multe cen-
tre, cu un program cultural si pedagogic modest
dar precis si complet. Organizarea acestor cursuri
s’ar face bine inteles, tot sub auspiciile organului
central universitar. In modul acesta, scopul domi-
nant si metodele stiintifice ar fi respectate in toate
mstltutule de culturd superioard invititoresti.

Odati realizat acest inceput, s’ar tinde la o spo-
rire continud a sectiilor academice provinciale, spre
a ne apropia ciat mai mult posibil de idealul — pe
care (Jermania aproape l-a atins — ca fiecare in-
vatator sd poseadd culturi academicd.

Dupi realizarea acestui scop, cursurile de per-
fectionare si-ar schimba menirea: ele nu ar mai
servi sd inlocuiascd, cu mijloace modeste dar ra-
pide, cultura academlca pentru majoritatea invi-
tatorilor, ci sa tie in- curent cu manifestirile noui
ale v1etu culturale in genere si pedagogice in spe-
cial, pe invatatorii, cari au ficut studii academice
in trecut. Invatatorul — spre a exercita o influenta
reald asupra mediului social, in care trieste — are
continuu nevoe de stimulente culturale din partea
acelora, cari sunt in masura si-1 tie in curent cu
nouile probleme mai importante sau cu nouile in-
terpretiri ale unor probleme vechi din intreg do-
meniul vietii sufletesti.

Cat de folositoare sunt asemenea cursuri de im-
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prospdtare a capitalului de cunostinti si de stimu-
lare a energiei de munca §i creatie, chiar pentru
dascilii, cari au intrat in cariera didactici avdnd
culturd si titluri universitare, s’a putut intrevede
din incercdrile ficute pind acum in aceastd direc-
tie cu profesorii de curs secundar.

Iatd cateva exemple: in vremea, cidnd laborato-
rul de fizica si chimie al Casei Scoalelor era con-
dus de prof. E. Ludwig, iar cel de st. naturale—al
aceleiasi institutii — de prof. Baznosanu si Moi-
sescu, profesorii secundari de specialitatile men-
tionate erau invitati, in serii, sa participe la cursu-
rile teoretice si practice asupra problemelor si me-
todelor noui in stiintele pozitive. Rezultatele au
fost atit de multumitoare, incit la un moment dat
se discuta modalitatea practicd si financiard a ex-
tinderii acestor cursuri de informatie si la celelalte
obiecte de invdtamint. Demn3d de mentionat este
deasemeni organizarea, acum doi ani, a unor
cursuri pentru directorii si pentru inspectorii din
invatdmantul secundar. Interesul viu manifestat de
majoritatea participantilor precum si lucrarile va-
loroase prezentate de unii dintre acestia, ne aratd
cat de utile puteau fi aceste cursuri universitare,
dacid durata lor nu ar fi fost prea scurta.

Relevim, in fine, ca foarte interesante cursurile
pentru profesorii secundari organizate de Acade-
mia de Inalte Studii Comerciale. Pe lingi inte-
resul pentru diversele prelegeri, ne-a impresionat
cu deosebire dorinta continud a participantilor la
cursuri de a lua contact personal cu profesorii, fie
pentru a cere lamuriri suplimentare la ideile des-
voltate in prelegeri, fie pentru a comunica date
interesante din experienta proprie in scoala se-
cundard. Aceastd constatare ne-a determinat si in-
tervenim la Rectorul Academiei ca in viitor pre-
legerile sa fie urmate de collogvii.

Exemplele acestea, referitoare la invitimantul
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secundar, ne vor face — prin analogie — sa ve-
dem mai clar cd, in invitimintul primar, cind e
vorba de perfectionarea corpului didactic, va tre-
bui si deosebim cursurile de informatie si perfec-
tionare pentru invititorii, cari au la baza pregitirii
lor didactice culturd academici, de cursul de per-
fectionare pentru invititorii, cirora le lipseste cul-
tura superioara.

Realizarea integrald a masurilor recomandate de
noi nu ar intimpina dificultdti prea mari, dacéd la
organizarea si la punerea in practici a programu-
lui de activitate, Ministerul Instructiei ar lucra de
comun acord cu Universitatea si cu alte institutii
de invidtimant superior. Se impune o actiune se-
rioasi si energicd in directia aceasta, cici, fara cul-
turd superioard, invititorii nu vor putea rispunde
pe deplin chemdrii lor nici in scoald, nici in afara
de scoala.
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Rolul educativ al Universitatii

1. Rolul Universitdtii in formarea caracterului. II. Activitatea
stiinfificd insuficentd pentru a contribui singurd la educatia mo-
rald a studentilor. IIl. Cauzele ce au impedicat apropierea sufle-
teascd dintre student gi profesor. IV. Mijloace de indreptare..

I. In momentul cind in invdtimintul secundar
incepe sid se accentueze rolul educativ al scoalei,
aldturi de cel stiintific — prin importanta acor-
datd mai ales educatiei morale — e firesc si ne
intrebim daci nu a sosit momentul ca problema
rolului educativ al scoalei si fie pusi si pentru in-
vatimantul superior.

Inainte de a aridta cum trebue pusi aceastd pro-
blemi si cum poate fi solutionati, considerim ne-
cesar si scoatem in evidentd faptul ci si dacd U-
niversitdtile in totul, sau in parte, ar raméne la
convingerea cd rolul lor unic este de a forma oa-
meni de stiintd si profesionisti, pentru realizarea
acestui scop vor trebui si se ingrijeascd si de for-
marea omului ca om, deoarece pentru a fi un bun
profesionist nu e suficient si-ti cunosti bine pro-
fesia, ci trebue si fii mai presus de orice un om
cu sufletul bine format. Cultura spiritului pentru
formarea omului ca om — pe care am putea-o
numi culturd generalad in ce priveste continutul, si
culturd formativa, in ce priveste desvoltarea func-
tiunilor psihice — e o conditie esentiald in pre-
gitirea viitorului profesionist, indiferent de ra-
mura de activitate in care se va specializa.
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II. Dar activitatea stiintifici a profesorului la
catedra — mai ales in acele facultiti al cdror pro-
gram e mai apropiat de cerinfele culturii generale,
— nu e suficientd pentru a forma pe studenti si
ca oameni?

Vom raspunde hotdrdt cid aceasti activitate e
utilda, dar din punct de vedere moral e departe de
a fi suficientd si iatd dece: 1) O influentd pro-
fundd asupra caracterului studentului o va putea
exercita profesorul mai ales ca om. Or stiinta cere
,,0biectivitate’’, deci reducerea subiectului celui
care cultivd stiinta in favoarea obiectului studiat.
Evident cid acest caracter al obiectivititii in activi-
tatea stiintificd e mai accentuat in domeniul stiin-
telor pozitive, care au drept obiect realitdti concrete
bine determinate, decat in domeniul filosofic, lite-
rar si artistic, in care speculatiile ratiunei si inter-
pretirile personale au un rol destul de important.
Cu alte cuvinte, personalitatea profesorului se va
putea mai mult si mai usor manifesta la catedra
in domeniul filosofico-literar decat in acela al
stiintelor reale. Dar si in primul caz influenta pur
umani ramane totusi limitatd de caracterul obiec-
tiv al stiintei...

2. La curs, profesorul transmite idei pe bazid de
argumentare logicd. Or elementul logic nu e sin-
gurul element important al fiintei noastre, nici
chiar cel mai important atunci cind e vorba de for-
marea omului ca om. E incontestabild insemnata-
tea deosebiti a simtirii si vointei, cAind urmarim
formarea caracterului.

De altfel, importanta elementului afectiv §i vo-
litional, alidturi de cel intelectual, a fost accentuatd
in epoca noastri nu numai in domeniul moral, ci
si in acela al cunoasterii si al esteticei. Sunt realitati
care, fie gradual, fie calitativ, depasesc limitele
functiunii noastre logice: gradual canddepidseste
puterea de patrundere a mintii noastre pastrandu-si
totusi caracterul de rational: calitativ cand e inac-



PEDAGOGIA CONTEMPORANAX 153

cesibila functiunii logice. Dar datoritd unei cerinti
naturale a sufletului nostru, nu ne putem mirgini
numai la datele experientei si la aceea ce poate fi
_patruns cu judecata logicd. De aceea la convingerea

“directd imediatd,avind drept obiect propriile noastre
stari sufletesti, si cea médiatd, logici,trebue si adiu-
gdm o a treia formd de convingere: cea intuitivd,
la care factorul principal e sentimentul si care are
de comun cu cea dintiiu faptul ci e imediati, di-
rectd, iar cu cea de-a doua faptul cid se referd la
lumea obiectivd, transsubiectivd. Astfel avem: in-
tuitia morald — simt in constiinta mea, — triesc,
— puterea legei morale, intuitia religioasd, — con-
g_vingerea unititii mele cu Dumnezeu; triesc in con-
stiinta mea revelarea lui Dumnezeu. Fard aceasti
intuitie — chiar dacd admitem revelatia divinid su-
pranaturald — religia e vorbd goald. Religia nu
trebue in primul rand cugetati, ci traita.

Cu mai putini intensitate se manifesti intuitia
esteticd: fantezia sprijinitd de sentiment ne poate
forma convingerea frumusetei si armoniei in uni-
vers, ne poate face si considerim lumea ca o o-
perd de arta.

O asemenea realitate este si personalitatea u-
mand, care nici nu poate fi suficient patrunsd de
altcineva, nici nu poate influenta integral o altd
fiintd omeneasci numai pe calea logicd a ideilor
exprimate.

O influentd profundi dela suflet la suflet pre-
supune nu numai transmiterea unor idei, ¢i mai
ales frdirea unei atmosfere psihice. De aci rezulta
necesitatea ca profesorul si influenteze cu intrea-
ga lui personalitate — nu numai ca om de stiintad
— intreaga fiinta sufleteascd a discipolului siu.

3. Adeseori ideile ne separi chiar atunci cand ca
fond sufletesc si structurd psihicd avem multa afi-
nitate. Un exemplu caracteristic ni-1 ofera acei oa-
meni, cari in ce priveste conceptiile lor stiintifice,
politice, etc., sunt intr’o continua opozitie—ceeace
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provoacd discutii violente — dar cari se iubesc si
se stimeazd mult reciproc; precum caracteristic e
si cazul contrar al indivizilor care asupra principii-
lor se inteleg bine totdeauna, dar care totusi nu pot
deveni buni prieteni. Din acest punct de vedere
diferitele raporturi dintre studenti intre ei, precum
si acelea dintre studenti si profesori ne-ar furniza
un material pe cat de bogat pe atat de variat.

Astfel se explica poate dece sufletele unor oa-
meni cari prin rasa, traditie, educatie, au o struc-
turd asemanitoare, pot fi mai usor puse in situatia
de a vibra armonic prin artd — si in special prin
muzicd — ce apeleazi mai mult la elementele a-
fective decat la cele logice.

Cateva exemple ne vor limuri. Aceiasi studenti
ai unei universitif{i germane, cari au avut discutii
violente intr’'un seminar oarecare, cind se intru-
nesc la asociatia lor si canta impreuna corurile stu-
dentesti sau arii nationale vibreaza ca un singur su-
flet. Mai mult decit atat; uneori chiar in cazul
cand ne gisim in fata unor indivizi de rasa, tradi-
tie si educatie diferitd, arta poate reusi sd tre-
zeascd in sufletele acestora acel element profund
uman caracteristic omului ca om independent de
rasi, traditie, etc., si sid-i facd astfel si vibreze
impreuni citeva momente ca un singur suflet. Am
avut intuifia acestui fenomen cu ocazia unei exe-
cutii magistrale a lui Parsifal de Wagner la Miin-
chen, unde participau pe langa Germani, reprezen-
tanti ai mai tuturor natiunilor din Europa, precum
si Americani.
. Acum vom infelege dece, pentruca influenta e-

Tducatiei si se producd, nu e suficient ca studentul

sd cunoasca principiile stiintifice ale profesorului
sdu, ci pe langa aceasta trebue si aibi intuitia lui
ca om, adicd sd trdiascd in atmosfera lui sufle-
, teasca.

Pe omul distins ca si pe cel grosolan, dacd vii
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mai des in ,,contact cu ei’’ i simfi chiar fard sa le
cunosti bine ideile.

Sunt fird indoiald destul de numeroase cazurile
in cari, cu cat cunoastem mai bine sufletul unui om
cu atat ne depirtim mai mult de el, chiar daci ar
fi o valoare stiintifici. Un asemenea om insi nu
are calitatea de educator deci s’ar produce conflict
intre scopul stiintific si cel educativ al Universi-
tatii.

4. In fine pentru a putea si exercite o influenti
morald asupra studentilor, profesorul trebue si
aibd putinta de a le cunoaste cit de putin indivi-
dualitatea.

Individualizarea educafiei a devenit un princi-
piu fundamental si esential al pedagogiei moderne
pentru toate ramurile invifimantului.

Instructia — adicd transmiterea unui capital de
idei — este uneori posibili si fard cunoasterea in-
dividualititii, mai ales in Universitate. Educafia
insd, in sensul unei prefaceri profunde a suflete-
lor, nu e realizabild decit dacd si intrucat le cu-
noastem pe acestea.

Or, Universitatea noastrd nu ofera conditii priel-
nice individualizarii, din cauza numirului prea mare
al studentilor in raport cu locul si personalul di-
dactic disponibil. Astfel, facultatea de litere din
Bucuresti are citeva mii de studentl ceeace face
ca adeseori, o parte din acestia sd nu poatd lua
contact cu profesoru lor, nici la curs. La unele spe-
cialitdti, numérul candldatllor inscrisi pentru exa-
menul unui an ajunge panid la 1000. Dar numarul
locurilor disponibile in amfiteatrul, unde s’a tinut
cursul respectiv, este numai de 200, de unde re-
zultd cid 800 de studenti se prezinta la acel exa-
men, fard sa fi urmat cursul.

III. Care sunt cauzele care au impiedicat reali-
zarea unei apropieri sufletesti intre studenti si
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profesori si care ar fi mijloacele mai indicate, pen-
truca inlaturandu-le si putem indlta nivelul mo-
ral al vietii universitare?

Cauzele, pentru care nu s’a putut realiza pand
acum aceastd apropiere, sunt urmatoarele:

1. Lacunele educatiei morale si disciplinei in in-
vatamantul secundar. Acestea provoacd dificultiti
serioase Universititii, care greu ar putea modifica
deprinderile unui tinir dela varsta de 19 ani ina-
inte, cind trece din liceu in invitimantul superior.
Astfel s’ar explica si dificultatea pentru Universi-
tate, de a indruma formarea personalitatii, atunci
cind elementele psihice, cu cari tinerii vin din li-
ceu, nu numai cd nu sprijind o asemenea opera,
dar adeseori i se opun.

In adevir, pregitirea tineretului pentru realiza-
rea personalititii, presupune trei .procese impor-
tante: auto-observarea — constatarea elementelor,
cari constituesc propria fiintd individuald, — auzfo-
critica, valorificarea lor — si auto-creafia, — care.
duce la transformiri uneori mai putin importante,
alteori foarte importante si ciate odatd radicale.

Din acestea, educatia universitari, — indepen-
dentd de cea anterioari din invdtimantul secun-
dar, — ar putea provoca la studenti cel mult ma-
nifestarea primelor doud procese: auto-observarea
si auto-critica. Al treilea, auto-transformarea, pre-
supune in individualitate un mecanism voluntar
potrivit scopului urmirit, adicd valorilor ideale,
cari inspira transformarea de sine. Acest mecanism
se bazeazd pe deprinderile cistigate de elevi in
invitimantul secundar, adici in fazele anterioare
adolescentei.

Fiara aceste deprinderi, privim idealul, dar nu-l
realizdm; iar dacd deprinderile sunt opuse scopu-
lui urmdrit, atunci putem ajunge chiar sia renun-
tim la ideal.
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Asa dar pentruca Universitatea sd poatd pregiti
terenul, pe care tanirul isi va clddi personalitatea,
trebue ca scoala secundard, prin metodele sale de
educatie morala si disciplind, si facid posibila si
sd faciliteze opera de educatie a Universititii.

2. A doua cauzi este spiritul utilitarist al unora
dintre studenti, cari urmiresc numai diplema, si
prea marea timiditate a altor studenti buni si idea-
ligti, cari nu indrdsnesc, sau ezitd mult si se apro-
pie de profesorul lor. Imtlatlva poate porni dela
profesor numai cu privire Ta un grup de studenti,
nu individual.

3. In sférsit, a treia cauzi este lipsa unei ar-
monii depline intre profesorii aceleiasi facultdti cu
privire la organizarea facultitii, la programul de
activitate si la masurile educative.

Lipsa de unitate in actiunea educativd o face pe
aceasta ineficace.

IV. Mijloacele de indreptare: a) Introducerea
unui sistem pedagogic de educatie morald si dis-
ciplind libera in gscoala secundara.

Un inceput bun in aceast directie a incercat sa-1
faci legea invitimantului secundar din 19281).

. b) Repartizarea studentilor in grupe cat mai
mici, prin impartirea lor pe ani si secfii $i prin
inmultirea numairului de seminarii, bine inteles,
fara obligatia pentru student de a frecuenta prea
multe seminarii. Aceastd idee se poate realiza prin
doud masuri concomitente: pe de o parte, augmen-
tarea numarului de ore ale fiecdrui profesor, pen-
truca acesta sa poatd lucra cu mai multe grupe de
studenti; pe de alta, prin sporirea numarului per-
sonalului didactic ajutator (conferentiari, a-
sistenti).

1) Vezi: Legea invidtdmantului secundar; G. aG. Antonescu, Edu-
catia morald in §coala romaneascd, Bu(,urestl 1929 si ,Educatie
si Cultura«.
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~ ¢) Reorganizarea asociatiilor studentesti luin-
du-se maisurile necesare, pentru a face, cit mai
usor §i cit mai des posibil contactul dintre stu-
denti si profesori, in cadrul asociatiei. In sensul
acesta, se vor putea organiza conferinte, serbdri,
mese comune prezidate de profesori, excursii, etc.
~ Cand toti profesorii se vor convinge cd misiunea
lor nu e numai de a tine un curs, ci si aceea de a
face scoald, in specialitatea lor, si de a forma su-
fletele tinerilor, cari apartin scoalei lor; si cind
tinerii, cari intrd in Universitate, vor fi fost mai
bine pregititi moralmente, pentru a prefui si a se
putea bucura de solicitudinea morald a profesori-
lor lor, atunci se va realiza mult doritul contact
dintre studenti si profesori.




Spiru Haret ca pedagog’)

I. Haret, reformator pedagog. II. Principlile fundamentale ale
pedagogiel lul Haret : 1. Democratismul; 2. Individualismul; 3. Ac-
tivismul. IIlI, Nationalismu! ca prircipiu de bazd al operei peda-
gogice a lui Haret,

I. Unii interpreti ai operii lui Haret i-au dat a-
cestuia denumirea de reformator; altii, poate mai
putini la numér, l-au numit pedagog. Eu cred ci
nici unii nici altii n’au caracterizat integral activi-
tatea lui Haret. Spiru Haret nu este numai peda-
gog, precum nu este numai reformator; Spiru Ha-
ret este un reformator—pedagog.

Poate cineva si fie foarte bun pedagog fdrd sd
fie reformator; cu alte cuvinte poate sd activeze
in domeniul cercetirilor stiintifice pe tiramul pe-
dagogiei, luand bine inteles contact cu practica sco-
lara, primind sugestiuni dela experienta oferitd de
viata scoalei, firda insi a interveni in domeniul re-
formelor scolare, fie pentruci n’are temperamentul
necesar de a pidtrunde in activitatea politicd, fie
pentrucd imprejurarile nu-i sunt favorabile; in orice
caz, gasim multi oameni, cari au adus servicii mari
pedagogiei, fard sid se apropie direct de domeniul
reformelor; cel mult s’au apropiat indirect cdldu-
zind poate pe unii din cei cari realizau reforme.

1) Conferintd rostitd cu ocazia inaugurdrii bustului lui Spiru
Haret la Soc. Tinerimea Roman#, Bucuresti, 12 Aprilie 1934.



160 G. G. ANTONESCU

Este destul si citez citiva din marii pedagogi: pe
Rousseau, care fird indoiald a influentat mult pe-
dagogia timpului siu si pe cea contemporani; pe
faimosul filosof german Fichte cu ale sale ,Re-
den an die deutsche Nation’’, (Cuvantiri citre na-
tiunea germand), care iardsi a influentat mult spi-
ritul, viata si educatia tineretului german din vre-
mea lui, fird insid si fie un reformator. In aceeasi
categorie intrad si filosoful german Herbart.

Existid o a doua categorie, a pedagogilor—refor-
matori, — cari sunt intdiu pedagogi, se ocupd deci
de problemele mari ale aducatiei, le cerceteaza
dupéd metodele stiintifice si ulferior incearcad si va-
lorifice practic ideile lor, ciutind posibilititi de
inféptuire. Asa, spre exemplu, cred cid un caz ti-
pic in aceastd privinti a fost in Germania misca-
rea filantropinisti. Gisim acolo o serie de peda-
gogi, cari dupd ce au stabilit anumite principii,
prin manifeste raspandite pretutindeni cautd sa
le facd cunoscute si si adune mijloacele necesare,
pentru realizarea unor mari reforme scolare, in
conformitate cu aceste principii. Acestia devin ast-
fel si reformatori.

A treia categorie ar constitui-o reformatorii, cari
nu sunt pedagogi si cari nici nu vor sd fie peda-
gogi. Aceasta este o categorie, pe care n’o putem
admite. Turburirile mari, cari se ivesc adesea in
domeniul vietii scolare, toate acele schimbari cari
se produc in metode, in programe si in legiuiri,
dela un moment la altul, si care turbura viata sco-
lard, tot ceeace cu un cuvant putem numi criza
scolard, se datoreste in primul rdnd acelor refor-
matori, cari, dacd nu cunosc principiile pedago-
gice, nici micar nu-si dau osteneala si si le insu-
siascid si sd se informeze asupra lor.

In sfarsit, a patra categorie — si in aceasta ca-
tegorie intrd cu mult prestigiu Spiru Haret — este
categoria reformatorilor pedagogi, adicd a acelor
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oameni, cari considerd cd prin educatie pot si
aducd cele mai importante reforme in viata sociala
si cari, cu aceastd buni intentie, cauti si se infor-
meze si sd ajungd la anumite principii, pe care
sd-si poatd baza reformele lor. Acesta este cazul
lui Spiru Haret si — o spun cu toati obiectivitatea
de om de stiintd — acesta este cazul actualului mi-
nistru al instructiunii publice (Dr. C. Ange-
lescu).

Spiru Haret a corespuns cerintei de reformator
pedagog, atat prin faptul cd a respectat anumite
conditiuni necesare impuse oricirui reformator pe-
dagog, cat si prin faptul ci din opera lui putem
desprinde cateva principii mari, cari stau la baza
acestei opere si cari, am putea zice, sunt in armo-
nie cu unele din cele mai importante imperative ale
pedagogiei contemporane. Voiu cduta si ardt pe
scurt, care sunt conditiile ce trebue si le indepli-
neasci un reformator pedagog si pe care Haret
le-a indeplinit, si in al doilea rand, care sunt prin-
cipiile mai importante, pe care si-a intemeiat el re-
forma pedagogica.

In ceeace priveste prima parte, — conditiile pe
care trebue sd le indeplineascd un reformator-pe-
dagog, — intdia conditie este aceea de a ciduta,
pe cat este posibil, si armonizeze principiile cu
realitdtile, adici pe deoparte sid adapteze princi-
piile, pe care le stabileste stiinta educatiei, la con-
ditiunile timpului si locului in care vrea sid actio-
neze, pe de altd parte, si orienteze realitdtile in
lumina, pe care principiile o proiecteazd asupra a-
cestor realititi. Orice reformator constiincios va
ciuta in totdeauna aceastd imbinare a principiilor
cu realitdtile si in acest scop va trebui, bine inte-
les, sd le cunoascd si pe unele si pe celelalte. ,

A doua conditie, pe care trebue s’o indepli-
neascd un reformator—pedagog, este de a-si se-
lectiona principiile cardinale ale reformei sale, asa

G. G. Antonescu. — Pedagogia Contimporana. 11.
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fel incat ele sd poatd constitui impreund o ani-
tate sintetica.

Ca si poti infiaptui ceva serios, trebue consec-
ventd, trebue si stii ce vrei. Omul, care in activi-
tatea lui se conduce de principii si norme opuse
una alteia, este insd un om care variazd dela un
moment la altul si care prin urmare nu poate fi
consecvent in actiunea sa. Este atat de adevarat cd
legatura sinteticd, a principiilor, care stau la baza
unei reforme, este o conditie ,,sine qua non’’ pen-
tru valoarea teoretica si eficacitatea ei practicd, in
cat, in ceeace ma priveste, as prefera o reforma
bazati pe principii mai putin intemeiate stiintifi-
ceste, dar care intre ele pot constitui un tot unitar,
decat o reforma bazatd pe principii, care, luate in
parte, izolat fiecare, prezinti garantii serioase sti-
intifice, dar care impreund nu pot constitui un tot
unitar, nu pot da o conceptie pedagogicd unitara.
Asa incdt consider cid si aceastd condifiune este
necesard pentru un reformator—pedagog; si cred
cd din expunerea pirtii a doua, in care voiu ardta
principiile lui Haret, se va putea vedea cd el a
avut o conceptie unitard, cd intre principiile de
baza ale reformei sale este o strinsa si intimd
legétura. )

In sfarsit, a treia conditie, pe care o subliniez
cu deosebire, este aceea cd un reformator, ca sd
poatd lucra cu toatid cildura, cu tot entuziasmul si
cu tot idealismul, pe care-l comporti realizarea
unei opere mari, trebue si considere drept cel mai
important mijloc pentru regencrarea societdatii $i
pentru progresul social, educafia. Numai acela,
care are aceastd convingere va putea face o operd
de mare reformi scolara.

I1. Putem zice, din acest punct de vedere, cd faret
se inseriazd in grupul marilor pedagogi sociali:
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Comenius, care a vrut educatie pentru toti si ris-
pandirea culturii in masele populare; Rousseau,
care, desi nu s’a ocupat atit de masele populare,
a plecat dela problemele sociale si a ajuns la cele
pedagogice, considerdnd ci societatea rea a tim-
pului sdu nu poate fi amelioratid, nu poate fi re-
generatd, decit prin mijlocul educatiei: indivizii,
cari ar fi fost formati dupd noul sistem de educa-
tie conceput de el, vor fi adeviratii fermenti, cari
vor regenera societatea si o vor face sd pasiascd
spre progres; si, in sfarsit, acela, care este cel mai
inrudit in ceeace priveste conceptia, cu Haret, ma-
rele pedagog elvetian Pestalozzi. Este o asema-
nare izbitoare intre conceptia lui Pestalozzi si aceea
a lui Haret. ,

... Pentru a intelege mai bine reforma lui Haret,
" sunt necesare citeva cuvinte asupra felului in care
interpreta Pestalozzi progresul social.

1. Factorii, cari determind progresul social sunt
trei, si nu numai pentru Pestalozzi sau Haret, ci
pentru orisice om, care reflecteazd asupra proble-
melor sociale: factorul politic — la noi factorul
acesta a fost rezolvat prin dreptul de vot; facforul
economic — la noi iaridsi acest factor a fost fru-
mos rezolvat prin improprietirire — si factorul
cultural, in special educatia.

-~ Ei bine, Pestalozzi, punind problema influentii,
. pe care acesti factori o au in opera de regenerare
sociald, considerd cd intr’adevdr o reorganizare
politici, — in sensul ci trebue si se dea si mase-
lor taranesti drepturi mai multe fatd de clasa do-
minantd, — este necesard; ci o regenerare €cono-
micd, — in sensul ridicarii populatiei tdrdnesti
din mizerie — este iardsi necesard, dar cid orisice
reformd de ordin politic sau economic nu capdtd
o valoare sau o eficacitate de mare amploare, decdt
din momentul in care la baza acestor reforme po-
litice si economice sti reforma culturald. Numai
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dacid la baza reformei politice $i economice avem
reforma educatiei, numai atunci putem realiza si
o imbunatatire politica, si o imbunititire sociala.
Prin urmare, inainte de toate, Pestalozzi cere re-
forma educatlel si apoi, pe baza acesteia, celelalte
doud reforme, polltlca si economica.

Exact aceeasi atitudine o are si Spiru Haret.
Spiru Haret cere ca, in primul rind, si ne ocupam
de educatie; si mai mult decit atat, el adauga un
element foarte important la ceeace spusese Pesta-
lozzi: cere ca, pentru a face factorul economic de-
pendent si mai mult de cel culturral, problemele
economice la sate, in tiarinime, si fie date spre
rezolvare in seama acelorasi oameni, in ména ca-
rora s’au dat problemele culturale. /nvdtdtorul este
acel, care este insdrcinat cu opera culturald la sate,
dar tot el este cel insdrcinat cu opera economicd.

Cand a fost criticatd ideea lui Haret de a se da
pe mana invititorilor bancile populare si in gene-
ral de a se incredinta acestora activitatea econo-
micd dela sate, s’a ficut o greseald. Nu este ade-
varat ¢ unicul motiv, care l-ar fi determinat pe
Haret si ia aceastd misurd, a fost faptul cid i-au
lipsit oameni pregatifi pentru conducerea acestor
institutii economice. Nu! A fost si.acesta un mo-
tiv, de ordin secundar, dar in primul rind Haret
a mcredmtat elementul economic invéitatorilor,
pentruca astfel acest element si fie dependent de
cel cultural.

Haret a spus: nu ne trebue cimaitari la sate; ne
trebue oameni de culturd. Factorul economic nu
devine moralizator decdt in mina unui om de cul-
tura!

Si atunci, iata-1 pe Haret, ludnd o atitudine a-
naloagd cu cea luatd de Pestalozzi, cind cere pe
deoparte rdspandirea culturii in masele populare
si pe de altd parte dependenta elementului econo-
mic si politic de cel cultural. Tatd cateva randuri in

.
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aceastd privintad din frumosul si foarte importantul
raport, pe care Haret l-a adresat Regelui Carol;
asa de important, incit n’ar trebui si fie profesor
in tara romaneasci si student, care si se prega-
teascd pentru a deveni profesor, fird sd fi citit si
aprofundat acest raport:

,Dacd invititorul ar considera rolul sdu ca ter-
minat, indati ce a dat strict cantitatea si felul de
munci, pentru care este platit, el ar fi un bun func-
tionar, dar nu ar merita numele de apostol, cu care
se glorificd, si nu ar fi un bun patriot. Invatatorul
trebue si invete si si faci mai buni, nu numai pe
copii, dar pe toti cei, cari au trebuinti sd fie in-
struiti si luminati.

Condusi de aceste vederi §i convinsi cd aducem
tdrii un serviciu de prima ordine, noi ne-am silit
sd utilizim activitatea corpului didactic si in afara
de scoald, punind-o in serviciul lumindrii poporu-
lui si a desteptirii lui la viata intelectuald si eco-
nomicd mai bund’’').

Va sa zicd, chiar din cuvintele lui Haret reese
cd el a dat invititorului aceastd insdrcinare mare
de a aduce pe sitean la o viatd culturald si econo-
mica mai buni.

Acesta este un prim element in ceeace priveste
opera democraticd a lui Spiru Haret si cu aceasta
am mentionat primul mare principiuv din conceptia
pedagogici a lui: principiul democratic, sau dacd
vreti, democratizarea educafiei. In cadrul acestui
principiu intrd in primul rand culturalizarea mas-
selor populare si aceasti dependentd a elementu-~
lui economic de cel cultural.

Un al doilea element, tot in legaturd cu demo-
cratizarea educatiei: pedagogii contemporani, cand
cautd a stabili misurile pedagogice, pe care scoala
le-ar putea lua, pentru a promova spiritul demo-

1) Spiru Haret. Raport adresat M. S. Regelui, pag. 11 si 139,
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cratlc — spre a pregidti pe viitorii cetétem ai unei
Tsocietiti democratice — se gandesc in primul rand
la doud conditii importante: intdiu la acele comu-
nitdfi de muncd, in stare si dea elevilor prilejul
sd se ajute reciproc si fac sd se desvolte in sufletul
lor spiritul de solidaritate. Spiru Haret s’a gandit
la aceste comunititi de muncid, dar le-a aplicat,
este drept, numai in domeniul practic: la grédini

. gcolare, la ateliere gcolare, etc.; noi ne gandlm sd
“aplicim aceste comunitdti de muncd si in dome-
niul intelectual, si stim cd actualul ministru al in-
structiunii a aprobat ca si in domeniul preocupa-
rilor intelectuale si se faci comunititi de munci
intre elevi.

A doua conditie, pe care pedagogii contempo-
rani o impun scoalei pentru a promova spiritul de-
mocratic — si care la Spiru Haret a fost intrucdtva
cam neglijatd — este aceea a disciplinei libere in
educatia morald si sociald, acel procedeu, care il
face pe elev si se supund nu prin constriangere, ci
din convingere. Adeviratul cetitean democrat nu
se supune prin constringere, ci din convingere. A-
cesta este insusi sensul si spiritul democratiei.

—~ In sfarsit, mentionez al treilea aspect al demo-
cratismului lui Haret: libera circulatie a valorilor
i (a tinerilor).

Spiru Haret, cu aceasti idee, insd altfel formu-
latd, a adus un serviciu mare operei de organizare
a inviatdmantului.

Ce insemneazi libera circulatie a valorilor? In-
semneazd a da oricidrui tindar putinta de a-si va-
lorifica in practicd insusirile naturale de care dis-
pune, de a pune in valoare aptitudinile sale indivi-
duale, indiferent de clasa scciald cdreia apartine.
De aci a rezultat invinuirea, pe care i-au adus-o lui
Haret adversarii sdi, cd deschidea prin aceasta un
coridor mare fiilor de tarani. Departe de a con-
stitui o vind, acesta este marele merit al lui Haret,
cd deschide un coridor larg tuturor valorilor!
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-Aceastd idee presupune insid o conditie, pe care
Haret incepuse s’o rcalizeze si pe care a realizat-o
foarte frumos actualul ministru, anume, ideea ci

Yintreaga organizare a invitdméntului trebue si fie
unitard. Unitatea organicd a invifdmdntului trebue
-sa fie asa fel constituit4, incat in acest cadru al in-
vatdmantului, luat in intregirea lui, dela scoala pri-
mara pana la universitate, valorile sufletesti s cir-
cule asa cum circuld singele liber intr’un organism
Tdela creer pani la picioare. Prin urmare, ca sd poti
realiza o asemenea valorificare a aptitudinilor na-
turale ale fiecdrui individ, trebue, ca o conditie
»Sine qua non’’, sd realizezi aceastd unitate orga-
Jricd a invdtaméntului.

Ori, daci cercetim legea din 1924 a inviatiman-
tului primar si legea din 1928 a invatamantului se-
cundar, constatim cum se imbina diferitele cate-
gorii de gcoald. Elevul, care a facut patru clase
primare, sau merge mai inainte in cursul secun-
dar, sau, dacd nu are aptitudini potrivite, merge
in cursul primar superior. Daci dupd ce a terminat
cursul primar superior, dovedeste ci are aptitu-
dini pentru studiile teoretice, printr’'un examen de
diferentd, trece mai departe in invatdmantul li-
ceal. Asa dar vedeti ci ideea aceasta a lui Haret
a fost desdvarsitd printr’o unitate organicd a in-
vatimantului, realizatd in reforma d-lui Dr. C.
Angelescu.

Dacd reforma invatamantului primar din 1924
a fost atat de bine apreciatd, — si vd asigur cd a
fost foarte bine apreciati tocmai in tara pedago-
giei, in Germania, unde reforma roméneascid a
fost socotitd drept una din cele mai bune — eu
cred cd aceastd apreciere a fost datoritdi — printre
altele — si faptului ca se gidsea acolo realizata
unitatea organica a invdtdmantului.

2. Trecem acum laun al doilea principiu cardinal
al reformei lui Haret, principiu care se leagd foarte
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strans de cel dintaiu, — (promisesem mai sus ci
voiu arata nu numai principiile cardinale, ci si co-
nexiunea lor). Cand vorbesti de libera girculatie a
valorilor, implicit trebue si fii adeptul unei edu-
catii individualiste, adici trebue si fii adeptul a-
celei doctrine pedagogice, care cere si cercetezi
cat mai constiincios posibil individualitatea fiecarui
elev, pentru a constata ce aptitudini naturale are si
rpentru a sti astfel in ce directie si-1 indrepti. Prin
urmare nu poti admite libera circulatie a valorilor,
decit dacd admiti si conceptia individualistd. Haret
‘€ra un individualist. In afari de faptul ca el ad-
mite libera c1rcu1at1e a valorilor, — ceeace deja
dovedeste ci era individualist, — tln sd mai adaug
cateva dovezi.

Asa, spre pild4, cine dintre noi nu stie cd Haret
a luat misuri, cel putin prin lege, — dar care nu
prea au fost aplicate, — (aceste masuri au fost
luate si prin legea din 1928, dar nici atunci n’au
fost suficient aplicate) ca sd se reducd numdrul e-
levilor dintr’o clasd, caci numai asa se poate studia
si respecta individualititile elevilor.

In aceastd privintd, sd-mi permitefi sd fac aci o
micd parantezd: o atare masurd se impune mai ales
daca ne gandim ca studiul individualitatii elevului
nu se poate face in mod rapid, in mod accelerat,
numai prin acele faimoase teste, pe care le oferd
pedagogia experimentali.

Dupd cum nu poti, printr’o fotografie, si redai
individualitatea fizicd a cuiva, tot asa nu poti,
printr’o probd experimentald de un singur mo-
ment, si redai individualitatea psihica a cuiva. Fo-
tograful te prinde intr’'un anumit moment al vietii
tale sufletesti, care poate ca nu este cel mai carac-
teristic. De cate ori ducandu-va supirati la foto-
graf, si avand nevoe de o fotografie, pentru un
carnet de identitate, spre exemplu, nu vi s’a dat o
fotografie in care n’ati reusit sd vd recunoasteti?
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Si de cateori, fiind in buni dispozitie n ’ati avut o
fotografle care si vi arate mai bine decit sunteti
in realitatea obisnuita!

Un pictor talentat insi, care-ti face portretul, nu
ti-1 face dupi infitisarea dintr’un arumit moment,
te aduce de 20—30 de ori si dacid este un bun ar-
tist, piatrunde prin sintezi aspectul adevirat al
fiintei d-tale si-ti face un portret cu ceeace este ca-
racteristic persoanei.

Tot asa si in domeniul sufletesc, profesorul, ca
sd poati fixa individualitatea unui elev al siu,
trebue si urmireascid desvoltarea insusirilor lui si
nu trebue sd se conducd dupd un anumit moment.
Prin urmare Haret a avut dreptate cand a cerut
reducerea numirului elevilor in clase.

In legiturd cu aceasta, Haret a luat misura des-
fiintdrii examenelor anuale. Din punct de vedere
strict pedagogic, Haret avea dreptate. Astizi este
un interes social, care determind pe actualul mi-
nistru si repuni examenele. Este somajul intelec-
tual, rezultat al-ndvalei prea mari a tineretului,
care absolvd liceul, spre universitate, ceeace cere
sd se punid o stavild prin reintroducerea acestor
examene.

In sfarsit, nu trebue trecuti cu vederea o idee
foarte interesanti, pe care a avut-o cindva Haret,
(picat cd nu s’a incercat realizarea ei decat intr’o
mdsurd foarte redusd): au existat pe vremea lui

. “Haret niste clase numite clase divizionare, la care

“~el punea un profesor pentru partea stiintifica, un
profesor pentru partea literara si profesorii pentru
dexteritati.

Ei bine, consideram c&, in ceeace priveste cu-
noasterea individualititii elevilor, si mai ales, al3-
turi de aceasta, posibilitatea de a se realiza o co-

& relatie intre obzectele de invdtfdmant — corelatie,
dupa care alergdm de atita vreme si care tot nu
. /sa infiptuit — ideea aceasta a lui Haret este
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foarte bunid. Un profesor, care trateazai trei, patru
sau mai multe materii in aceeasi clasi, evident ca
va reusi mai usor si faci legitura intre obiectele,
pe care le trateazd — pentrucd acestea sunt pre-
date. de aceeas persoand, in acelas spirit si cu
aceeasi metodd — si va fi mai usor ca sd cunoascd
individualitatea elevilor sdi, pentrucd tratind o-
biecte mai multe si avind ore mai multe, va veni
mai des in contact cu elevii sdi. Cred ca ideea a-
ceasta ar putea si fie aplicatd cu mare succes cel
putin la cursul inferior.

Si acum, pornind dela acest principiu individua-
list si-mi dati- voe si ridic o chestiune, care s’a
mai ridicat si a fost discutatid foarte mult in comi-
sia programelor, anume, chestiunea: liceul trifurcat
sau unitar? Unii colegi au zis: si ne intoarcem la
ideea liceului trifurcat a lui Haret. Eu voiu in-
drazni sd sustin cd ideea liceului unitar asa cum
o prezintd astdzi actualul ministru, mai ales cu
acele mici diferente din ultimii doi ani — la ma-
tematici si latind, — este in deplind armonie cu
principiile lui Haret. Am sa va citez in legatura
cu aceastd idee a lui Haret un pasaj din acel ra-
port, pe care el l-a adresat Regelui Carol.

El zice lucrul urmitor in raportul acesta: , A
existat — este vorba de vremea lui, acum 35—36
de ani — si mai existd incd tendinta de a se creea
scoli secundare pe specialititi, incd dela cl. I-a, va
sa zicd de atunci de cand elevul nu are decat 11
ani, asa cum exista in Germania: Realgymnasium,
Classisches Gymnasium, Oberrealschule, etc. dela
cl. I pand la a VIII-a. La noi, au existat pe alo-
curea gimnazii reale si gimnazii clasice”’.

Prin urmare Haret spune: constatim, nu numai
in striinitate, dar si la noi, o tendintid de speciali-
zare a inviatimantului, inci dela clasa intiia.

El isi manifestd spiritul lui individualist, apro-
band principial aceasti idee. Si noi vom zice astézi:
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aprobam, principial, aceasti idee; si vedem insi,
cand ajungem la aplicarea ei in practici, ce facem?

Cénd ajunge la aplicarea ei in practici, Haret
zice lucrul urmitor: nu admit si faci specializare
dela cl. I-a, pentruci la clasa I-a nu se manifesti
aproape de loc aptitudinile elevului.” Este deci un
motiv pedagogic in amanarea acestei specializiri,
pana la virsta de 15 ani, cind elevul trece din
cursul inferior in cel superior.

Acum 36 de ani Haret avea poate dreptate.
Astizi insid, mentindnd principiul lui Haret, ad-
mitem individualizarea, dar cand? Atunci cind se
poate manifesta precis individualitatea elevului.
Ei bine, dupd cele mai importante cercetiri de
astazi, dupa ultimile rezultate ale pedagogiei, ap-
titudinile elevilor se pot deosebi la varsta de 15
ani numai dintr’'un singur punct de vedere, adica
dacd elevii au inclinatiuni spre sfudii teoretice,
spre gandire abstractd, sau daci din contrd au in-
clinatiune spre lucruri practice. Ori, dacd in cursul
inferior al liceului sau in gimnaziu, ai dat elevului
un program de activitate practici manuald in ate-
lier, atunci ai putut si constati dacd acel elev in-
clind mai mult spre studiile practice decat spre
cele teoretice. Dar nu poti sd spui cu precisie des-
pre un elev de 15 ani ci el are aptitudini pentru
stiintele pozitive, pentru matematicd sau pentru
studii clasice.

Asa dar, aplicind principiile lui Haret, putem
afirma ci ceeace Haret a spus fati de gimnaziul
real dela clasa I-a, putem noi, pe baza principiului
individualist, si zicem fati de liceul trifurcat. La-
sati tinerii si meargi pind in clasa VII-a sau a
VIII-a in liceul unitar, si acolo se vor manifesta
aptitudinile lor. Este destul timp de specializare
in universitate.

V’as mai aduce incd un argument foarte impor-
tant, pe care-1 aducem noi astdzi, dar care nu se
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produsese incd pe vremea lui Haret. Il schitez
numai, ca si nu ripesc prea multi vreme. Rolul
-esential al scoalei secundare nu este atit si dea
elevului un material de cunostinte, o cantitate de
cunostinte cat mai mare, ci, in primul rénd, prin
intermediul cunostintelor, sé formeze spiritul ele-
vului (unii dintre colegii comisiei de programe au
zis disciplina mintii) fie prin stiintele pozitive, fie
prin cultura umanisti sau clasicd. Toti colegii au
fost de acord cid acesta este rolul principal al cul-
turii din cursul secundar: si formeze spiritul ele-
vului. Eu as denumi aceastd culturd formativd,
spre deosebire de cealaltd care este informativa.
Cultura informativd di culturd generald, di cu-
nostinte din toate domeniile; cultura formativa este
aceea care desvoltd aptitudinile naturale ale ele-
vului, care prin urmare ii cultivd inteligenta.

Este adevirat ci afdt cultura umanisté — lite-
ratura, filozofia, istoria, — cédt si cultura stiinti-
ficd pozitivd, — fizica, chimia, stiintele naturale,
la acestea adaog si matematicile, — dau intr’un
inalt grad culturd formativd. Intrebarea este insid
— si asupra acestui punct atrag atenfia — dacd
noi am da unui tanir cultura aceasta formativa,
formarea spiritului, numai prin stiintele pozitive,
sau numai prin cultura umanista, i-am da noi o
culturd formativd integrald, i-am forma noi spi-
ritul integral, sau am face ca un maestru de edu-
catie fizica, ce s’ar ocupa numai de muschii maini-
lor si ai pieptului si ar nesocoti muschii picioa-
relor?

Mi se pare cd dacd avem in vedere obiectivele
celor doud ramuri mari ale culturii, constatim ca
nu atingem aceasti integralitate. Ce urmareste sti-
infa pozitivi? Stiinta pozitivi ne di cunoasterea
lumii inconjurdtoare pe calea simturilor, a obser-
vatiunilor externe si pe calea judecatii analitice §i
sintetice cu privire la aceasti realitate externa. Prin
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stiinta pozitiva, 1mpllc1t se va desvolta sxmtul de
observatie externad si spiritul logic analitic §i sin-
tetic asupra structurii lumii externe.

Stiinfa umanistd ne indreaptd spiritul asupra lu-
mii interne, asupra vietii noastre sufletesti, indivi-
duale sau socnale, colective. Si atunci, studiile uma-
niste vor desvolta introspectia, observarea de sine
si judecata logicad in ceeace priveste analiza si sin-
teza lumii interne, care, este alta decat cea externa.
Nu este tot una si analizezi structura unei frunze,
cu cercetarea personagiilor dintr’o drama de Sha-

y kespeare. Una este atitudinea spiritului intr’un caz,
alta este intr’altul! Prin urmare, alta culturd for-
mativd capitd elevul, cind isi adanceste privirile
in lumea internd. Si numai asa, folosind ambele
tipuri de culturd i/ formdm integral pe elev. Acesta
este argumentul hotdrator in sprijinul ideii liceului

unitar, singurul care di aceastd posibilitate.

3. Si acum, voiu trece foarte repede asupra unui a/
treilea principiu, care este strans legat de princi-
piul individualist — iardsi vi dau conexiunea, —
este cel, de care se face astdzi atita caz si anume
principiul scoalei active. La Spiru Haret gisim
foarte accentuat acest principiu al scoalei active.
" Dela inceput vreau si inldtur o confuzie! Ce tre-
bue si intelegem exact prin scoala activd? Origice
scoalid este activi — cine a spus cd o scoald este
activd si alta pasivi, a spus un non sens — origice
scoald activeazd; deosebirea sti insd in gerul de
activitate.

In vechea scoala, elevul primia si reproducea.
Era atunci o activitate receptivd si o activitate re-
productivd. Profesorul spunea lectia, iar elevul o
reproducea. Scoala activd in sensul pedagogic al
cuvéntului, este acea scoald, care este si o scoaldl
creatoare. In conceptia acestei scoli active, gasim o
activitate creatoare pe langd activitatea receptivd
si reproductivd, — si gisim o activitate creatoare
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in dublu sens. Cand cerem elevului productivitate,
creatie, putem si-i cerem doud feluri de creatii:
sau o creatie in domeniul material, — elevul care
lucreaza un obiect in atelier ori sideste sau alto-
ieste o plantd in griadina scoalei, face o activitate
de ordin practic, material,—sau o creatie, o activitate
creatoare in domeniul spiritual, — elevul, care face
o experientd noud in laboratorul de fizici pe baza
celor cunoscute sau elevul, care este pus si rezolve
o problema mai dificild la matematica, sau sd faci
o compozitie la limba romani, creaza si acela ceva,
dar in domeniul spiritual.

Spiru Haret a avut in vedere si latura materiala
si latura spirituald a activitatii productive. In do-
meniul material, cine nu stie ce importantid a dat
Haret lucrarilor, pe care le ficeau elevii pe tere-
nurile scoalei, in gradinile scolare, pe terenurile
agricole, sau in ateliere. In ceeace priveste activi-
tatea spirituald, poate cd multi dintre dv. vd amin-
titi cum interpreta Haret rostul instructiei in scoala
secundard — si acestea le mentioneaza el in special
la programele de invdtimant — si cum interpreta
Haret examenul de absolvire a liceului:

,,Ceeace caracterizeazd nouile programe fata de
cele vechi, este cd ele nu se multumesc a fixa nu-
mai materiile pe clase, dar cd impun s§i aplicarea
unor metode mai rationale, potrivite fiecireia din
ele. Pretutindeni se cere ca profesorii sd nu facd
apel la memoria scolarilor, decit atunci cdnd ra-
tionamentul nu-i poate tine locul. Peste tot se im-
pune a se face aplicatiuni si a se desbraca inviti-
mantul cat mai mult posibil de caracterul abstract
si pur teoretic?).

wScopul examenului de absolvire nu este de a
dovedi gradul cunostintelor candidatului, ceeace
l-ar fi identificat cu fostul examen de bacalaureat,

1) Spiru Haret, Raport adresat M. S. Regelui pag. 208.
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ci de a dovedi mai ales influenta studiilor ficute
asupra formdrii cugetirii’’ ).

De altfel prin legea dela 1898, Haret a infiintat
Seminarul Pedagogic, in care s’a aplicat acest pro-
cedeu activist in domeniul educatiei intelectuale. C.
Dimitrescu-lasi, fost profesor de pedagogie la U-
niversitatea din Bucuresti si primul director al Se-
minarului Pedagogic, a fost colaboratorul de a-
proape al lui Haret si a ciutat si imprime acest
spirit activist seminarului siu pedagogic. Imi pare
rdu cd timpul nu-mi permite ca sd citesc citeva
exemple de profesori, cari au activat in acest se-
minar si au respectat acest principiu. |

r~ III. Toate aceste principii mari, democratismul,
individualismul si activismul, care se leagd strans
unul de altul in opera de reformi a lui Haret, sunt
subordonate unui mare imperativ, care-1 califici pe
Haret nu numai ca pedagog si ca reformator, dar
si ca mare roman si anume, foate aceste principii

£, sunt subordonate principiului nationalist.

" Haret a fost un mare nationalist. Existd un
splendid studiu al lui Haret, publicat in Revista
Invitiméantului — prin 1907, intitulat Educafia
Nationalisti, — in care Haret manifestd principii
de accentuat nationalism, dar de un nafionalism lu-
minat si constructiv si nu de un nationalism des-
tructiv.

Cred cia este indicat si citez citeva pasagii,
pentru a invedera cit de actuald este conceptia lui
Haret in ceeace priveste educatia nationala.

De altfel, prin citatele ce vor urma, vom face pe
sarbitoritul de azi si ne vorbeascd — cu o admi-
rabild spontaneitate de gandire si simtire, $i intr’o
formi frumoasd — asa cum ar trebui si vorbeasci
si astdzi indrumitorii tineretului.

1) Spiru Haret, op. cit. pag. 221.
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,,Continuim a fi de cea mai culpabili indiferentd
in ceeace priveste actiunea scolii fatd de elementul
strain, precum si de actiunea scolii strdine la noi’’

Ce facem noi fata de striini?

In aceastd privinti, noi am fost totdeauna de o
nepdsare si de o usurmta care imi inchipuesc ci,
pentru straml trebue si fie un continuu subiect de
mirare’’

Ce trebue si facem?

,Dacd de o actiune de desnationalizare nu poate
fi vorba, sunt alte lucruri pe care suntem datori sa
le facem si altele pe care nu le putem tolera:

Datori suntem a ne ingriji ca toti supusii tirii
sd poata trai unii langa altii in buna intelegere si
in sentimente de stimi, dacd nu si de iubire reci-
procid. Pentru aceasta, prima conditie este ca ei
sd se poatd infelege in vorbd. Trebue dar ca tofi
cei cari trdesc sub ocrotirea statului romén si a
legilor lui sd cunoascd limba poporului dominant.

Ingrijitu-ne-am noi oare de aceasti datorie?
Rispunsul ni-1 dau satele de Bulgari, de Ruteni,
de Unguri, asezati la noi de sute de ani, si in care’
cu toate acestea se intilnesc nu putini oameni, cari
nu mteleg o vorbd roméineascid. Nu era vorba sa-i
facem sid-si uite limba lor; puteau si si-o {ind, dar
era de datoria noastri si nu toleram ca sute de
ani sd trdiascd in mijlocul nostru o méana de oa-
meni, cari si refuze cu incdpitinare chiar acest
modest semn de recunostintd si de prietenie, de
a consimti si ne inteleagd vorba”

Ce fac strdinii la noi?

,In timpul acesta al{ii lucreazi in propria noa-
stra tard, sub nasul nostru, pentru a ne instrdina
inimele supusilor nostri si a ni-i face dusmani. S’a
primit la Minister un teanc intreg de cirti bulgare,
confiscate in scoalele comunititilor bulgaresti din
Dobrogea.

Toate aceste cirti erau concepute intr’un spirit,
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care se poate judeca dupi acest singur fapt: cd in
cartile de geografie, judetele Tulcea si Constanta
erau puse si numdirate printre judetelé Bulgariei.
$i cu toate acestea, nu s’au inchis scoalele, in care
se preda o asemenea instructie. S’au invocat mo-
tive diplomatice, ca si ciénd era vreun motiv care
putéa avea valoare in fata unei asemenea enor-
mitati.

Se stie inversunarea, cu care scolile striine din
Dobrogea s’au opus a da invdtimantului limbei,
istoriei si geografiei Romaniei locul, pe care aceste
materii au drept sid-l ocupe in programa oricarei
scoli destinate unor copii supusi romani. Douizeci
de ani trecuti am stat nemiscati si indiferenti in
fata acestei rezistente, manifestate uneori pana si
prin amenintdri si abia ne-am indurat sd punem
capdt scandalului, lucru, care ar fi trebuit facut
chiar din prima zi”.

,Nu trebuia tolerat niciun moment, ca copiii
supusi romani si primeasci instructia dela un per-
sonal didactic ales si numit de autoritdfi strdine.
Trebuia si avem ochii in patru ca invatdmantul
acestor copii s fie si el inspirat i imbibat intoc-
mai de gandurile si aspiratiile, de care suntem si
noi insufletiti. Trebuia in fine ca, in loc sd ldsdm
scoala sd devind, in ména altora, un mijloc de
actiune contra ideii noastre de stat, si o piedicd
la apropierea si infrafirea concetitenilor nostri de
orice limbd, sd o facem sd fie din contrd, un mij-
loc de a prepara si a asigura fuziunea tuturor in
acelas gind de iubire de tard, independent de deo-
sebirea de origind.

Cand ma uit inprejurul nostru si viad cu cata
grije alte state se preocupi de educatia nationala
a copiilor lor de orice limbd, cu cata severitate se
opun oricarui amestec din afard in trebile lor sco-
lare, si compar cu apatia noastrd, intrerupti din
cand in cand prin declamatiile bombastice ale cate

G. G. Antonescu. — Pedagogia Contemporana. 12
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unui retor de comedie, imi vine si mi intreb daci,
atunci cand vorbim de rolul nostru in lume, ne
ddm in adevir seama de ce spunem’’.

Scoalele striine la noi.

»E lesne de inteles ce fel este educatia, pe care
o pot avea in scoli de acest fel copiii de romani.

Sunt instrdinati de limba lor care, dacid nu e cu
totul gonitd, abia are parte de un numir de ore
ridicol, incredintate si acelea de multe ori unui
invdtitor care nu prezinti nici o garantie de capa-
citate, daci nu chiar unui strdin. Ca culme, se vede
uneori limba romani ldsati ca obiect facultativ,
cici se zice: copm stiu sd vorbeascd romineste si
nu mai au nevoe si o invete. In schimb, timpul cel
mai mare e consacrat limbilor strame. Si, lucru
trist, sunt parinti romani, destul de inconstienti,
cari acceptd modul acesta de crestere al copiilor
lor. Cunosc in cazul acesta chiar un profesor de al
statului, fiu de tdran, dar cidruia marirea i-a luat
mintile.

Istoria si geografia tirii ori nu se invatd de loc
ori se prezintd mai mult spre batjocura tarii. E cu-
noscut cazul unei cilugirite, care invati pe elevele
ei cd Stefan cel Mare a fost un cap de banditi. Dar
se invatd cu aminunte si cu multe laude tot ce
priveste cutare sau cutare tard depirtata.

Cat despre religie ce si mai vorbim? Sa zic cd
€ negh]ata nu e de ajuns si dacd voi spune ca
copiii nostri invatd cd noi suntem eret1c1, incd nu
am spus tot. Rezultatul, cand nu se ajunge la
convertire pe fata, este de cele mai multe ori un
sentiment de adincd aversiune si dispret pentru
religia tarii, isvor de neintelegeri si de riceald in-
tre membri aceleiasi familii.

Cu un cuvant, asistim impasibili la instrdinarea
de tard a propriilor nostri copii chiar aci in tard
si sub ochii nostri.

A se tolera mai departe asemenea situatie nu se
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poate; si dacd se gisesc pirinti atat de lipsiti de
simtul datoriei si al demnititii incit si isi supuni
copiii la o astfel de educatie, este datoria statului
de a interveni pentru a pune lucrurile la locul lor"”.

»De drepturile pirintilor nu se poate vorbi aci.
Precum un périnte nu are dreptul a-si 1isa copilul
fard instructie, cu mai mare cuvant el nu are drep-
tul de a-i da o educatie antinationali, care va face
dintr’ansul un element instriinat de tari, daci nu
vrdimas ei, sub o forma sau alta. Sufletul roménesc
trebue si fie inalienabil ca si pimdntul romdnese” .

Socotesc cd asemenea pagini trebuesc citite ce-
lor, cari ne indeamnd mereu sd revizuim manualele
didactice, pentru a scoate din ele tot ce este pa-
triotic si pentru a le da un aspect mai cosmopolit,
mai- internationalist si pe alocurea si mai intercon-
fesionalist.

Nationalisimgul adéinc simtit, profund gandit si
mai ales constructiv si creator al lui Haret este bal-
samul cel mai potrivit, chemat si aline nelinistele
si turburirile, in care se sbat sufletele tineretului
nostru de astizi. Nationalismul lui Haret este acela,
care trebue si ne inspiré in orientarea cea noud,
pe care vom trebui s’o didm tineretului pentru a
nu mai asista la un dezastru moral, ca acela la care
am asistat de curand.

In legdturd cu orientarea tineretului, pot sa afirm
un lucru pe bazi de experientd personald. Tine-
retul nostru — si mi refer in special la cel univer-
sitar — cere si fie orientat si este setos de un ideal.

Este datoria noastrd si riaspundem la aceastd
chemare, si cred cd idealismul national si crestin
al lui Haret ne-ar da astizi cea mai bund indrup
mare pentru luminarea acestor tineri. Pentru acea-
sta insd s’ar impune o conditie: scoala romédneascd
intreagd, dela invdtdiméntul primar pénd la uni-
versitate, sd fie continuu insufletitd si inspiratd
de un idealism national si crestiii.
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Pentrucd am vorbit de inspirarea scolii intregi
printr’un idealism national si crestin, as putea fi
intrebat dacid acest idealism integral este posibil,
mai ales in ce priveste educatia intelectuald, in-
structia. Eu cred cd toate stiintele si toate artele
pot da elemente nationale, fird si-si piarda ca-
racterul lor stiintific si estetic. Credeti cd nu putem
face noi fizicd si chimie in legidturd cu interesele
noastre nationale? Credeti ¢ nu putem face sti-
intele naturale in legaturd cu preocupdrile noastre
romanesti? Dar in toate domeniile stiintei sau ar-
tei, se poate urmiri un interes superior national,
fdrd sd pdrdsim caracterul stiintific sau estetic al
disciplinii respective.

Scoala trebue si facd dovada, ci putem folosi
adevdrurile stiintei si metodele de cercetare gtiin-
tifica in slujba intereselor superioare ale neamului.
Cu deosebire in momentul acesta, cdnd propa-
ganda pentru revizionism béntue cu furie, ne tre-
bue o scoald a nationalismului creator.
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Curentele pedagogiei contemporane ')

I. Introducere.

A) Dificultdtile, ce le intdmpind cercetdtorul contemporan cand
vrea sd caracterizeze curentele pedagogiei contemporane. B) Ne-
cesitatea stabilirii unui cadru de principii, in care sd se plaseze
diversele curente pedagogice contemporane. C) Criterii pentru sta-
bilirea cadrului de prineipii ale pedagogiei contemporane.

II. Realismul pedagogic.

) Realismul individual: A. Individualism gi educatie liberd
a) ln ce constd realismul individual. (El Key) b) neputinfa unei
cunoagteri gtiinfifice a individualitdtii de cditre reprezentantii rea-
lismului individual din lipsa de metode gtiinfifice ventru cunoa-
sterea individualitdtii. c) Influenta metodelor de cercetare ale psi-
hologiei contemporane asupra pedagogiei contemporane. Observarea
directd : fisa individuald; experiment: test; Observarea de sine:
ancheta gi psihanaliza. B, Pedagogia experimentald : Obiectul pe-
dagogiei experimentale; Procedeele pedagogiei experimentale: Re-
prezentanti pedagogiei experimentale: Meumann, Lay. Criticele
aduse pedagogiei experimentale. C. Pedagogia activistd. a) Cese
Infelege prin'activism, b) Conceptii asupra activismului. c) Re-
prezentanti ai activismului: Kerschensteiner, Gaudig. D. Peda-
gogia psihanalitici. a) Ce urmdreste pedagogia psihanaliticd. b)
Aplicdri pedagogice: disciplina consimtitd si sublimarea.

{2> Realismul social: a) In ce constd realismul social. b) Positi-
vismul utilitarist : Spencer. c) Regionalism gi localism. d) Critica
regionalismului.

I11. Idealismul pedagogic.

1. Idealismul individual. A. In ce constd idealismul individual.
a) Noﬂunea de personalttate ca bazd a idealismului pedagogic.

1) Prelegeri diu ciclul de conferinte pedagogice organizate in
anul 1934 de Academia Comerciald din Bucuresti, pentru profesorii
secundari.
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b) Diversele interpretdri ale nofiunei de personalitate in peda-
gogie : Personalitatea morald; Personalitate creeatoare de valori
culturale. B. Consecintele pedagogice. a) Curentul rigorist=Paulsen,
b) Curentul disciplinei libere=Foerster, c) Educafia caracterului
prin artd. - o

2. Idealismul.social..In ce constd idealismul social : a) Aspectul
politic; b) Aspectul etic.

A. Subiectul, pe care ne propunem a-l trata
in prelegerile de fati, fird indoiald ci prezintid di-
ficultdti considerabil mai mari, decét cele din ca-
pitolul precedent, in care am tratat ,,problemele
actuale ale scoalei romanesti cu speciald privire la
invifdmantul profesional’’t), in vreme ce in stu-
diul de fati ne propunem a cerceta curentele pe-
dagogiei contemporane.

De unde problemele actuale ale scoalei romé-
nesti, pentru noi profesorii se impun deseori cu
evidentd, pentrucd noi trdim viata scoalei_noastre
romanesti si fird si vrem ne isbim de dificultitile,
prin care trece ea, si deci de problemele, pe care
le pune aceasti scoald romaneascd; nu acelas lucru
se intimpld cind e vorba de curentele pedagogiei
contemporane. Dacid, de multe ori, cand noi a-
tragem atentia asupra acestor probleme specifice
scoalei romanesti, autorititile scolare nu incearci
sd le solutinneze, problemele revin si se impun cu
atata impetuozitate incat patrund dincolo de cer-
cul nostru profesional, in publicul mare. Exemplul
cel mai elocvent il avem in faptele, care se petrec
astizi in scoala romaneasci, datoriti unor in-
tampldri simptomatice cu privire la problema o-
rientdrii si educirii morale a tineretului. Ei bine,
datoritd acestor cateva intdmpldri, publicul mare,

1) Vezi capitolul: Din probleméle actuale ale gcoalei romanesti,
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pand la cel din urmi cetatean, care citeste o ga-
zetd, a ajuns sd simti cid problema de cidpetenie a
scoalei noastre este problema orientdrii morale a
tineretului si aceea a studiului individualititii. Iata
o problemi, care s’a impus dela sine, mai intai
specialistilor si mai apoi marelui public.

Nu este acelas lucru cind e vorba de curentele
pedagogice contemporane cari privesc o epoci in-
treagd. Cand zicem pedagogie contemporand se
pun probleme ce nu privesc numai scoala roma-
neascd, ci scoala de pretutindeni. Vedem ci in ca-
zul acesta, din complexitatea vastd si variatd de
fenomene, care constitue miscarea contemporand,
noi trebue si selectionim ceeace este esential,
ceeace este comun, pentru a face o caracterizare si
in felul acesta a ajunge la ceeace numim curente
pedagogice in miscarea generald culturald. Or,daci
este vorba ca dintr’un numir mare de fenomene
dintr’o perioadd de timp mai lungad, si desprin-
dem ceeace este caracteristic si esential, conditiu-
nea cea mai grea de indeplinit pentru contempo-
ranii acelei epoci este nevoia de perspectivd, ne-
cesari pentru a putea distinge din noianul de
exemple ceeace este esential. Trebue o distanta
intre mine observator si intre evenimentele, care
se petrec. Fard distantd, nu am perspectiva si fard
perspectiva nu pot sd prind esentialul. Chiar in lumea
naturald, dacid vrem sd avem perspectiva unui finut,
ne urcim pe o indl{ime si in felul acesta avem pano-
rama, privirea de ansamblu, a regiunii. E mult mai
usor sid facem caracterizarea secolului al XIX-lea,
—fie cd e vorba de caracterizarea literara, artistica,
stiintificd sau pedagogicd, — intrucat avem pers-
pectivd. Caracterizarea epocii contemporane este
grea, fiindca din secolul acesta au trecut abia trei
decenii, iar noi care traim in acest timp, nu avein
distantd, deci nici perspectiva necesard unei priviri
de ansamblu, unei caracterizdri generale.

-
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B. Cu toate acestea, lucrul nu este imposibil
daci vom ciduta a clasa diversele fenomene ale
pedagogiei contemporane intr’'un cadru de princi-
. pii. Omul de stiintd pozitivd cind studiazid feno-
menele ce se petrec in realitate — si ceeace vrem
noi si studiem este deasemenea o realitate, reali-
tatea privitd din punct de vedere pedagogic —
prima sa operatie este sd clasifice aceste fenomene.
Metodologia logici spune ci o asemenea clasifi-
care trebue si fie ficutd din un anumit punct de
vedere. Cu alte cuvinte trebue si ai un criteriu
dupd care si clasifici aceste fenomene.

C. Vom céduta ca prin acel cadru principial al
pedagogiei contemporane si castigim si criteriile,
dupd care sid clasim fenomenele. Cum ajungem
la acest cadru principial? La acest cadru cred ci
ajungem mai usor, dacd plecim dela o foarte scurta
consideratie a rolului, pe care-l joaci educatia in
viata individului si a societitii. Care este rolul a-
cestui proces de educatie? Educatia pleaca dela
anumite realitdti: — individul pedeoparte, socie-
tatea pe de alti parte — si tinde si le transforme
in directia unui ideal, care bineinteles si fie acce-
sibil acestor realititi, cici un ideal, care contrazice
puterea de realizare si de evolutie a societatii ar
fi un ideal utopic. In aceastd operatiune de per-
fectionare a individului si societitii, subliniem ci
trebue sid pastram echilibrul intre ideal si realitate.
Se intimpld totusi — si aceasta s’a intdmplat si
in trecut — cd aproape in orice conceptie pedago-
gicd, echilibrul acesta si nu fie desdvarsit. A-
proape in nici un sistem pedagogic nu vom gasi
pastrat echilibrul intre realitate si ideal. Unele
sisteme au inclinat balanta spre realitate nesoco-
tind cerintele ideale sau cautind idealul in insasi
realitate, adicd in dispozitiile naturale, cu care vine
individul pe lume; altele sunt atit de entuziasmate
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de un ideal superior, incit in goana dupi ideal,
nesocotesc realitdtile. Greu vom gisi sistemul pe-
dagogic, care si nu cuprindd ambele elemente, insd
tot asa de greu vom gisi conceptia pedagogica, in
care ambele si aibd aceias importanti si sd nu se
pund accentul sau asupra uneia sau asupra alteia.

w Asa fiind, vom putea deci deosebi in miscarea
‘pedagogicd o tendinti realistd, realismul pedago-
gic, care pune accentul asupra cunoasterei celor
doua realitati: individul si societatea si pe de altd
parte idealismul pedagogic, care pune accentul a-
supra idealului. Ddm ca exemple din trecut, — caci
prezentul il studiem abia acum — pentru realism:
.individualismul lui Rousseau, care credea ci peda-
gogia pentru a-si ajunge scopul trebue si cunoasci
intai individul si si-i ofere posibilitatea unei des-
voltiri libere conform cu aptitudinele sale, con-
“form cu cerintele sale naturale. Un exemplu de_i-
dealist de cea mai inalti categorie, care a nesoco-
ylit intr’o largd misurd realitdfile este_Kant'). I-
“dealul omului virtuos, asa cum l-a concepuf el, nu
este in totul realizabil. Un caz curios de combina-
tie a ambelor elemente, dupad cum se adreseazd
individului sau societitii, il gdsim tot la Rousseau.
Acesta, cand vorbeste de individ, ne apare ca un
realist, de aceea lui Rousseau i se zice de multi
naturalist, in sensul ci {ine seami de tendintele
inniscute ale naturii individului. Cand vorbeste de
societate, Rousseau are un dispret suveran fati de
societatea timpului siu si fiureste un ideal de so-
cietate democraticd a viitorului. El ne-a dat in
,,Contractul social’”’ idealul societitii democratice,
care se pare cd a influentat pe promotorii revolu-
Vtiei franceze de mai tarziu. Rousseau ne apare rea-
list in ce priveste individul, idealist in ce priveste

1) Vezi pe larg cap. asupra lui Kant in lucrarea: Doctrinele
fundamentale ale pedagogiei moderne de G. G. Antonescu.
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societatea. Ne mairginim la atit cu enumdirarea
exemplelor din trecutul pedagogiei, pe noi inte-
resindu-ne in mod special cureritele pedagogiei
contemporane.

In- felul acesta am cistigat un cadru principial,
cu patru despdrtituri: avem realismul pedagogic
care va lua doud forme dupid cum se adreseazi
societatii sau individului — realism individual si
realism social — si idealismul, care si el se adre-
seazd societatii sau individului, deci: idealism indi-
vidual si idealism social.

Realitate Ideal
i
Realismul Idealismul
Indivi
ndivid individual individual
. Realismul Idealismul
Societate |-
social social

Avem convingerea fermi cd in acest cadru vom
gisi loc oricireia dintre manifestirile pedagogiei
contemporane.

1I. Realismul pedagogic

&l. Incepem cu realismui individual.
/A Individualismul si educatie libera.

a) Realismul individual apare in pedagogia con-
temporand, chiar in pragul veacului al XX-lea, a-
dicd in ultimii ani ai secolului al XIX-lea si in pri-
mii ani ai secolului al XX-lea, printr’o manifestare
individualistd de psihologie si pedagogie; puternic
inspirati de pedagogia lui Rousseau. Dacd tinem
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seama de factorii, care determini caracterul unui
individ, sustinea acest curent, vom constata ci a-
cesti factorl sunt: primul, natum ereditard,, insu-
sirile cu care vine individul pe Tume; al d011ea, ln-
fluenta, pe care o suferd individul dela medin, 1
telegind bineinteles prin mediu atit mediul so-
cial cat si mediul natural; al treilea, mfluenta siste-
maticd, pe care o exerc1ta educatorul.

Din acesti trei factori, individualistii susfin, —
cum sustinea si Rousseau — ci factorul hotirator
este natura individuald: individul va fi ceeace na-
tura l-a predestinat si fie. Prin urmare, educato-
rul trebue sd cunoascd si sid respecte natura indi-
vidului.

Pentru a cunoaste si respecta natura individului,
ei stabilesc ca principiu de bazi al doctrinei lor

educafia liberd. Pentru a putea cunoaste pe indi-
~'vid, spun ei, trebue si-i dai posibilitatea de mani-
festare, pentru a-i respecta natura lui, deasementi
trebue si-1 lasi sd se manifeste liber.

La eventuala obiectiune, ce li s’ar putea aduce
cu drept cuvant de cineva, ci dacid lasi insusirile
naturale si se manifeste liber, individul ar putea
sd se desvolte pe o cale periculoasi, in primul rand
din punct de vedere moral, ei réspund nu, pen-
trucd omul este bun’ dela natura — iarasi idee dela

Rousséati’ —; nu, zic alti familiarizati cu rezultatele
stiintei moderne, pentruca insusirile — si aceasta
este o problemd foarte discutatd — cu care se

naste cineva nu sunt nici bune nici rele. Cu alte
cuvinte nu au un colorit ‘€tic, ci un colorit biologic
si psihologic. Oricare din aceste insusiri naturale
se va desvolta in spre bine ori spre riu, dupa at-
mosfera, in care ele se formeaza — natural in pri-
mul rand atmosfera psihologici, sufleteascd -— si
atunci aceasta a doua categorie de 1nd1v1duallst1
va acorda importan{d mare mediului.

,,Creiati individului un mediu favorabil pentru
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desvoltarea insusirilor naturale in directia morali-
titii si veti fi facut tot ce trebue ca educatori’”’

De aceea scriitoarea suedezi E. Key*) sustine
cd cea mai buni educatie, pe Ttare €ducatorul o
poate da copiilor, este de a-si face propria lui e-
ducatie. ,,Tu, educator, fii propriul tau educator,
pentruca atmosfera. sufleteascd, pe care o respira
copilul sa fie favorabild desvoltirii insusirilor na-
turale in directia moralitatii’’.

[atd in citeva cuvinte aceasti conceptie a indi-
vidualistilor naturalisti, care sustineau o educatie
libera.

b) Ce nu ne-au dat insd acesti 1nd1v1dua11$t1 si
ce trebue si ne dea, mai departe, desvoltarea pe-
dagogiei contemporane in cadrul realismului indi-
vidualist?

"E usor sd spui: cunoaste natura individului si
respect-o! Totul e sd spui cum sd cunosc natura
individului, cu alte cuvinte e nevoe ca stiinta si
ne arate cari sunt procedeele stiintifice pentruca
eu, educator, sd pot cunoaste individualitatea a-
(Celuia, a cdrui educatie vrea s’o fac. Prin urmare,
ceeace n’a dat individualismul acestor ,rousseau-
isti”” este tocmai modul de cercetare stiintificd a
sufletului elevilor nostri. Aceasti lacund o impli-
\neste cu prisosintd pedagogia timpului nostru.

¢) De unde pleacd pedagogia tontemporand pen-
truca sa raspunda acestor cerinte?

Punctul de plecare il gidsim in metodele, de care
se serveste psihologia pentru a cerceta sufletul o-
menesc ?).

E cunoscut ca metodele psihologice de cercetare
sunt trei. Le vom expune, nu in ordinea, in care
sunt mentionate in psihologie, ci in ordinea, in
care au influentat pedagogia.

1) Ellen Key (1819—1926) Lucrare principald: Das Jahrhundert
des Kindes, 1900.
2) Vezi capitolul: Problemele actuale ale gcoalei romanesti.
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Avem mai intii observarea directdi a semenilor
nostri: observarea dupa expresie, dupa manifestiri,
dupd. gesturi, dupd lucririle, pe care le produce
cineva, s. a. m. d.

Al doilea mijloc, pe care ni-l1 oferd psihologia
contemporand este experimentul, care, dupd cum
stim, se deosebesté~de observare prin aceea ci
provoacd anumite fenomene sufletesti la persoana
asupra cdreia experimentdm, umneori izoleazd o
functie sufleteascd de alta, alteori modificd feno-
menele naturale.

In fine, al treilea mijloc fundamental al psiholo-
giei, este observarea de sine, auto-observarea, sau
cum i se mai zice: mtrospectza Fiecare din noi,
prlntr o] repercusmne a constiintei noastre asupra
ei insdsi, poate si-si dea seama de fenomenele,
care se petrec in sufletul sdu si poate si comunice
observarea ficuti si in acest fel se serveste stiinta.

Asa darid: observarea directd, experimentul §i
introspectia.

La ce a dus observarea directd in cadrul peda-
gogiei contemporane? A dus la ceeace numim as-
tazi fisa individuald+). '

Observarea aceasta a elevilor nostri trebue sia se
facd nu intimplator, ¢i in mod sistematic dupi a-
numite norme si aceste norme sunt fixate intr’o
fise individuali, care este dati dirigintelui clasei,
cel care ar trebui si se ocupe in mod special cu
individualitatea elevilor sii.

La ce a dus a doua metoda, experimentul?

A dus la ceeace numim astizi pedagogie experi-
mentald. Aplicarea experimentului in cercetarea su-
fletului elevilor nostri a culminat cu ceeace mumim
astdzi fest. Test, cuvant de provenientd engle-
zeascd, insemneazd probd. Testele sunt probe, la

1) Vezi Figa individuala alcituitd de /nstitutul Pedagogic Romadn
si editatz de Cartea Romaneasca.

G. G. Antonescu. — Pedagogia Contemporana. 13
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care supunem pe elevii nostri pentru a le cerceta
diversele functiuni sufletesti.

In sfarsit, la ce a dus a treia metodi, observarea
de sine?

"A dus la doud procedee de metodologie si a-
nume mai intai, la anchetd. Cand facem o anchets,
punem elevilor nostrl anumite chestiuni asupra vie-
tii lor sufletesti, chestiuni, la care ei nu pot ras-
punde decit pe bazid de auto-observare. Ei trebue
sd se controleze pe sine ca sd poatd raspunde la
intrebarile anchetatorului.

Al doilea aspect, pe care-l ia observarea de sine
in cadrul pedagogiei de azi este o manifestare de
ultim moment si anume aplicarea metodei psihana-
litice') in studierea sufletului elevilor nostri.

Vom reveni asupra psihanalizei, deocamdata
insd, o lamurire scurti. Psihanaliza, in psihologie
si pedagogie, isi propune si studieze acele feno-
mene, pe care le numim subconstiente, fenomene,
care stau in subsolul constiintei noastre si de acolo
influenteazi viata sufleteascd constientad. Nu putem
sd cunoastem pe deplin constientul, decat daca
incercim sa patrundem acest subconstient. Aceasta
patrundere se face deobicei, pornind dela constient
pe cale de asociatie pana la subconstient. Prin ur-
mare prin analizd psihologici, care porneste dela
constient la subconstient; de aceea s’a zis psikh-
analizd.

Ei bine, intrucit s’a constatat ca si in viata ele-
vilor nostri — mai ales la varsta adolescentei
epoca pubertatu si dupd aceastd epoca — subcon-
stientul joacd un rol important, s’a produs o mis-
care in favoarea unei pedagogii psihanalitice.

Imperativul pedagogic al cunoasterei individua-
litatii era bun, dar nu suficient, cici lipseau mij-
loacele de cunoastere si respectarea realitdtii psi-

1) Vezi G. G. Antonescu: Psihanalizd si Educatie. Ed. Casei
Scoalelor.
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hice. Azi-se dau si mijloacele stiintifice pentru a
putea cunoaste individualitatea elevului.

E bine, din aceste patru procedee metodice: fisa
individuald, experimentul cu teste, ancheta si cer-
cetarile ps1hana11t1ce doui au dus la curente mari
in pedagogie si anume:

# [Experimentul a produs un curent important in

" pedagogia contemporani cunoscut sub denumirea

, de pedagogia experimentald.

~ Psihanaliza, un curent de ultim moment, care
abea incepe in psihologie, va prinde §i mai mult
in pedagogie dacd va renunta la exagerarea pan-
sexualisti a initiatorului Freud.

r In stransi legatura cu pedagogia experlmentala

gdsim un alt curent foarte important in pedagogia
contemporand: curentul scoalei active.

Daca acest curent al scoalel active a reusit si
patrundi in practlca $coale1 dupi cum a pitruns
de atatea secole in teorie, aceasta se datoreste, nu
in totul dar intr’o largd misurd, cercetirilor de pe-
dagogie experimentald. Cand vom studia pedago-

' gia experimentald vom vedea cum unul din cei nai
de seama reprezentanti ai ei arati prin cercetdri
experimentale asupra adolescentului si copilului
cd tendinta cétre activitate, citre activitatea produc-
tivd, creatoare, este tendmta fundamentald a su-
fletului elevilor ‘nostri si prm urmare numai o
scoald activi poate pretinde si corespundi struc-

\éurii acestor suflete.

Asa dar, pedagogia experimentald aldturi de

sa , pedagogia experime
scoala activd si noul curent al psihanalizei si im-
preund cu individualismul naturalist sunt cele pa-
tru curente, care constituesc cadrul realismului in-
dividualist.

B. Pedagogia experimentala. Sa trecem la o
scurta caracterizare a pedagogiei experimentale.
a) Care este obiectul pedagoglel experimentale?
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Cari sunt procedeele metodologice mai importante
aplicate in pedagogia experimentald si cari sunt
reprezentantii mai de seama ai ei?

In ce priveste obiectul, atragem atentia asupra
unei erori, care se face de a se vorbi de pedagogie
experimentald, deci de procedeele experimentale in
scoald, numai cu referire la sufletul elevului. Cu
alte cuvinte, dupa aceastd conceptie, obiectul peda-
gogiei experimentale ar fi numai studierea struc-
turii si functionarii sufletului elevilor nostri.

Fiara indoialé, cid aceasta este latura cea mai im-

l5’}bortanta si covarsitoare in pedagagia experlmen-
- tald. Dar, aldturi de sufletul elevului nostru, mai
avem de cercetat doud domenii, cari fara 1nd01a1a
sunt profund si intens conditionate de sufletul e-
sdevului nostru i anume: programul si metoda. A-
cestea fird indoiald cd trebue si fie alcituite in
armonie cu cerintele sufletesti ale elevului, dar
atat nu e suficient. Programul oricét ar fi respec-
tatd teoreticeste psihologia varstei, cireia ne adre-
sdm, inainte de a fi decretat bun, trebue sd fie
experimentat in scoald. Adevirata administratie
scolard nu are misiunea de a decreta buna o pro-
grami, oricit de bine ar fi intemeiata teoreticeste
pe psihologia infantild si a adolescentei, dacd nu
a fost suficient experimentatd in practica.

Si insfarsit, metoda de invitamant.

Desigur o metodi de invdtimant va fi si ea
determinati dela inceput, chiar teoreticeste, de psi-
hologia virstei, cireia se adreseazid. Va fi o dife-
rentd bundoard intre metoda, pe care o aplicim
copiilor din gridinita de copii, de metoda aplicata
copiilor din inviatimantul primar, celor din cursul
secundar, celor din ultimul an de inviatamant se-
cundar si studentimii. Sigur ci in determinarea
metodei, vom tine seama de datele psihologice sta-
bilite cu privire la aceste varste.

Insi — oricat am respecta aceste cerinte — nu
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ne este ingdduit si adoptim o metodd pani n’o
experlmentam
*F" De aceea, in ce priveste obiectul pedagogiei ex-
perimentale, vom avea aceste trei mari ramuri im-
. Pportante: sufletul elevului, programul si metoda.
“~ b) Care sunt aspectele si procedeele mai impor-
tante ale experimentului pedagoglc?
Mai intai vom face deosebirea intre ceeace in
-‘psihologie numim experiment indirect si expe'ri-
“ment direct. Experimentul indirect cauti si stu-
dieze o manifestare de ordin sufletesc prin inter-

, mediul unei manifestiri fizice corespunzitoare. Ad-
“mitem cu totii indestructibila legaturd dintre viata
sufleteascd si cea fizicd. Omul este o fiinta psnho-
fizicd. Nu putem si negdm corelatia dintre feno-
menele fizice si cele sufletesti; adeseori cercetim
un fenomen fizic pentru a putea gisi lamuriri asu-
pra fenomenelor sufletesti corelative. Spre exem-
plu, cazul cel mai frecvent, ca si studiem gradul de
atentie al elevului, — decn fata negativd, gradul
lui de oboseald intelectuala — 1i masurdm energia
musculard. Avem pentru aceasta un aparat, care
se cheami dinamometru.

Daci elevul manifestd o energie musculard mai
mare, conchidem ci este mai odihnit; daca energia
musculard dupi un timp de activitate 1i va scédea,
conchidem c3 a scdzut si cea intelectuala.

— Opusul acestui experiment, este experimentul di-
"‘ﬁL Apelim direct la manifestirile sufletesti.
acd, spre exemplu, facem urméatorul experiment:
vreau sd constat cit de mult v’a obosit prelegerea
mea de azi. As fi putut si v rog si faceti inainte
de prelegere anumite calcule aritmetice — de ex.
o adunare — si sid calculez greselile. Dupi prele-
gere: alt calcul. La prima proba numirul greseli-
lor va fi probabil mai mic ca la cea de a doua,
Diferenta aratd gradul de oboseald. Acesta este
un procedeu, care se adreseaza direct vietii sufle-
“testi fard intermediul elementului fizic.
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* O a doua categorie de experimente o constitue

€experimentul individual si cel colectiv.

~  Spre exemplu, experimentul cu dinamometru nu
poate si fie decadt individual; fiecare elev trebue
sd-si facd proba la aparat.

Experimentul celdlalt — cu calculul — pe care
l-am dat, este colectiv, se face simultan cu o clasi
intreaga.

Experimentul, fie colectiv, fie individual, poate
fi considerat, in anumite conditiuni, drept fest.

Inclindm sd numim fes¢, proba, care se caracte-
[rizeazd prin mare rapldltate de altfel rapldltatea
este un procedeu mai mult american. Desigur ci
aceastd rapiditate, aceastd pretentie ca printr’o pro-
ba de citeva minute si stabilim gradul de desvol-
tare sufleteascd este exagerat si nu duce la rezul-
tate bune. De altfel asupra acestei chestiuni vom
reveni cand vom face aprecieri critice.

¢) Inainte de a incheia prelegerea de fatda sia
facem o foarte scurtd introducere la a treia pro-
blemi care priveste pedagogia experimentals:

~ Reprezentantii ei mai de seamd.

~- Adeviratul intemeietor al psihologiei experimen-
_tale a fost marele filosof si psiholog Wundt)).

% Wundt, cam intre 1870—1880 deci in ultimul
patrar al veacului al XIX-lea, a inceput si facd
cercetiri experimentale in domeniul psihologic si
in special in acel domeniu, care aparfine vietei su-
fletesti periferice: fenomene, care sunt la pragul
vietii sufletesti si deci mai aproape de fenomencle
fiziologice. De aceea se vorbea de o psihologie fi-
ziologica.

Wundt face primele incercdri intr’un laborator

1) W. Wundt (1832—-1920): Filosof §i pedagog: Profesor la Uni-
versitatea din Leipzig. IntemeietoruJ institutului de psihologie
experimentald. Lucrari principale: Grundziige d. physiologischen
Psychologie, 1873. Grundriss d. Psychologie, 1896. V&lkerpsycho-
logie, 1900, etc.
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particular la Leipzig. Pe baza rezultatelor obti-
nute, acest laborator este transformat in institut
de psihologie experimentald. Acest institut a dat
rezultate atat de bune, incit in scurti vreme ase-
menea institute se infiinteazi si la alte Universi-
td{i — mai intai in Germania si apoi in alte tiri —
asa incat astizi se poate spune ci nu existd Uni-
versitate mai importanti, care si nu aiba institute
sau laboratoare de psihologie experimentala.

Tin sid relev doud note.caracteristice ale con-
ceptiei lui Wundt, foarte importante din piifict de
vedere pedagogic. T

Wundt credea, din motive de ordin teoretic,
fara sa fi facut incercari practice, cd procedeul ex-
perimental nu se poate aplica la copii, c¢i numai la
oameni mari.

Vom vedea cid unii dintre cei mai distinsi elevi
ai lui Wundt, printre care E. Meumann*) au dove-
dit prin experimente de laborator cd Wundt a co-
mis aci o eroare. Mai intii — zic urmasii lui
Wundt, care se ocupi si de probleme pedagogice,
— la copil este greu si aplicam introspectia. Pen-
tru un om mare este mai usor si-si observe sufle-
tul; si al doilea, copilul si adolescentul reprezinta
un subiect ‘de experimentare mai docil in mana
experimentatorului, decat omul mare. $i Meumann
are dreptate. '

Intr’adevir, impunem persoanei asupra cireia
experimentdm anumite atitudini; la omul mare, in-

1) Ernst Meumann a trdit intre anii 1862—1916. A fost profesor
la Ziirich, Konigsberg, Miinster, Halle §i Leipzig. La Leipzig a fost
alaturi de Wundt, profesor de pedagogie experimentald. Din anul
1911 il gdsim activand ca director intr'un laborator de pedagogie
experimentald al unei socitetati giin{ifice din Hamburg, societate
ce mai tarziu se transforma in Universitate. A intemeiat revistele:
»Archiv fiir die gesammte Psychologie®, si ,Zeitschrift fiir pida-
gogische Psychologie u. experimentelle Pddagogik*. Lucrari peda-
gogice mai importante: Vorlesungen zur Einfiihrung in die experi-
mentelle Pidagogik u. ihre psycholog Grundlagen (1914—1920);
Abris der experimentellen Pidagogik (1920).
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tervine tendinta inhibitorie de a nu se supune ati-
tudinei, pe care vrem noi s’o provocim, pe cind
copilul se supune.

Insfarsit o altd noti caracteristici, foarte impor-
tantd pentru Wundt, este ci el n’a fost numai un
psiholog experimental, ci a fost si un mare filosof
si dacd rezultatele cercetirilor sale au fost atit de
strdlucite, faptul se datoreste in primul rind spi-
ritului sdu filosofic.

Chiar cand procedeul metodologic a fost bun,
prelucrarea datelor presupune un factor personal de
primd importan{d, presupune interventia reflexiu-
nii filosofice. Cine se mirgineste numai la date
experimentale, fird s¥ le prelucreze in spirit filo-
sofic, nu realizeazd mult si se pare cd aceasta este
una »din greselile ‘multor psnhotehmaem ‘de azi; ei
nu se ridicd destul de sus, ci mai de grabd renunf‘” )
TaT reﬂéxnunea “filosofica.

‘Dacd m’au 1mpre31onat lectiile de psihologie ale
lui Wundt, m’au impresionat mult mai mult lec-
tiile de fllOSOfle Nimeni nu se ridica atit de sus
ca Wundt, cind era vorba de caracterizarea lui
Descartes, lui Spinoza, lui Leibnjz sau Kant.

Cred cd datoritd tocmai spiritului filosofic, a
adus Wundt servicii atit de importante psiholo-
giei experimentale.

Ce influentd a exercitat Wundt asupra elevilor
sdi, cari au activat in domeniul pedagogiei expe-
rimentale, se va ardta in prelegerea urmitoare:



Prelegerea II.

Pedagogia experimentald s§i activista.

In prima noastrd prelegere, am aritat care este
cadrul principial in care ar putea fi plasate feno-
menele atit de complexe care constituesc misca-
rea pedagogicd contemporand si spuneam cid am
putea face o deosebire importanta, intre realismul
pedagogic si idealismul pedagogic.

Realismul pedagogic pune accentul asupra cu-
noasterii $i respectdrii realitatii de care se ocupa
educatorul, adici individul si societatea.

Idealismul este conceptia care insisti asuprarea-
lizdrii unui ideal, chiar dacd ar trebui si fortim
cele doua realitati ca si atingem idealul.

Fiecare dintre aceste doud ramuri mari, vor avea
natural doua subdiviziuni.

- Realismul, va fi individual, cand pune accentul
" asupra cunoasterii si respectirii individului, si so-
cial, atunci cind pune accentul asupra realitdtii
. sociale.

" Tot astfel vom gisi in celalt domeniu: idealis-
~mul social si idealismul individual.

"~ Odatid acest cadru constituit, ne-am ocupat de
conceptia realismului individual si, in cadrul rea-
lismului individual, de conceptia unui individua-
lism naturalist, care insistd asupra cunoasterii si
respectdrii individualitatii elevului, dar prezinta
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marea lacund, cd nu ne di mijloace stiintifice prin
care am putea studia aceastd realitate care este in-
dividul. Astfel am trecut la stabilirea metodelor
de cercetare a individualitatii si a curentelor noui,
care au apirut in cadrul realismului individual si
in legdturd cu acele metode.

Am vizut cid pornind dela metodologia psiho-
logicd obtinem in pedagogie patru directive me-
todologice: fisa individuald, experimentul, ancheta
si psihanaliza. Din acestea, doud au reusit sd pro-
voace curente mari in pedagogie si anume expe-
rimentul a dus la curentul pedagogiei experimen-
tale, iar metoda psihanalitici a produs un curent
pedagogic psihanalitic, incipient incd, dar care va
patrunde si va duce la rezultate importante.

In stransd legiturd cu pedagogia experimentald
spuneam ci s’a intensificat un curent — vechi in
teorie dar nou in practici — numit curentul scolii
active; pedagogia actlivistd.

Ziceam ¢4 pedagogia experimentald a scos in
evidentd importanta covarsitoare, in viata sufle-
teascd a copiilor si adolescentilor, a tendintei spre
activitate creiatoare. Ori aceasta este la baza scoa-
lei active. '

In felul acesta prin urmare, am aritat care sunt
curentele importante in cadrul realismului indivi-
dual si am inceput si ne ocupim de pedagogia
experimentald. V’am aratat care este obiectul pe-
dagogiei experimentale. Am vazut cd experiment
facem, nu numai cind studiem sufletul individului
ci si cand este vorba de programi sau metoda.

Avem deci trei obiecte: sufletul individului, pro-
grama de invatimint, metoda de invdtimant. Am
aratat aspectele mai importante, ale experimentu-
lui pedagogic: deosebirea experimentului indirect
de experiment direct, dupd aceea experimentul in-
dividual si experimentul colectiv.

Ziceam cd experimentul individual si colectiv



PEDAGOGIA CONTEMPORANA 203

pot sd ducd la acea forma rapida, care a fost de-
numitd fest.

La sfarsitul prelegerii precedente am arétat cd
adeviratul intemeietor al metodei experimentale
in psihologie a fost Wund{ si am mentionat ca-
racteristica gandirii ps1holog1ce a lui Wundt,
raport cu gandirea filosofica: interpretarea datelor
realitdtfii cipitate pe cale experimentald, prin re-
flexia superioari filosofici.

Trecind mai departe ne vom ocupa de repre-
zentantii pedagogiei experimentale i mai ales de
cel cari sunt inspirati de Wundt.

Vi citez pe cel mai important dintre ei: Ernst
Meumamz
= A fost elevul lui Wundt si s’a consacrat mai
mult cercetdrilor de psihologie pedagogici. Apoi
si-a largit cercul de activitate, ocupandu-se si cu
altfel de cercetiri pedagoglce Caracteristic lui
Meumann, este tocmai acea legdturd dintre metoda
experlme_‘taﬂa de o parte $1 ‘interpretarea-filoso-
fica de alta parte. E drept cd in ce priveste patrun-
dereafilosofici, Meumann nu a atins profunzi-
mea lui Wundt. lati citeva puncte esentiale din
opera lui care totdeodati sunt si cele mai carac-
_teristice.

r Intdi: Meumann apeleazd la anumite stiinte a-
" jutdtoare pentru pedagogie, cari prin natura lor
depisesc domeniul metodei experimentale si a-
nume: Etica, Estetica, Logica; pe alocuri admite
chiar si Teologia, atunci cind este vorba de stabi-
+ lirea scopurilor educatiei, si idealului suprem al ei.

Al doilea: in ce priveste obiectul pedagogiei ex-
perimentale, Meumann il extinde dela studiul in-
dividualitatii elevului, asupra didacticei generale si
speciale din invatdmantul primar si secundar.

Al treilea: Meumann nu este un exclusivist in
ce priveste aplicarea metodei experimentale prin

|inductie, ci experimentului ii aldturd observarea
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directd. Cu alte cuvinte dupd Meumann, daci vrei
sd faci o inductie serioasd, trebue si te servesti de
ambele metode si de experiment si de observarea
directd, aplicatd zi cu zi, in mod constiincios.
¥ Si in sférsit, al patrulea punct important pentru
~influenta pe care Wundt a exercitat-o asupra lui
Meumann, constd in faptul ci admite si o peda-
gogie filosoficd, in ce priveste partea normativi.
eumann zice: ,,0 pedagogie pur inductivd este
inadmisibild, dupd cum inadmisibila este si aprio-
rismul pedagogic’’. E unilaterald si insuficientd
pedagogia care pleacd dela faptele privind reali-
tatea, fard sa procedeze si deductiv, adica sa plece
dela ideal spre realitate; dar absurd ar fi si un
apriorism pedagogic, care stabileste scopul si ca-
lea de urmat dela inceput, inainte de cunoasterea
realitdfii. Prin urmare un sistem pedagogic con-
stiincios, va trebui sd admita si inductia si deduc-
tia; aceasta o impune spiritul filosofic in peda-
gogie?).

Vi citez acum un al doilea reprezentant al pe-
dagogiei experimentale, care aduce o altd noti
fearacteristici: W. Lay“). El este cel care leagi
strins pedagogia experimentald de scoala activd
si care face astfel tranzitia dela curentul pedago-
oiei experimentale la curentul scoalei active.
¥ Jatd de unde porneste Lay: Daca considerim
contactul individului cu lumea inconjuridtoare,vom
vedea cd acest raport dintre individ si lumea in-
conjurdtoare se caracterizeazd atit din punct bio-
logic cat si din punct de vedere psihologic, prin

1) Operele mai importante ale lui Meumann sunt: Vorlessungen
zur Einfiihrung in die experimentelle Pidagogik. 3 vol. Leipzig,
1911—1914. Inteligenz und Wille. Ed. III Leipzig, 1920. Abriss der
experimentelle Pidagogik. Leipzig, 1914. Vezi ginota dela pag. 199

2) W. A. Lay, triieste intre anii 1862—1926, a fost profesor la
gcoala normala din Karlsruhe. Lucrdri pedagogice mai importante :
Experimentelle Pidagogik. Ed. 1I], 1918; Experimentelle Didaktik.
Ed. 1V, 1920, Die Tatschule, Ed. II, 1921.
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trei procese, care impreuni constituesc o unitate
V81 anume: perceptia, prelucrarea $i actiunea exte-
‘foard.
~ Primim impresiuni pe calea nervilor sensoriali;
~ ele sunt prelucrate de creer, care comandid apoi
i~ miscarea. Deci: perceptie, prelucrare si expresie.
Sunt trei procese cari constituesc o unitate si care,
incd odati, caracterizeazi atitudinea individului in
\raport cu lumea inconjuritoare.

Ei bine, daci din punct de vedere biologic si
pSIhologlc aceste trei procese constituesc o umtate ~
ele trebuesc, si din punct de vedere pedagogic s
formeze o unitate. $’atunci nu-i mai este permis
dascilului sd-i dea elevului numai impresiuni, si-i
toarne cunostinte cu palnia ci trebue si aiba in ve-
dere si celelalte doud procese: prelucrarea mate-
rialului de impresii pe care l-a primit, in centrul
constiintei sale si elaborarea, prin realizari perso-
nale, de naturi spirituald sau materiala.

[ati precis exprimatid pirerea lui Lay: ,,Fizio-
,logia ne invati ci in miscarea reflexd in actul
,instinctiv si voluntar, procesul nervos sensoric,
,care se manifesti din afari induntru, cel central
,,Sensorico-motoric si procesul nervos-motoric care
»activeazid in afard, constituesc impreunda o uni-
,tate. Aceasti unitate este la baza tuturor actelor
,,de perceptie, gindire, simtire si vointd’’. (Vezi
graficul, fig. 1, pag. 206).

In miscarea reflexd, in actul instinctiv ca si in
actul de vointd fenomenul nervos sensorial care
merge din afard induntru (s b), fenomenul nervos
central, sensorigd-motoric (ss si mm) si procesul
nervos motoric care duce.in afard (mb) consti-
tuesc impreund o unitate si aceastd unitate std la
baza tuturor actelor de observare, gandire, sim-
fire si actiune.

Psihologia ne arati ci orice intuire, reprezentare
si gandire, orice sentiment, si volitiune manifesti
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tendinta de a.ajunge la o miscare, sau de a impie-
rdeca o miscare?). Prin urmare orice impresie
trebue sd ducad si la prelucrare si actiune, deci, la
scoala activd. De altfel interesant este cum vede
el didactica prin prisma acestor trei procese. /m-
presiei 1i corespunde in domeniul didactic: ob-

Fig. 1.

servarea, intuitia, interesul, atentia, diversele cate-
gorii de sensatii si perceptii. Elevul trebue sa pri-
measca cunostintele cu interes si cu atentie.
Prelucrdrei 1i corespund: memoria, judecata, lo-
gica si orarul, adicd organizarea activititii scolare
precum si invdtamantul religios si idealul copiilor.
Expreszez lucrul manual, desenul, scrisul, citi-
tul, compozitiile literare, prin urmare nu numai

1) W. A. Lay, Experimentelle Pidagogik. pg. 20—21.
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lucrarile materiale ci si creiatiile intelectuale, com-
pozitia, problemele matematice si cantul.

Desi acestea sunt tipurile cele mai caracteristice
nu putem ldsa nementionatisialti pedagogi impor-
tanti cari insd se ocupi aproape exclusiv de latura
psihologicd, adicd de studiul individualititii si mai
putin de problemele didactice. Citim printre a-
cestia pe W. Sternt), A. Binet:), Ed. Claparede?).

Si acum facem doud mentiuni critice, cari vor
facilita tranzma la apllcarea pedagogiei experi-
mentale in domeniul metodei si programului. Voiu
avea ocazia si va expun si citeva date asupra unor
experiente in acest domeniu, ficute la noi in tara.
Criticile care se aduc metodei experimentale sunt
numeroase, eu insi mentionez numai doui dintre
ele, de care am nevoe pentru aceasti tranzi-
tie. O primd criticd: s’a zis cd experimentul pro-
voacd — nu totdeauna dar adeseaori — o afitu-
dine sufleteasci artificiald intrucit omul asupra ci-
ruia experimentam, prin faptul ci ne cunoaste in-
tentia noastra de a-1 supune la o probi, nu ia ati-
tudinea pe care o are in mod normal si obi$nuit
in viatd, ci o atitudine trucatd, adaptatd la impre-
jurdri. ,

Iatd o analogie: vrei si-ti faci fotografia; daca

1) William Stern s’a nascut la Berlin in 1871. E directorul Insti-
tutului de Psihologie dela Universitatea din Hamburg. Lucriri mai
importante pentru noi sunt: Die differentielle Psychologie in ihren
method Grundlagen. Ed. III, 1923. Monographien iiber die seelische
Entwicklung des Kindes. Ed. 1V, 1931, Die Intelligenz der |Kinder
u. Jugendl. u. die Methoden ihren Untersuchung Ed. 1V, 1928.
Probleme der Schiilerauslese, 1926. Ingendliche Zengen; Sittlich-
keit svergehen au hoheren Schulen.

2) A. Binet (1857—1911) a fost profesor §i director al laboratou-
rului de psihologie fiziologicd dela Sorbona, publicéd: Introduction
a la psychologie expérimentale, L'étude éxperimentale de I'intelli-
geance, Echélle métrique pour la mesure de YVintelligence; La fa-
tigue intellectuelle; Les idées modernes sur les enfants.

3) Ed. Claparéde, Profesor de psihologie si pedagogie experi-
mentald la Geneva, publicd: Psychologie de I'enfant et Pédagogie
expérimentale ; L’école sur mesure, L’orientation professionnelle ;
Comment diagnostiques les aptitudes chez les écoliers.
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stii cd esti fotografiat, iei o pozitie, fortata, nena-
turald; dacd cineva vrea sd-f{i prindd atitudinea
naturala te fotografiazd instantaneu firad sa stii.

A doua critica, referitoare la experiment, mai
ales sub forma atit de uzitati astizi a testelor,
adicd a procedeelor rapide.

. . Vrem sd constatim daci un elev la varsta de
12 ani are gradul de inteligenti al virstei sale si
atunci ne servim de anumite intrebidri tipice pe
care le oferd autorul de teste; ii punem aceste in-
trebari si altele la fel si dacd nu rdspunde incli-
nim a conchide ci nu are inteligenta varstei sale.

.. Aceste probe rapide nu pot si constitue un ‘mij-
loc sigur de cunoasterea individualititii, pentru ci
noi ori cat de bun ar fi procedeul pe care il intre-
,buintdim prindem numai un aenumit monlent din
“viata sufleteascd a unui individ, momentul in care
facem proba. Suntem noi insid siguri ci acest mo-
ment este cel mai caracteristic in viata individului?
Aci vom face iardsi o analogie cu fotografia: si
zicem cd un tanir student se duce si se fotogra-
fieze dupd ce a dat un examen la care a cidzut;
fotografia redd chipul asa cum este, dar in dispo-
zitia sufleteascd in care se gidsea el atunci. Stu-
dentul peste citiva vreme se consoleazd si dupa
ce, face o plimbare agreabild se fotografiazd din
nou. Care e caracteristici? Prima fotografie sau
a doua? Nici una nici cealaltd. Dacéd insd se duce
la un pictor, bun portretist; acesta ii prinde as-
pectul lui fizic, expresia lui, in 20—30 de sedinte,
in 20—30 de zile, diferite. $’atunci portretistul va
extrage din sinteza acestor momente adeviratul
caracter al persoanei si va realiza un portret care
si-i redea expresia adevirati. )

Odata precizate aceste doud observatii critice,
i';’gin sd vd atrag atentia asupra faptului cid aceste
lacune ale experimentului aplicat la studierea in-
dividualititii, nu loveste experimentul, care se re-

-éeré la programa si metoda. Pentru ce?
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¢~ Ziceam cd o programi si o metodd nu pot fi
controlate prin o experientd de o zi sau de o sdp-
tdmand, ci numai printr’o experimentare continui
ge cel putin un an scolar. Prin urmare se ‘inlituri
ericolul acela al rapidititii; este o experientd de
lungd duratd, care aproape ne face si o denumim
observare experimentald cici are si caracterul ob-
servarii de lungd durati si caracterului experimen-
tului, fiind o observare provocati intentionat.

Al doilea, nu gisim nici artificialitatea experi-
mentului. Pentru ce? Cand noi incercim un pro-
gram, stiu elevii cd noi vrem si facem o experienta?
Elevul urmeazi cursurile dupd programul stabilit
si nu are de loc impresia ci se face o incercare
asupra lui; viata sufleteascd se desfdsoarda in mod
normal.

Prin urmare, inldturdm si artificialitatea si ra-
piditatea.

Céiteva exemple. Voiu da, mai intai, citeva din
numeroasele experimente asupra programei $i me-
todei, ficute in striainidtate. Vi dau doud cazuri
importante cari de altfel au avut repercusiune si
asupra invdtdmantului romanesc: Unul este facut
in America si poarti denumlrea de Winetka, pen-
tru cd acest experlment s’a ficut prima dati intr'o
localitate din America, Winetka. Al d01lea poartad
numele de sistemul Mannhem pentru ca s’a expe-
rimentat prima datéd in orasul Mannhelm, din Ger-
mania. Cel dintai cu privire la program, cel ger-
man cu privire la program si metoda. Jatd in doud
cuvinte ce dorea experimentul Winetka: Experi-
mentatorul pornea dela consideratia cd elevii no-
stri pot si manifeste un ritm de activitate diferit
la diferite obiecte de invitimant, dupi inclinatiile
lor personale. Prin urmare se ia in consideratie
calitatea aptitudinilor. Spre exemplu un elev are
aptitudini speciale pentru studiile abstracte, cum
ar fi matematica, si atunci la matematicid va mani-

G. G. Antonescu. — Pedagogia Contemporani. B
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festa un regim de activitate mai rapid si mai in-
tens, decit spre exemplu, sd zicem la limbile cla-
sice sau- studiile literare in general; un alt elev
din contra are aptitudini pentru studiile umaniste
la studiul limbilor si la literaturd, va manifesta un
ritm intens si va desvolta mai multd activitate. Ce
Ffacem cu acesti elevi? Dacd a rimas unul repetent
pentru ci a luat la trei obiecte 3 si la altele 10, il
lisim si repete clasa? S’a zis: nu. Va merge la
fiecare obiect in ritmul lui, asa cum 1ii dicteaza
aptitudinile sale individuale. Va putea si fie cel
‘mai inapoiat la matematici si primul la literatura
si limbile clasice sau mvers Dupi experlmentarea
fAcutd cu acest program, s’a constatat ci aplicin-
du-l1 nu se poate respecta una din conditiile cele
mai importante ale constituirii unui program sco-
lar si anume: corelatia obiectelor de invitimant
care constituesc programa unei clase. Dacd elevul
este la istorie in clasa 2-a, la limbile clasice in a
-4-a, la matematici a 6-a, cum poti sia faci corela-
tla? De sigur cid este 1mp051b11 Ideia aceasta a
dus insi la un rezultat practic foarte important si
acest rezultat s’a incercat si la noi. S’a zis: pentru
a nu destrama acea tesdturd care constitue core-
latia materiei in invatdmant a unei clase, elevul si
execute programul impreuni cu toti colegii sii;
se va distinge mai mult la unele obiecte, mai putin
la altele. Ins&, la obiectul care ii este Ilui cel mai
drag la acela ii dim ore speciale in afard de pro-
gram si atunci el impreund cu colegii lui cari au
aptitudini in aceleasi directiuni, constituesc ceeace
numim o comunitate de munci,; lucreazi mpreuni
sub directia profesorului respectiv dar in ore spe-
ciale. Unii la lucrédri practice, altii la matematici,
altii la lucru manual, s.a.m.d. Aceasti idee a comu-
nitdtilor de muncd in invitimantul secundar s’a
incercat i la noi — dupad cét sunt informat la unul
din liceele din capitald — si a dat rezultate destul
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de bune, asa in cat anul -acesta, cu ocazia aplicdrii
nouilor programe se va incerca intr’un mod mai
intens aplicarea acestei idei a comunititilor de
munca. ‘

Iatd cum, prin experimentarea ideii acesteia a-
mericane s’a ajuns la o conceptie buni si usor
aplicabila.

Conceptia cealalti care se referd si la program
si la metodd, are in vedere, tot aptitudinile elevi-
lor, nu insa dupa calitate ci dupa grad; adicd avem
in vedere gradul de inteligentd al elevilor. In a-
ceias clasi putem sd avem elevi normali, m1]loc11
adici acei cari constituesc de obicei marea ma]orl-
tate a clasei; apoi elevi — mai putini la numidr —
subnormali, cu alte cuvinte elevii a ciror desvol-
tare intelectuald e sub varsta lor, intarziati, cum
se zice, in desvoltarea lor sufleteascd; constatim
deasemenea ci sunt cativa elevi cari au o dotatie
supra normald, cari depaseste varsta lor. Vom avea
atunci normah subnormali si supra normali. Este
bine ca in fata acestor trei categom atat de deose-
bite de desvoltare gradualid a inteligentii, sd apli-
cam acelas program §i aceias metodi? Desigur cd
nu. Si atunci, s’a zis: si-i separim, fie in scoli di-
ferite, fie in clase paralele. Am clasa X, sd zicem
a II-a, care prezinti aceste trei tipuri de elevi. Voiu
ldsa o clasi cu numir mare de elevi pentru cei
mijlocii si cu aplicarea metodei obisnuite; o clasd
de supradotati, — de obicei dela mai multe scoale
— si o clasid de sub normali paraleld cu clasa nor-
mala.

Acum vre-o 6—7 ani am cerut Ministerului In-
structiunii Publice sa facem o asemenea experi-
mentare la noi; a fost mare luptd si se admitd o
transformare de program si metodd, micar la o
clasi pentru experimentare, dar s’a reusit si ex-
perimentarea s’a ficut cu elevii de clasa I-a pri-
marid. Au fost separati, in mijlocii si subnormali,
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nu si supranormalii. S’a ficut o clasa speciald cu
subnormali, unde s’a redus programul la strictul
necesar, iar in ce priveste metoda a fost si ea a-
doptatd subnormalilor, cidutind’ si se accentueze
intuitia si sd evite procedeul abstract.

Ei bine, am asistat la examenul acestor elevi si
am rimas surprins de. rezultatele clasei de sub-
normali. Acesti elevi lasatl impreund cu ceilalti
ar fi ajuns la surmenaj fiindci ar fi muncit peste
puterile lor ca si ajungi la nivelul colegilor.

Va mai citez — pentru a incheia cu schitarea
pedagogiei experimentale — citeva exemple ‘din
invatdmantul nostru secundar. Cind s’a facut re-
vizuirea programei invitimantului normal prin
1924—1925, am propus in comisiunea de programe
ca sd se introduci la filosofie si pedagogie un curs
de enciclopedie filosoficd in care sid se trateze
problemele metafizice. Eu experimentasem acest
sistem si obfinusem rezultate foarte bune. In de-
finitiv, elevul care se giseste in pragul Universi-
tatii isi pune intrebarea: Care este esenta lumii,
dacd existd Divinitate s.a.m.d. Aceste probleme,
dacd sunt tratate cu toatd prudenta metodicd, se
pot obtine rezultate bune. Pe baza experimentdrii
mele am propus, deci introducerea Enciclopediei
filosofice, insid consiliul general al invatdmantului
mi-a respins propunerea. N’am desarmat insd si
am repetat experienta cu normalistii cari patrun-
seserd la universitate in anul preparator §i am
ajuns la aceleasi rezultate bune ca in trecut. In
1928 cand s’a refacut programa invatamantului se-
cundar, am reusit si obtin 8 lectiuni, iar acum o
ori pe sﬁptamana in clasa 8-a, ceeace da 20—25
de lectiuni, in cari se poate face lucru serios.

V£ cntez, cu nouile programe care se vor pune
in aplicare, un experiment care se va face; si ve-
dem ce roade va da.

Poate ati auzit discutindu-se problema dacd in
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programa invitimintului secundar educatia mo-
rald de care se face astizi cu drept cuvint atata
caz, si mai ales instructia moralid ,si fie ficute nu-
mai de preot, — preotul trebue si faci morala
crestind — sau sd le faci si profesorul de filoso-
fie, sau sd le faci numai profesorul de Filosofie.

Principial am fost totdeauna de acord ca pro-
fesorii de filosofie, psihologie, sociologie, étc. si
facd si morald. Insi ce morali? Se stie care este
etica, cu care ies licentiatii nostri in filosofie, dat
fiind cd spiritul dominant in majoritatea cazurilor
este spiritul materialist. O eticid utilitaristd. Vreti
morala aceasta, care indeamnd s3i facem binele
fiindcad ne este folositor sau pe ceia idealistd care
pretueste binele pentru valoarea lui si fiindcd e
dictat de constiintd nu pentru folosul practic?

Asa dar am socotit ci rezultatele vor fi dubioase
si, impreund cu alti membri ai comisiunei, am sta-
bilit acest rationament: Sau profesorul de filoso-
fie va face o moralid tot cu caracter crestin cum o
face preotul si in cazul acesta vom dubla acelas
curs de moralid; sau profesorul de filosofie va
face un curs de etici diametral opus cu acel de
morali crestini si in cazul acesta, datoriti contra-
dictiilor vom provoca la elevi scepticismul moral.
Iatd de ce: pind atunci cind universitatea va inte-
lege cd in facultitile de Litere si Stiinte are da-
toria sd-i pregiteasci pe tineri si pentru nevoile
invitimantului secundar, si ca atare si le inspire
acestor viitori educatori o etici idealistd iar nu uti-
litaristd, si 14sdm si facd preotul morala crestini
si profesorul de filosofie restul disciplinilor filo-
sofice. Au fost insistente atit de multe in cat s’a
admis si facd Etica si profesorul de filosofie. Ne
gisim in faza de experimentare. Si vedem roadele
si apoi si ludm o hotirire definitivi.

Si acum vreau si va citez doud experimente din
domeniul metodelor, tot in invatdmantul nostru:
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Poate c¥ ati auzit cd in educatia morald se vor-
beste mult de sistemul disciplinei libere. In loc
ca elevul sid poatd si execute anumite acte ce i-au
fost impuse de - frica pedepsel si execute aceste
acte din convmgere Adici, in locul supunerei prin
constrangere, si obtmem supunerea prin convingere,
iar dupd convingere, si trecem la fapte prin exercitiv
de vointd. Va sa zicd, dlsc1plma voitd de constiinta
elevului. N’am inventat-o noi; este o conceptie
care s’a experimentat in Germanla, Elvetia, Ame-
rica si s’au obtinut rezultate bune. Ne-am zis deci:
s’o experimentim si la noi. Dupi ce am ficut eu
doud experiente cu rezultate bune; am provocat
pe un elev al meu, profesor secundar si pe un alt
elev care este Qrofesor la scoala normala, sa facd
si-ei aceste experlmente atat in mvatamantul se-
cundar cit si in scoala primard. Pe baza rezulta-
telor obtinute, am cerut rispindirea acestei me-
tode.

Si acum vi citez tot dela noi un caz mai curios
de experimentare a metodelor. Este vorba de asa

_zisa cutie de scrisori in special pentru elevii de
curs superior. Elevii de curs superior — si Intr’o
‘mare masurd si fetele — trec prin anumite crize

sufletesti. Probabil ci diversele evenimente petre-
cute de curand la unele licee sunt datorite si fap-
tului ci dascilii n’au fost atenti in observarea a-
cestor stdri sufletesti care se produc dela varsta
pubertitii inainte. Sunt cazuri in care elevul ori
citd simpatie ar avea fati de profesori, nu indris-
neste sd pund anumite intrebari si sa facad anumite
‘mirturisiri. Nu indrésneste mai ales in fata pro-
fesorilor dar nici in fata colegllor si atunci s a
instituit aceasti cutie de scrisori. Sub un num¥r
sau o litera oarecare elevii isi fac marturisirile si
le depun in cutie. Profesorul desvolti temele pe
care le pun aceste intrebiri, in fata clasei, daca e
posibil, — fidrd sd numeasci pe cel interesat pe
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care nici nu-l cunoaste de altfel. Cind nu e cazul
sd desvolte, tema pusa, cautd sd incurajeze pe au-
tor si vini la el pentru a-i da indrumiri.

Va citez citeva din chestiunile puse. Experlmen-
tul s’a ficut in clasele ultime ale unui seminar teo-
logic. E important si stiti cd e vorba de un semi-
nar teologic.

- O primi intrebare: dacd cineva si-a cilcat grav
cuvintul de onoare poate si mai trdiascd sau tre-
bue si se sinucidi? Evident ci tema aceasta a fost
tratatd in clasd si s’a aratat cum poate cineva si
repare o greseald atit de gravd, fara ca sid-si ia
viata.

_ Altd intrebare: daci existdi Dumnezeu? Elevul
in clasa 7-a care peste un an termina seminarul si
care dupd citiva vreme devenea preot, intreaba
dacd existdi Dumnezeu!

In sfarsit o suma de chestiuni cari privesc o pro-
blemi foarte delicatd, dar foarte importantd a tim-
pului nostru: viafa sexuald. Sunt elevi cari pun
intrebidri foarte serioase in privinia vietii sexuale;
nu irebue dlspretultl ¢i indrumati. lati o experi-
mentare care ar pirea bizard. Dar daci rezultatele
se constati a fi bune, infiintarea acestor cutii de
scrisori, ar putea sid ducd la foloase practice con-
siderabile.

Ne-am antrenat cam mult in domeniul acesta,
si as fi vrut si trecem la celelalte curente din ca-
drul realismului, mai intii la curentul scoalei ac-
tive. Inainte de a incheia aceastd prelegere vom
mentiona numai cateva puncte de trecere citre a-
cest nou curent. —

C. Pedagogia activista.

Curentul pedagogiei activiste este foarte vechiu
in teorie.

Dvs. ca profesori ati auzit cu tofii — ca sd vd
dau un exemplu — de metoda socraticd in inva-
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tdamant; insdsi numele ne trimite la_Socrate, care
a trdit inainte de Christos. Din_ pedagogia mo-
derni a secolelor trecute, am putea cita ca acti-
vigti pe Rousseau, Pestalozzi, etc. In ce priveste
practica scolii actlve in mva,t‘amdnt ea se realizeaza
deabea in secolul nostru.

Iatd de ce zic atdtia: scoala activd este noua
noud in practica.

Cum se face cid dela conceptia teoretici s’a tre-
cut abea acum la practica?

Am aridtat cum unii pedagogi contemporani—si
in special Lay — prin cercetirile care le fac, in
mod experimental, au stabilit cd cea mai impor-
tantd, cea mai esentiald pornire a sufletului copii-
lor si a tineretului, este pornirea spre activitatea
productivd, creiatoare.

Dar, atunci scoala trebue si punid accentul toc-
mai asupra acestei activitifi productive §i creia-
toare. De aceea zicea Lay: Nu numai impresia, ci
prelucrarea si activarea prin lucriri, fie spirituale,
fie materiale, acesta trebue si fie scopul scoalei
active. Prin urmare, se face tranzitia directa dela
pedagogia experimentald la scoala activa.



Prelegerea lII.
Pedagogia activistd si psihanalitics.

La sfarsitul prelegerii anterioare am aratat cum
dela pedagogia experimentali se face tranzitie spre
curentul scoalei active si am atras atentia, in mod
special, asupra pedagogiei experimentale a lui Lay,
care a scos in eviden{i cele trei procese — impre-
sie, prelucrare si expresie — care se produc cind
luim contact cu lumea din afari.

Acum, continudnd, ne vom intreba; mai intai,
ce se intelege precis prin scoala activid? al doilea:
care sunt conceptiile mai importante, si al treilea
cafiva reprezentanfi mai de seamad ai scoalei active.

a) Cand zicem scoala activd ar insemna ¢4 existi
si 0 scoald inactivid. In realitate in orice scoald se
lucreazi, orice scoald este activd, deci nu avem si
facem o deosebire intre activitate si.inactivitate,
sau activitate si pasivitate. Ciand vorbim de Aacti-
vitate, putem intelege o activitate receptivd si re-
productivd, sau o activitate productivd si creatoare.

Primesc cunostinte dela altii si le reproduc, deci,
reproduc ceeace am primit; aceasta caracterizeazi
activitatea scoalei vechi: o activitate receptivi, re-
productivd. Dacd, din contra, vorbesc de o activi-
tate creatoare, am caracterizat adevidrata gcoald
noui activa. Scoala veche transmitea cunostinti pe
cari elevii le reproduceau iar scoala noud cautd sa
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provoace pe elevi la creatfiuni, atit in timpul lec-
tiunii cat si in lucrarile lor particulare. Asa trebue
inteleasd activitatea.

b) Acum pornind dela aceastd nofiune vom a-
junge la doud conceptiuni deosebite. Unii au spus:
daca este vorba ca elevii si se producd prin dife-
rite realizdri personale, acestia trebue si aibd un
caracter practic material. Elevii, spre exemplu, au
invitat ceva la botanici sau la fizicd, ei sa faca
aplicatiuni in gridina scoalei, si lucreze ceva ‘in
atelierul scolar: lucru manual. Cu alte cuvinte:
productia personald a elevilor si se realizeze prin
interventiunea activititii fizice si muschiulare.

Iatd de ce aceasti conceptie a scoalei active,

" care intelege si acorde preponderanta lucririlor

practice, a fost denumiti si conceptia materialista
a scoalei active.

b Acesteiaii s’a opus o altd conceptie: Noi nu sun-
tem activi in sensul productiv creator, numai cand
desfisurim o activitate fizici muschiulard. Oare
intelectualul, care sti la biurou si lucreaza cu min-
tea, sau elevul care e pus sd rezolve anumite pro-

(_ bleme, nu pot face o activitate creatoare?

Deasemenl elevul care face o compozme pro-
prie nu este actlv productiv? De sigur cd este ac-
tiv in domeniul intelectual. Astfel se produce un
curent al scoalei active care pune accentul pe acti-
vitatea spirituala.

Reprezentantii acestei scoli care poate fi numitd

<si intelectualistd — cauti sid obtina doud realizdri
diferite. Una in timpul clasei: cand profesorul isi
predi lectia cea noud, in loc sd transmiti el ideile
cele noui, cautdi — acolo unde se poate bine in-
teles — sd provoace pe elev si descopere €l ideia
noud. Aceasta este cunoscuta metodd socratica.
Apoi dacid elevii au produs ceva nou in timpul
lectiunii, dacid au ajuns la stabilirea unor reguli
sau legi stiintifice, pot si le dau lucridri de apli-
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care, pe care ei le executd acasd si le prezintid pro-
fesorului pentru control. Acesta este cel de al
doilea aspect.

Prin urmare cunoastem pinid acum doui con-
ceptii ale scoalei active: Cea materialistd si cea
intelectualista. Nici una, nici cealaltd nu reprezinti
cea mai inaltd conceptie a scoalei active. Trebue
sd admitem ca definitiv triumful unei a treia con-

< ceptii: scoala activi mtegrala

Ce Se cuprinde in aceastd scoala activd inte-
grala? ,

S’au gisit oameni de scoali, cari si conexeze
primele doud conceptii; scoala activa integrala ar
fi in acest caz o sintezd a lucrului manual cu cel
intelectual.

... Totusi aceastd sintezd a activitdtii intelectuale cu
! activitatea practicd, nu ne duce la ceea ce intele-
' gem noi astizi prm ,Scoala activa 1ptegrala” O
scoald activi ca si fie integrali trebue si facd apel
la activitatea productivd a elevilor pe toate dome-
niile, nu numai pe cel fizic si pe cel intelectual.
\.In domeniul educatiei morale si religioase, scoala
activi pune in actiune toate functiunile sufletestl
Astfel: apelez la intelect cand vreau sia conving
pe elev de valoarea principiilor morale; apelez’la
vointd, pentru a-l1 determina pe elev sd facd exer-
cifii de vointd, punand in aplicare principiile, pe
care le-a adoptat cu proprla sa constiintd. Ii con-
ving pe elevi, spre ex. ca principiul stapanirii de
sine este un principiu moral, care trebue aplicat
continuu si intdrit prin exercitii de vointa.

Punerea in practicd a exercitiilor de vointd este
o problemi neglijati prea mult in practica gcoalii
noastre. Dar, tot in legiturd cu educatia morald si
religioasi trebue si punem in activitate si senti-
mentul.

Cum vom proceda? Vorbindu-i de sentimentu!l
de iubire a aproapelui (evident cd se poate vorbi
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de acesta si la ora de religie in legiturd spre exem-
plu cu viata si activitatea lui Isus Christos), il vom
face pe elev sd si trdiascd acele sentimente, ori de
cate ori aceastd trdire e posibila.
~- Initiatorul acestei metode in pedagogie este
, Rousseau.
™ Rousseau spunea: daci vrei si cultivi sentimen-
tele morale pune-1 pe om in fata suferintelor o-
(I menesti.

In fata oamenilor bolnavi, in fata oamenilor si-
raci, el va ¢rdi sentimentul de mili.

Ei bine, in scoald nu sunt elevi sdraci, nu sunt
elevi cari se imbolnivesc si care se bucurd cand se
intereseazi cineva de ei? Indemnind pe elevi si
ia parte activd la suferintele colegilor lor, conso-
landu-i si ajutandu-i, i fac sid trdiascd sentimen-
tele altruiste.
<" In sfarsit, in domeniul estetic. Profesorul de de-
semn se margineste adeseori a aducea un model
de ghips, pe care elevul il copiazd, la muzicd se
roproduce o melodie. Aceasta nu este educatia
esteticd in spirit activist.

In scoala activd, educatia estetici are doud sen-
suri: intdi facem pe elev sd trdiascd emotia este-
ticd; il deprindem pe elev sd contemple opera de
artd. Or, cand contemplam o operd de arti, ea nu
devine pentru noi frumoasi, decat dacid o insufle-
tim cu propriile noastre stiri sufletesti, in special
cu sentimente.

Sentimentul dureru spre exemplu, reprezentat
intr’o opera de arti, 11 proectdm noi asupra operii
de arti. Acela care contempld opera de arti, da
ceva din sufletul lui. De aceea in fata aceleias o-
pere de arti, unul este profund emotionat, altul
indiferent, iar un al treilea este poate, chiar riau
impresionat.

Ganditi-vd numai in muzicd, citi pot sd infe-
leagid pe Parsifal al lui Wagner.
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Prin urmare cidnd contemplu opera de artd sun-
tem activi.

Al doilea: il provocim pe elev si creeze cu ima-
ginatia lui, prin ceea ce numim desemn din imagi-
natie. In parantezi fie zis, si in domeniul muzical
sunt oameni de scoald care nu fac altceva decat si
pund pe elev si repete o melodie; dar si acolo, pot
sd-1 indemne pe elev si creieze Teva, puniandu-l
sd exprime prin sunete, diferite sentimente: bucu-
rie, intristare, etc.

Ei bine cind vom provoca toate aceste forme
de activitate fizicd si sufleteascd, atunci am ficut
scoala activd integrald.

Pentru a incheia cu notiunea — de scoald activa
integrali — mai dau urmitoarea limurire: inte-
gralismul scoalei active trebue si fie privit din
doud puncte de vedere. Intdiu in sensul ci ea se
adreseazd la foate functiunile fizice si sufletesti
ale elevilor.

In al doilea rind, scoala activd integrald are in
vedere foate ramurile de educatie: intelectual, fi-
zicd, morala, religioasd, estetic, etc. In acest du-
blu sens, putem vorbi de scoala activé integrala.

¢) Acum voiu cita cativa reprezentanti ai scoalii
active.

Sunt foarte multi, dar ne vom mairgini la doi,
— care sunt cei mai caracteristici.

i-{ln primul rind, Kerschensteiner'), care fird si
nesocoteasci importanta scoalei active integrale,
inclind spre ceeace am numit scoala activd mate-
Arialisti.

“” Mentiondim cid o a doua notd caracteristicd a
conceptiei lui Kerschensteiner cid. el nu uiti si

{

1) G. Kerschensteiner, fost inspector gcolar gi profesor onorific al
Universitatii din Miinchen. Lucrari interesante pentru problema
noastrad : Begriff der Arbeitsschule; Begriff der Staatsbiirgenlichen
Erziehung ; Begriff des Charokters u. Charoktererziehung; Theorie
der Bildung.
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mentioneze contributia ce a adus-o Pestalozzi, Fré-
bel si altii in domeniul scoalei active.

In al treilea rand, Kerschensteiner cere introdu-
cerea lucrului manual, cu caracter profesional in
scoala primard, de oarece majoritatea oamenilor
activeazd in profesiunile manuale.

. In al patrulea rind, crede ci prin lucru manual
'se ajunge la trezirea fortelor creatoare ale sufle-
tului.

" Prin urmare el vrea si dea mai multid atentie
activitatii practice decat celei teoretice, chiar cand
este vorba de stimularea creatiei spirituale, lucru
care poate fi contestat. '

Nu putem zice ci lucrul manual ajuti la stimu-
larea fortei creatoare mai mult decat activitatea in-
telectuala.

= In al cincilea rand, Kerschensteiner, face legi-
tura stransa intre activitatea practica si educatia ce-
Adteneasci. E un merit al lui Kerschensteiner de
/a fi ardtat cum lucrul in comun al elevilor poate
"@rovo‘ca un spirit de solidaritate.

Aceastd legiturd intre educatia cetiteneascd si
lucrarile practice ale elevilor, este foarte impor-
tantd in pedagogia lui Kerschensteiner, pentru ca

- introduce activismul si in domeniul educatiei so-
ciale.
... Al doilea reprezentant al scoalei active integrale
Leste Gaudig?).
" EIl tinde a deslega scoala activd de munca ma-
nuald. Fara a dispretui munca manuala stabileste
ca principiu de bazd al scoalei active provocarea
activitatii personale si creatoare a elevilor in toate
domeniile. Deci integralism activ, cu preponde-
cent’a spiritului asupra- fizicului.

1) Gaudig, (1860-1323) Profesor la Leipzig. Lucriri pedagogice -
mai importante: Die Schule im Dienste der werdenden Person-
lichkei. Didaktische Prédludien.
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Vi mai citez citiva dintre reprezentantii mai im-
portanti ai scoalei active, in alte tiri.

In Elvetia: Feriére:), in Franta ar merita si
fie relevat Demoulin. In America un reprezentant
care fiind mult influentat de pragmatism, adopta
scoala activi materialisti: Dewey. In Italia d-na
de Montesori, Lombardo Radlce etc.

In ce prlveste tara noastri in domemul pedago-
giei teoretice, al stiintei pedagogice, sunt citiva
specialisti, adepti ai scoalei active integrale si cativa
diletanti adepti ai scoalei active materialiste.

In ceeace prlveste practlca mvatamantulul, nu
md refer la invdtdmantul primar si la acel normal,
cila 1nvatamantul secundar — acei cari s’au inte-
resat mai mult de scoala activi sunt: Spiru Haret,
care prin legea invdtdmantului secundar din 1803,
cere ca scoala secundard si nu aiba in vedere nu-
mai de a transmite cunostinti elevului, ci mai ales
de a-i forma mintea. Deci, o scoald mai mult for-
mativi, decét informativd. In sensul acesta institue
el examenul de absolvire in locul bacalaureatului.
Colaboratorul lui Haret si predecesorul nostru la

catedra de pedagogie, Dimitrescu-Jasi, care a fost

si primul director al seminarului pedagogic, a in-
trodus aceastd conceptle activistd pe domeniul e-
dLICcztlel mte]ecalale in invitimantul secundar. Se
Loae olinn ¢ of e activist intelectualist.

Dm nenorocire mfluenta acestui curent a scizut,
prin reintroducerea vechiului bacalaur eat, care cere
un material vast de cunostinti bine memorizate si
nu tine seama de maturitatea intelectuald si de
spiritul de sintezd ale candidatului.

De altfel, datid fiind aceastd conceptie a baca-
lauseatului, profesorul de liceu, in cursul superior
este nevoit si transmitd elevilor un material cat

1) Ad. Feriére, pedagog elvefian. Lucrdri pedagogice mai im-
portante: L’activité spontanée chez )'enfant, 1922. L’'école active
2 vol. 1422, La pratique de I'école active.



224 G. G. ANTONESCU

mai variat si mai vast de cunostinti neglijand la-
tura formativa a culturii scolare.

Daca Spiru Haret si Dimitrescu-lasi au ciutat
sd dea gcolii secundare caracterul de invdtimaint
formativ, astdzi ea devine iardsi informativi prin
conceptia bacalaureatului.

D. Pedagogia psihanalitica.

Tot in cadrul realismului individualist, tre-
cem acum la curentul psihoanalitic, care pune in
lumind manifestirile subconstiente ale elevilor.

a) Vd amintesc ce se urmdreste prin psihoana-
lizé. Din punct de vedere psihologic spuneam?),
cd viata noastrd constientd este continuu influen-
tatd de subsolul constiintei, de anumite manifes-
tari sufletesti, care au fost odati constiente si care
din anumite motive au fost refulate, au fost res-
pinse si stau in adancul sufletului nostru. Ele moc-
nesc in subconstient.

Noi refulam de cele mai multe ori anumite sen-
timente, din cauza convenientei sociale sau din in-
terese practice. Spre exemplu dé cite ori un tanir
si mai ales o tindrd nu sunt nevoitfi sa-si ascunda
anumite sentimente, din motive de convenientd so-
ciala?

Ganditi-va la un soldat in armata (si md gan-
desc mai ales la acei cu termen redus, cari au cifi-
turd) cand este aspru admonestat de superiorul
sdu, trebue si-si comprime sentimentele. Tot asa
in viata casnicd: conflictele dintre soti provoaci
deseori atari refuliari de sentimente.

Ce se intampla cu aceastd stare sufleteascd si in
special cu sentimentul de revolti? El cautid sid re-
vind in lumina constiintei, fie prin isbucniri vio-
lente, fie prin deghizare. In ultimul caz el cautid
sd ia un aspect mai putin ostil convenientelor so-
ciale si si apard sub aceastd masca.

1) Vezi capitolul: Probleme ale gcoalei romanesti.
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Sa trecem la ceeace ne intereseazi pe noi, la a-
plicarea in domeniul pedagogic.

Sé ludm un elev de curs superior, pe care un pro-
fesor il admonesteazi prea aspru.

In sufletul acestui elev, care nu poate reactiona,
se produce un sentiment de indignare si deoarece
nu indrizneste si se revolte, el il refuleazi in a-
dancul constiintei lui. Acest sentiment refulat va
isbucni 1nsd cind va avea prilej.

Un tandr profesor, elev al meu, a ficut o an-
chetd cu elevi de curs superior. I-a intrebat de
cite ori au fost admonestati, de cite ori au fost
batuti de profesori sau de pedagogi, ce sentimente
au avut.

Citdm cateva riaspunsuri de ale elevilor:

,,Cand am fost batut—scrie un elev de cl. VI-a—
am simtit ca se naste in mine o0 ura nemai pomenita
contra acestui domn pedagog. Cum am plecat de
langa déansul am inceput sd-1 blestem atat in gandul
meu cat si verbal (tare). Trebue sd recunosc cd
aceastd urd n’am putut s’o sting nici azi si-i port
aceeas urd pe care i-o purtam ca pedagog.

,,Cand am mancat biatae dela pedagog am simtit
o urd intrucit lovise in mine ca intr’un bandit.
L-am blestemat si-i promisesem o inghesuiald de
pumni’’

*
* ®

»Un coleg a adus in internat un aparat de radio,
cu galeni, la care, in fiecare seard, chiar dupi ce
suna stmgerea contlnuam sd ascult

Intr’o seard adormii cu casca la ureche si nu
auzii cAnd a intrat pedagogul pentru inspectie.

Acesta mid sculi in palme. De atunci, o urd
stragnicd port acestuia si cu toate sfortirile mele
de a md abtine si nu fiu necuviincios, uneori nu
mi pot stipini. Cu regularitate, cind iese din
clasd, uneori chiar fdard voe, mormai printre dinti

G. G. Antonescu. — Peoagogia Contemporana. : 15
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o ameninfare $i arunc cate o privire dusmanoasa.
De cite ori vorbesc de supraveghetorii de ordine
(pedagogi) inima fierbe de manie (clasa VI-a)”.
®
* £ d

,,Cand m’a bitut un pedagog din cauzi ci eram
vinovat, am simtit o urd contra lui, dar n’am avut
ce face, am ticut in mine si n’am zis nimic. Cu
toate acestea, in mine tot a rimas asa ceva, ci de
cate ori il vid imi vine aceias excitatie nervoasd,
si i-asi face ceva sa-1 necdjesc, cu toate cd as vrea
sd uit parcd acea palma dati de el, dar nu pot.
O uit un timp oarecare, dar pe urmi iar imi vine
in constiintd’’ (cl. V-a).

Fa
* *

»In timpul cidnd m’a bidtut am simtit in sufle-
tul meu o revolta si dacd as fi avut putere l-as fi
luat si eu la randul meu la bitae, dar n’am avut
putere si asa am ticut purtindu-i in sufletul meu
o urd neimpicatd. Au trecut de atunci 2—3 ani si
totusi acum ciand vid pe pedagogul D. zic in su-
fletul meu: , Ai si cazi tu odati in ghiara mea’’.
(cl. V-a).

\

Interesante sunt deasemeni unele manifestari de-
ghizate, care se produc in scoald, mai ales in sco-
lile de fete dupd epoca pubertitii. Asa, spre e-
xemplu manifestd unele eleve afectiune citre o
profesoard sau o colegd mai avansatd.— In sfarsit
sunt cazuri, cind unii elevi care au fost jignifi de-
vin apatici. Nu mai pun nici’ un interes, nici un
entusiasm in toate actele pe care le fac.

Inainte de razboi, pe cand eram profesor la Se-
minarul Nifon, aveam un elev, care la incepuful
anului se aridta foarte rezervat, inactiv si inchis in
sine. Cum nu-l avusesem elev mai inainte, am
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cerut asupra lui relatii dela cafiva din fostii lui
profesori, care mi-au spus cid este un elev slab,
apatic, care nu meritd multd atentie.

Dupi citeva luni, cu ocazia unei teme scrise,
elevul presupus slab mi-a ficut o lucrare exceptio-
nal de buni, pe care am notat-o cu 10, si asupra
cdreia, spre a-mi forma convingerea deplind, i-am
cerut elevului unele explicidri si comentarii orale,
ce au fost edificatoare.

Aceastd constatare m’a determinat si chem pe
efev la o conversatie particulard, in cursul careia
l-am intrebat de ce, fiind inteligent si studios, se
tine totusi intr’o continui rezervi, tinzind parci
sa-si ascundi calitatile si activitatea?—

La aceastd intrebare, elevul a riaspuns ca de
oarece de atidta vreme a fost considerat mai intai
de profesori, apoi si de multi colegi de ai sdi ca
un element inferior, s’a resemnat si a inceput si
el sd creadd cid aceia vor fi avut dreptate. Dupa ce
i-am aritat cd resemnarea, neincrederea in sine si
atitudinea quasi-ostild fati de profesori sunt e-
fectul unor resentimente vechi fatd de cei, cari
l-au depreciat, inibusite in adincul sufletului dar
totusi active; dupi ce am scos din nou in evidenta
calititile, pe cari le reveleaza lucrarea sa, I-am con-
vins ca, deocamdata cel putin la mine, si-si iasa
din atitudinea rezervata si si lucreze cu tot sufle-
tul. Acest procedeu uni§ cu incurajirile continue
pe cari, ulterior, le-am acordat elevului, am avut
drept rezultat ca pana la sfarsitul anului el a de-
venit nu numai la mine, ci aproape la toti profe-
sorii unul dintre fruntasii clasei.

O atitudine analoagid se poate produce uneori
si la profesori. Si& ne gandim la unii profesori
care sunt constienti de valoarea lor, dar sunt ne-
socotiti de inspectori, cari nu stiu ‘de multe ori
nici ei ce vor.—

b) Natural, cd, in fata unor asemenea mani-
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festdri periculoase ale subconstientului, se impun
unele misuri pedagogice.

Mai- intai, vom cduta si evitim pe cit este po-
sibil producerea unor asemenea refuldri.—In acest
scop vom tinde sd inlocuim disciplina bazatd pe
represiune, printr’o disciplind liberd care cere ca
elevul sd se convingd, de dreptatea noastrd de a-i
pretinde si faci, sau si nu faci anumite acte. Pe
cat este posibil, si evitim disciplina de constran-
gere, disciplina represivd provocitoare de refuldri
periculoase §i si aplicim acea disciplind libera
prin convingere.—

Al doilea trebue sd ne gindim la o problema
foarte importantd, care se pune dela varsta ado-
lescentei inainte. Este vorba de problema educatiei
sexuale, care nu este rezolvati, nici chiar din punc-
tul de vedere psihologic. S’a zis cd trebue sd in-
drumim aceastd viatd sexuald, din moment ce in-
cepe sid se manifeste instinctul corespunzitor.

Avem aci deaface cu rorte naturale care se ma-
nifestd cu multd putere si care tind sa-si impuna
drepturile lor.—

Ce facem in acest caz?

Aci se pune o probleméi serioasd, problemd care
a fost pusd si de marele pedagog Rousseau in
cartea a patra din Emile, unde se ocupi dé psi-
hologia instinctelor si sentimentelor la virsta a-
dolescentei.

Atat moralistii si pedagogii ¢at si parte din
medici, cred cd este bine si aminim pentru cat
mai tArziu manifestirile instinctului sexual; in nici
un caz in cursul invatdmantului secundar. Atunci
intervine un principiu psiho-analitic: sublimarea,
adicd indrumarea unei forte instinctive sau afec-
tive, intr’o directie de manifestare superioari celei
proprii. Spre exemplu, daci pe un tinir il in-
demnam s# facd cu mai multa intensitate sport,
toate acele manifestiri instinctive se pot canaliza
in aceasta directiune.
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Deasemenea unui tinir foarte bine dotat din
punct de vedere estetic, 1i indrumidm energia na-
turald in aceasti directiune.

Am apreciat valoarea acestui principiu printr’o
experientd facutad asupra unui taniar din familia
mea cu instinct sexual foarte desvoltat, dar care
era dotat cu un simt estetic accentuat. Am reugit
sd-1 sustrag influentelor periculoase ale naturii sale .
si ale mediului de colegi si prieteni. L-am facut
sd-i placd teatrul, concerte, si admire operele de
arta si incetul cu incetul si-a canalizat energia in
aceastid directiune.

Un alt caz interesant de aplicare a psihanalizii
in educarea tineretului, pe care unii dintre noi il
cunoastem si din proprie experientd, e urmétorul:

Uneori avem deaface cu anumite forte latente
care pot fi si de ordine intelectual asociate insd cu
sentimente periculoase, am putea zice aproape a-
narhice. Cei cari cunosc studentimea stiu cid mul{i
tineri sunt indemnati in aceasti directie de aliii,
cari au interese practice; iar studentii se supun din
convingere.

Ce facem in cazuri de acestea?—

Aci apare psihanaliza. Vom cduta sd scoatem
acele forte latente in lumina constiinfei si acolo
impreuni cu individul cdruia ne adresdm si le a-
nalizim cu toata obiectivitatea. Vom reusi de multe
ori si-i convingem si sd-i indrumdm pe calea cea
buna.

A ne margini numai la reprimarea manifestiri-
lor periculoase pentru ordinea sociald.si pentru
viata moralid a tineretului e necesar dar nu e sufi-
cient. Presiunea exercitatd asupra subconstientului
ne poate expune la noui surprize din partea vul-
canului, care continui si clocoteascid in adancurile
vietii sufletesti. Numai reducerea sau chiar nimi-
cirea acestor forte latente, printr’o critici obiectivi
provocatd de readucerea lor in lumina vie a con-
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stiintei, ne poate duce la rezultate bune si de
lungé durati?).
Am incheiat cu expunerea realismului individual.

2. Realismul social.

$’acum foarte pe scurt, si adiogdm cateva cu-
vinte asupra realismului social.

a) O caracterizare a realismului individual era
cd ia drept punct de plecare sufletul individului, al
elevului in cazul nostru; realismul socialy va pleca,
in ceeace priveste normele de orientare a tineretu-
lui, dela societate. In loc si zic: pentru a da unui
tanidr cea mai bunid indrumare in viati, caut si cu-
nosc individualitatea lui si il indrumez in confor-
mitate cu elementele componente ale acesteia;—

¥voiu zice: in indrumarea care o voiu da tanarului,
mad voiu interesa de cerintele sociale, de ce nevoi
are societatea in acest moment si ii voiu da indru-
marea necesari spre a se putea adapta cit mai
ibine realititilor sociale.

Nu este tot una de a porni dela individ la socie-
«.tate sau dela societate spre individ.

Astfel, spre ex., dacd, pornind dela individ spre
societate, descopdr cd tandrul X, are aptitudini ar-
tistice, il voiu indemna sia se facd artist, fard sa
mai preocup de nevoile societatii.

Dacid insd imi voiu pune intrebarea: in ce mod
va putea si risbati mai bine in societate? atunci
voiu spune, si lase arta si sd facd scoala de comert
sau de agriculturd, pentru ci in aceste directiuni se
pare ci societatea are mai multe nevoi. Deci ce-

1) Sig. Freud.— Introduction a la Psychanalyse ; Cinq conférences
sur la Psychanalyse données a la Clark University Introduction
par Ed. Claparéde. Er. Jones. Traité théoretique et pratique de
psychanalyse. Auswirkungen der Psychoanalysen in Wissenschaft
und Leben, heransgeghen: Hans Prinzborn. Zuliger H. Psychana-
litische Brfahrung aus der Volksschulpraxs. G. G. Antonescu: Psih-
analizi si educatie. Ed. Casei $coalelor.
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rintele sociale sunt spre viata practici si acestea
au preponderenta.

' b) Positivismul utilitarist. Conceptia realismu-
lui social in forma mai inalta si mai cuprinzétoare o
gdsim la filosoful Spencer') care apartine in ce
priveste datele cronologice, mai mult secolului al
KIX-lea, dar piseste si in secolul XX prin concep-
tia sa datoritd cdreia putem zice cd el apartine
mai mult secolului al XX-lea.

Dupia Spencer, educatia trebue si se facid in asa
mod, in cat individul si fie multumit in viati.
Un individ insd nu poate fi multumit in viata daci
nu se poate adapta la mediul social si natural.
Inadaptabilii sunt nefericiti. Se poate sustine a-
ceasta pentru majoritatea oamenilor, desi unii in-
divizi au adoptat conceptia cealaltd dupa care esti
mai multumit in viatd daca te conformi celor ce-ti
dicteazi propria ta constiinti si rdmai credincios
convingerilor tale personale.

Prin urmare, individul trebue sd se adapteze la
viata sociald si si activeze in domeniul unde so-
cietatea are mai mult nevoe.

Spencer se plinge contra faptului ci studiile de
agrement trec inaintea celor folositoare.

Dupd cum la greci muzica, poezia, retorica, ocu-
pau locul de frunte, tot asa astdzi stiinfele care
influenteazi mai mult activitatea omeneasca si din
a cidror aplicare tragem folos, sunt subordonate
culturii artistice si literare, agreabile, dar putin fo-
lositoare. Care pot fi oare pentru un tanir utilita-
tea limbilor clasice?. Nici in afacerile familiare,
nici in cele publice nu-i pot fi de nici un folos.
Citatiile latinesti sau aluziile la miturile grecesti
servesc cel mult pentru a-si pune in evidentid e-
ruditia: deci podoaba intelectuald. Impunem co-

1) H. Spencer, filosof englez 1820-1903; vezi G. G. Antonescu:
Istoria pedagogiei.
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piilor nostri studiile limbilor clasice, nu pentru
valoarea lor intrinsecd — cdci nu au nici o lega-
turd cu viata reald — ci pentru a le forma spiritul
conform modei dominante. Cunoasterea limbilor
clasice nu le este de nici un folos, dar ignorarea
lor i-ar umili in fata lumii culte.

Cea mai mare parte a cunostintelor ce se dau
tinerilor n’at@ nici o legiturid cu activitatea indu-
striald si comerciald; si in schimb se exclud din
program o sumi de cunostinti necesare acestei
activititi.

Intr’adevir, cu ce-si pot castiga existenta cei
mai mul{i oameni? Cu producerea, prepararea si
distributia mijloacelor de viati (agricultura, indu-
stria si comertul).

Si de ce va depinde succesul in producerea, pre-
pararea si distribuirea acelor bunuri? De aplicarea,
in aceste ramuri de activitate, a unor metode, con-
forme naturii speciale a corpurilor ‘utilizate, adica
de cunoasterea exacti a proprietitfilor lor fizice,
chimice si biologice; succesul depinde deci de
stiintd. Utilitarismul apare aci desidvarsit.

Spencer ne-a ldsat insi pagini admirabile, in
care aratd ce rol important are stiinta pozitivd din
punct de vedere educativ. El a insistat asupra ro-
lului educativ al stiintelor pozitive; a evidentiat
astfel insemnitatea acestora pentru cultura for-
mativa.

Ce poate si desvolte mai mult judecata logica
deductivd, decat matematica? Ce poate sd desvolte
mai mult judecata inductivd decat experientele pe
care le-ar face elevii in laborator si prelucrarea
datelor concrete?

Pentru desvoltarea judecitii obiceiul — pe care-1
datorim stiintelor pozitive — de a trage concluzii
din fapte concrete, de a verifica apoi concluziile
prin observatii si experientd, e cel mai bun exer-
citiu al functiunii logice.
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Dar influenta educativi a stiintei pozitive nu se
mirgineste numai la domeniul inteligentii: Daca
contemplim natura, nu se produc sentimente este-
tice? Prin contemplarea naturii nu ma apropii de
Divinitate?.

Stiinta are si o influenti religioasd, intrucit a-
jutd la inldturarea superstitiilor, dar insufla respect
pentru spiritul creator universal si aratd clar limi-
tele cunostintii noastre. Aci se manifesti ideile
lui Spencer din filosofie, referitoare la raportul
dintre stiinti si religie. Indiferenta pentru stiinta
inseamna ireligiozitate.

»9d ludm o simpld comparatie. S3 presupunem
un autor care e intimpinat zilnic cu laude expri-
mate intr’un stil pompos. Si presupunem ci in-
telepciuneg, maretia si frumusetea operilor sale
sunt subiectul neschimbat al laudelor cel i se aduc.
Si presupunem ci acei ce-i laudid neincetat operile
n’au vizut decit scoartele lor, niciodatd nu le-au
citit, niciodatd nu au incercat si le pitrundi. Ce
pret ar putea avea pentru noi laudele lor?. Ce am
zice noi despre sinceritatea lor?. $i totusi dacd ne
este ingidduit si comparim lucrurile mici cu cele
mari, tot astfel se poartd lumea in deobste fatd de
1ntreaga fire si de cauza ei’’!

In fata absolutului stiinta msasi — atat de man-
drd fatid de traditia si autoritdtile omenesti — e
umild: ,,Adevdratul savant e singurul om care stie
cit de sus deasupra cunostintii §i oricdrei con-
ceptii omenesti std forta unlversala ale cirei ma-
nifestiri sunt natura, viata, gandlrea”“).

{. ©) Regionalismul pedagoglc. Acum, cum se
" concepe astizi acest realism social?

Spencer cind a vorbit de adaptarea individului

la cerintele societitii s’a gandit la societate in ge-
. nere, dar putem privi principiul adoptrii la mediu

l) H. Spencer, Educatia intelectuald, morald si fizicd, pag. 81.
2) H. Spencer, op. cit. pag. 84.
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numai din punctul de vedere al tarii noastre, sau
ichiar al diferitelor sale regiuni.

Aceastid conceptie, poate fi denumitd si regio-
nalistd, pentru cd nu ne multumim cu o adaptare
la nevoile societitii in general, ci cdutim ca sa-1
adaptim pe individ la regiunea din care face parte.
Nici macar nu ne gindim la nevoile unei natiuni:
nu mai cerem spre exemplu adoptarea unui tanar
roman la cerintele sociale ale neamului romanesc,
la societatea romaneascd in genere. Cautdm ca sd
facem aceasti adaptare chiar la regiunea cdreia
apartine. Ajungem astfel la un regionalism accen-
tuat care a si patruns in conceptia de politicd cul-
turald a unora din politicianii nostri. Acestia au
ajuns chiar la ideia de localism.

Esti din cutare judet si te adaptezi la nevoile
judetului. Aceasti idee de regionalism nu ar fi
gresitd dacd ar fi aplicatd, numai cand e determi-
natd de legi psihologice.

Sunt anume obiecte de invdtimant la care pen-
tru a respecta principiile psihologice si pedagogice
trebue sa fim putin regionalisti; mai ales la ince-
putul invatdmantului primar. Asa la stiintele na-
turale voiu incepe cu fauna si flora mediului in-
conjurator, in care trdeste elevul. La geografie
voiu incepe cu geografia locului unde se giseste.
Nu tot asa vom face in domeniul istoriei.

Persoanele si evenimentele istorice trebuesc

privite din punct de vedere al valorii lor pentru
natiune — consideratd ca un tot unitar — sau dupi
regiunea in care s’au niscut persoanele sau in care
s’au produs evenimentele.
{=Si dacd un asemenea regionalism este condam-
nabil principial, in raport cu educatia nationala el
e in deosebi periculos pentru noi Romanii astizi,
cand luptim pentru unitatea sufleteascad a romani-
or din diferitele regiuni. S$i totusi regionalistii
nostri insistd mult asupra aplicirii regionalismu-
lui si la istorie.
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In domeniul limbii roménesti deasemeni trebue
sd ne opunem regionalismului sau daci nu, va
trebui sd dim voe in scoald Transilvineanului, Ba-
sarabeanului sau Bucovineanului si nesocoteasci
limba literard, vorbind si scriind in dialect. In do-
meniul religios — cici unii vor si se faci chiar si
in acest domeniu regionalism — deasemeni e con-
damnabil localismul.

Pentru a ilustra exageririle regionalismului - ci-
tdm cateva randuri caracteristice din lucrarea unui
adept al acestui curent.

»,Metoda regionalisti e cu mult mai importanti
decat programa insds. Aceastd metodid cere nu de
a studia diferitele obiecte de invatamant, aplicind
principiul intuitiei, ci de a studia sub toate aspec-
tele ei viata regionald, pe bazd de intuitie si expe-
rientd personald, si numai ocazional cunostintele,
cari se leagd de acestea. Astfel se castigd temeinic
intelegerea totului”’.

Regionalismul ,,a outrance’’ cere o scoald spe-
cifica satului, izolatd de restul organizarii scolare.
Se stricd in felul acesta unitatea organicd a inva-
tdmantului.

,Programa de invdtamant alcdtuitd pe bazd re-
gionalistd, — scrie acelas adept al regionalismu-
lui — ar fi variati dela o regiune la alta. Dar a-
ceasta n’ar fi suficient. O programai regionald are
avantagii numai dacd se intrebuinteazi o metoda
adequati. Cunostintele despre regiune, grupate in
jurul diferitelor obiecte de invdtdmant, se vor cas-
tiga in primul rand pe calea intuitiei directe si ex-
perientei personale. Scolarii vor sta mai multe luni
din an in contact cu viata naturii si culturii regio-
nale. In acest timp, elevii vor colectiona elemente
pentru organizarea unui muzeu regional, in care
trecutul regiunei s’ar inbina cu prezentul. Pe baza
acestui material se vor face studii aprofundate.
Chiar si bibliotecile vor avea in mare majoritate
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carti cu folklorul regiunei, cu literatura ei, cu stiinta
creiati in cuprinsul ei. Scoala si anexele ei ar re-
flecta astfel ca intr’'o oglindd intreaga viati re-
gionald”. 4

Legiuirile care stipanesc astizi invdtdmantul no-
stru, — si mi refer in special la cel primar — ad-
mite regionalismul, dar moderat si pur psihologic,
asa cum l-am infeles noi mai sus.

lati, textual ce gisim in expunerea de motive
a legii pentru modificarea unor dispozitiuni din
legea invatimintului primar (Aprilie, 1934):

»pEard si-si piarzid caracterul unitar, invataman-
tul in aceste trei clase superioare e adaptat regiu-
nei. Scoala pregiteste nu numai pentru viati, cu
trebuintele ei de astizi, ci si pentru viata regionala
care variazd dela un tinut la altul.

De aceea, Ministerul Instructiunii, in intelegere
cu Ministerele de Agriculturd, de Comert si In-
dustrie a intocmit patru tipuri de programe, dupd
cele patru ramuri mari de activitate a omului: in-
dustriald, comerciald, agricold si de gospodirie de
fete.

Cu toatd aceastid varietate in adaptarea progra-
melor dupa trebuintele regionale, scoala’ primara,
dupi legea din 1924, rimine unitari in tot cu-
prinsul tarii.

E unitard prin scopul si intinderea sa, fiindca
e una si aceiasi pentru toti cetatenii, fira deose-
bire de originia, de credinte religioase, de stare e-
conomicd sau sociald. E unitard prin cuprins sau
programi, fiindca cunostintele fundamentale, (lim-
ba romani, istoria, geografia tirii, invitamantul
civic si social), care contribue in primul rand la
cultura sufletului national, si aritmetica, sunt ace-
leasi pentru toate scoalele dela sate si orase -si
din orice regiune’’1).

1) Expunere de motive la legea relativd la modificarea unor
dispozifiuni la legea invd{dmantului primar, 1934,
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4~ d) Regionalismul exagerat si tinzind spre loca-
lism, este cea mai periculoasi conceptie din do-
\'meniul realismului social.

Multi din adeptii acestei conceptii sustin ci
scoala satului ar trebui si fie astfel organizati in
cat sidteanul si fie tinut la sat. Putem si admitem
chiar si scoli secundare adaptate la nevoile sate-
lor. Cu alte cuvinte, tinerii dela sate si rimini la
tard si conducerea sd o aibd numai cei dela oras.
Aceastd conceptie considerim ci este greu admi-
sibild, din urmitoarele puncte de vedere:

In primul rdnd este o conceptie anti-democra-
tica.

Ce intelegem prin democratism pedagogic?

Fiecare individ si activeze conform cu aptitudi-
nile sale, deci scoala si-lI pregiteascd in directia
in care este dotat dela naturd, indiferent de starea
lui economici, sau sociali. Democratismul nu a-
doptd o orientare dupid clasele sociale, ci dupd ap-
titudinile individuale.

Al doilea, pentru situatiunea noastra, a tarii Ro-
manesti, aceastd conceptie este profund aenti-natio-
nald. Si iatd de ce este anti-nationald: Cine nu
stie, cd dacd astdzi putem vorbi de o Transilvanie
romaneascd, de o Bucovini si o Basarabie roma-
neascd, aceasta nu o datordm in primul rand o-
raselor, ci satului, cidci acolo gdsim in masd com-
pacti elementul romanesc.

Prin urmare, si cidutim a da posibilitatea unui
numir cat mai mare de elemente tinere, bine do-
tate, dela sate si meargi spre orase, unde ar tre-
bui si aibd la dispozitie un mare numair de locuri
in internatele scoalelor secundare de diverse cate-
gorii. In felul acesta intr’o epocd mai mult sau
mai putin apropiatd, vom reusi sd desdvarsim ro-
manizarea oraselor.

In fine, fie-mi ingaduit si un argument de or-
din etic, acest mod de a vedea este adeseaori si



238 G. G. ANTONESCU

imoral pentru cd din intamplare multi dintre sa-
tenii aceia care fiind bine dotati dela naturd si
beneficiind de imprejurdri favorabile au ajuns la
situatii importante -in viata sociald, vor sd impie-
dice de a-si desvolta aptitudinile si de a ajunge
mai departe, pe satenii cari in viitor si-ar manifesta
aspiratiile. _

Prin urmare daci vom privi chestiunea din punct
de vedere democratic, national si moral si vom
conchide cd scoalele secundare i superioare tre-
bue si fie deschise tuturor indivizilor bine dotati
in aceasta directie si cari vor sd le urmeze.

Aceasta se impune, atat in interesul societatii,
cat si al indivizilor.



Prelegerea 1V.

III. Idealismul pedagegic.

In prelegerile anterioare ne-am ocupat de rea-
lismul pedagogic si anume de cele douid forme ale
acestui realism pedagogic; forma individuali si
cea sociala.

Urmeazd acum, in aceasti ultimi prelegere §i
ne ocupam de idealismul pedagogic.

Am viazut cid daci realismul pune accentul asu-
pra cunoasterii realitafii si uneori incearcd si ga-
seascd chiar scopul in realitate, idealistii cauta sa
subordoneze realitatea, fie individuala, fie sociala,
la un ideal.

1. ldealismul individual.

A. Vom incepe cu idealismul care se referd la
individ: idealismul individual. Acesta va cauta sa
stabileasci un ideal pe care trebue si-1 realizam
transformind individualitatea naturala.

a) In general, am putea considera ca notiune de
bazd a idealismului individualist notiunea de per-
sonalitate. Auzim mereu vorbindu-se de persona-
~ litate. Ei bine, principial idealistii individualisti,

tind sa transforme md1v1duahtatea_natur\fa a ele-
vului, intr’o personalitate.

individualitatea natural, este ceeace gasim dat
prin ereditate si prin mediu. De sigur ci uneori se
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intrebuinteazd termenul de personalitate in mod
abuziv, spre exemplu, cind se vorbeste de perso-
nalitatea copiilor.

b) Si vedem sensul in care se intrebuinteaza

aceastd notiune si mai ales sensul in care poate fi
intrebuintatdi in domeniul pedagogic si dupd
sensul ce-i acordim, vom obtine citeva directive
importante in pedagogia contemporanid idealista.
Cred cd am putea reduce mterpretanle date no-
tiunii de personalitate la doud mai importante.
& Prima: personalitate devine un individ din mo-
mentul in care, prin prisma unor valori ideale pe
care le-a adoptat constiinta lui si in special a unor
valori morale, incepe si-si transforme propria sa
individualitate naturald. Prin urmare conform cu
aceastd. conceptie a personalititii, omul incepe si
devind personalitate, cind incepe si se cunoasci
Pe sine. Imi cunosc propria mea individualitate
naturala: aceasta e prima conditie.

Al doilea proces: exercit o criticd asupra pro-

priei mele mdlvldualltatl cum o di natura si me-
diul, prin prisma unor valori ideale, in special mo-
rale, avind deci drept criteriu aceste valori ideale.
Dupa ce am ficut aceastd auto-criticq, incepe al
treilea proces, care duce spre personalltate si a-
nume, auto-transformarea. Md cunosc, md c.r'ztzc,
in lumina unor norme pe care mi le dicteazi con-
stiinta mea, si dupd aceea incep si md transform
in conformitate cu aceste valori ideale pe care mi
le dicteazad constiinta.
» Asa dar, aceastad primd interpretare a notiunii
de personalitate pretinde o creafie de sine dictatd
de zmperatzvul constiintii noastre morale. Aceasta
este cea mai inalti conceptie despre personalitate
si credem cd din punct de vedere pedagogic este
aceea care trebue si fie dominanti si care nu e
permis sa lipseascid dintr’un sistem pedagogic i-
dealist.
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Inainte de a vedea care sunt directiunile peda-
gogice pe care le provoacd aceastd conceptie a per-
sonalitdtii, si vedem care este a doua conceptie
asupra notiunii de personalitate, care, dela inceput
trebue sd vd spun, este admisibili si este chiar
salutard pentru procesul educatiei. Insi in dome-
niul pedagogic aceasti a doua conceptie poate si
stea numai aldturi si dupd cea dintii, nu insi
singurd. Cu alte cuvinte prima conceptie o putem
admite singurd; pe a doua e bine si o aldturim
celei dintai, dar nu este admisibil s’o punem sin-
gurd drept ideal al educatiei individuale. Aceastd
a doua conceptie in cultura timpului nostru este
totusi cea mai raspanditd. Adeptii acestei concep-
i zic: personalitatea este omul creator de valori
culturale. '

“Creatiunea de valori este prin urmare nota ca-
racteristicd a personalititii in aceastd a doua con-
ceptie.

E destul si vid ginditi la caracterizarea pe care
am facut-o scoalei active, ca sd vedeti cd nu putem
respinge aceastd notiune. Ziceam ca scoala activd
ne impune si promovim, sd stimulim fortele crea-
toare si in special pe cele spirituale ale elevilor
nostri. Prin urmare in spiritul scoalei active va
trebui si admitem aceastd conceptie a personali-
tatii care cere ca individul sd devie creator de va-
lori. Nu putem insd, in nici un caz, si admitem
ca un sistem de educatie si tinda a forma din
elevi creatori de valori culturale, fird si-i trans-
forme moralmente. Eu indrdsnesc sd spun cd cea
mai inalti creatie a omului, este creatia de sine;
cand omul a ajuns sd facd din sine insusi o opera
morald, a ajuns la cea mai inaltd creatie. Prin ur-
mare, inci odatd, putem admite sistemul idealist
avind drept tintd personalitatea morald, precum
si sistemul pedagogic care ar avea ca ideal perso-
nalitatea cu dublu aspect: personalitatea moralad

G. G. Antonescu. — Pedagogia Contemporana. 16
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si personalitatea creatoare de valori. Nu admitem
insd sistemul pedagogic care ia drept tintd numai
personalitatea creatoare de valori, eliminind per-
sonalitatea morald. Acestea fiind zise, si vedem
la ce directive au dat nastere aceste doud concep-
tiuni in miscarea pedagogicé a timpului nostru.

<. B. Pornim dela prima: personalitatea morala.
"Aici vom gisi in special doui directiuni mari peda-
gogice, una reprezentati printr’un distins peda-
gog, Paulsgrn; a doua directiune, foarte apropiata
de cea dintii, totusi diferentiati intru catva, mai
ales in ce priveste metoda educatiei; este repre-
zentatd prin Egrster.

~ Ideia personalititii morale atrage dupi sine ur-
matoarele trei notiuni, fird de care nu putem ad-
mite realizarea personalitdtii morale si pe care
prin urmare, le adoptd aceste directive, pentru ci
ambele au drept tintd personalitatea morala.

x O primid notiune, este notiunea de [libertate:
libertatea de a mi conforma comandamentelor con-
stiintei mele si de a-mi alege normele pe care le
voiu considera drept bune in viati. Notiunea de
libertate sau de aufonomie, cum i se mai zice in
eticd, este o notiune fundamentald pentru forma-
rea personalitidtii morale. Nu poti si fii moral, fara
autonomie. Dacid actiunea pe care o fac eu imi
este impusd din afard, actiunea mea, bund sau rea,
nu are un caracter moral. Caracter moral are, dach
este dictatd de propria mea constiinti. De aceea
filosoful Kant zicea cid trebue si deosebim o mo-
ralitate obiectivi, pe care el o numea legalitate, de
moralitatea subiectivd. Moralitatea obiectivid consta
in aceea, ca este ca fapt material in conformitate
cu anumite norme morale. Chiar din punct de ve-
dere juridic executim ceeace dicteazi legea care
trebue sd fie in cele mai multe cazuri tot conform
cu morala. Cand 1ins3, in executarea unui fapt,
norma determinantd este impusi de constiinta mea,



PEDAGOGIA CONTEMPORANA 243

atunci avem moralitatea subiectivi, deci autono-
mie. A doua, notiunea subordonati personalititii
morale, este notiunea de caracter. Prin caracter
mtelegem in genere consecventi $l anume consec-
venta din doud puncte de vedere: in primul rand,
raportul strdns dintre convingere si fapte: faptele
mele sd corespundd convingerii mele ele si fie
deci in armonie cu aceea ce dicteazd constiinta
mea; consecventa dintre convingere si fapte. Si in
al doilea rand, consecventa in convingere. Presu-
punem anume principii, care trebue si conduca in
mod constant viata moralid. Si aceasti notiune de
caracter este inerentia personalititii morale si deci
admisd de ambele directiuni. Trecem in sfarsit,
la a treia conditiune: pentru ca un individ sid se
poatd conforma de fapt normelor pe cari i le dic-
teazd constiinta sa morald, se impune ca el si re-
ziste unor tentatii opuse prin tendintele lor, nor-
melor morale. Aceste tentatii pot avea doui is-
voare: unele vin dela propriile noastre simturi si
acestea sunt poate cele mai puternice si care vin
adeseori in opozitie cu ceeace dicteazd constiinta.
Cine dintre noi n’a trecut prin acele crize, care se
produc cind constiinta te indeamnd pe o cale iar
simturile pe alta si se dd lupta dintre tentatiile
simturilor si comandamentele constiintei. A doua
tentatle vine dela mediul inconjuritor, dela me-
diul social. Tentatiile acestea sunt foarte nume-
roase si foarte variate. Si lor trebue si le rezistim,
pentru a ne conforma comandamentelor constiintei.

La noi in tari in ce priveste educatia morald s’a
acordat prea mare 1mp0rtanta tentatiilor din a-
fara, reprezentate prin lecturl periculoase, cinema-
tograf, s.a.m.d. si nu s’a acordat importantd con-
ditiilor interne de rezistentd la tentatii. Nu e su-
ficient si eviti tentatiile; trebue sd pofi rezista
tentatiilor cind totusi se vor produce. $i in do-
meniul vietii fizice, nu e suficient sa inldturi mi-
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crobii, nici nu poti totdeauna si-i inlaturi; totul
este sd intdresti organismul ca sd reziste micio-
bilor.

Acesta este cel mai important element metodic
in educatia morald: disciplina morald.

Prin urmare cunoastéin notiunile de bazi, care
sustin personalitatea morali: Lzbertate caracter si
acea putere de rezistentd pe care am putea -0 numi,
disciplind morald.

a) Curentul rigorist. Ei bine pand aci cei doi
pedagogi initiatori ai directivelor’de care vorbeam
sunt perfectde acord. De aci inainte incep si se se-
pare si de aceea s’ar putea zice ci este vorba de doui
ramuri, pornind dela aceias radicinid. Si anume: a-
mandoi sunt de acord ci pentru a ajunge la liber-
‘tatea morald, care este caracterizati prin puterea
de a te supune comandamentelor constiintei si de
a rezista altor tentatiuni din afara, e nevoe de su-
punere. A zis cindva un scriitor german, ci nu-
mai prin supunere ajungem la libertate. Intrebarea
este acum — si de aci incepe separatia — aceasta
‘supunere cum o realizim noi?. ngllsgn, raspunde:
printr’o educatie severd, riguroasi. Elevul trebue
sd se supuni in mod riguros, normelor de condu-
cere pe care i le impune educatorul. Prin urmare
norme impuse din afard. Nu s’ar parea atunci ca
Paulsen reneagi notiunea libertitii morale?. Nu,
cici el zice: autonomia este un tel de care tindem
sd ne apropiem, dar nu este realizabild dela ince-
putul educatiei. Trebue sd invefi elevul si se su-
pund altora la inceput, pentru ca mai tirziu sa se
supue sie-si. Dupd Paulsen nu poate si se supue
cineva propriei sale constiinti, dacd in copildrie nu
s’a supus comandamentelor altora. Aceasta, nu
fiindca Paulsen ar fi fost un om de o severitate
excesiva. Paulsen era un om de o blindete si bu-
natate extraordinard — chiar se trida prin figura
si prin gesturile lui — dar avea convingerea, ca
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pand la o anumiti varsti individul nu este capa-
bil sd patrundi principiile morale si si le accepte
deci ca bune prin convingere. Nu poti si astepti
insd cu procesul de transformare a individului
pand cind sufletul elevului va deveni apt pentru
aceastd convingere morald. Si atunci impui aceste
norme din afard. Prin urmare: supunerea prin con-
stringere.

Paulsen propune trei imperative, cari trebue si
cdlduzeascd indrumarea morali:
< Intii: winvatd si te supui’”; in cazul de fafd;
sa te supul “altora pentru ca mai tirziu si te aupul
propriei tale constiinti.
< Al doilea: ,/nvatd sd te stapatze,stz”, sa-ti sta-
panesti propriile tale capricii pentru a executa
ceeace ti se cere. Nu poti deveni om moral decat
dacd esti capabil sa-ti stipdnesti capriciile.
< Al treilea: ,,Invatd sd faci eforturi’”’. Orice rea-
lizdri, mai ales in viata inaltid spirituali, in dome-
niul culturii, nu se pot produce decat prin efor-
turi, prin muncd, prin renunfare, prin abnegatie.
Pand nu esti capabil de eforturi nu esti capabil de
a realiza nimic serios, nimic de pret si fara in-
doiald cd Paulsen avea dreptate in aceastd pri-
vintd. Aceasta este conceptia lui Paulsen denumiti
,,Educatlo Strenua’’.

I~ b) Cuwrentul disciplinei libere. Care e atitu-
dmea ‘celeilalte directiuni reprezentati in spe-
yCial prin Forster? Dlsc1p]1na morald adicd acea
supunere a propriului animal din noi, spre a
face posibil triumful comandamente]or morale,
aceasti supunere nu este nevoe si ne fie im-
pusi din afard; supunerea aceasta si-o impine e-
levul insusi, daca stim cum si-l1 educadm. Prin ur-
mare, Forster pleacd dela ideia ci elevii, chiar dela
o varstd timpurie — ‘spre exemplu elevii de curs
primar — sunt capabili sd inteleagd anumite prin
cipii morale si sd le adopte cu mintea si inima; iar
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in momentul cind le pot executa, sd nu faptuiascd
de frica, ci prin convmgerea ce-i dicteazi constlmta
lui. Prin urmare, in locul acelei eferonomii impusa
din afard pe bazi de constréngere, cum voia Paul-
sen-Forster vrea autonomie prin convingere. Ace-
stea sunt cele dous - conceptu

In locul eteronomiei prin constringere, autono-
mie prin convingere.

Si Forster giseste aceasti idee la Kant, care
spunea ci putem face intelese elevilor legile, ideile
morale, dacd aplicim metoda cuvenita.

S’au facut si la noi o serie de experiente.

Si la seminarul meu dela universitate am provo-
cat asemenea experiente, atat pentru invatdmantul
secundar cit si pentru invdtdmantul primar si re-
zultatele au fost destul de bune. Natural sunt mai
bune rezultatele la invitiméntul secundar decit la
cel primar, totusi se pot obtfine unele rezultate si
la cel primar.

Pornim dela fapte care se petrec in clasd. Cand
nu avem ocaziune si se prezinte asemenea fapte,
pornim dela povestiri morale si prin interpretarea
lor se ajunge la anumite principii, pe care elevul
le adopta si dupi ce le-a adoptat, dirn convingere,
este pus ca in manifestarea vointei lui si se con-
forme acestor norme. Prin urmare dela convinge-
rea morald trecem la ceeace numim exercitiul de
rointd. Astfel, spre exemplu, cind am ficut eu
aceastd experimentare am discutat cu elevii de
curs superior, citeva norme morale, pornind dela
fapte concrete, din care multe erau luate din viata
lor de clasd si am stabilit normele urmitoare:

Necesitatea stipanirii de sine in vorbire. Neso-
cotirea acestei norme, atrage dupi sine calomnia,
indiscretia, etc. .

Mai departe: ,;sd nu indispunem pe altii prin
propria noastrd indispozitie’’; concluzie trasd din
discutii cu clasa intreagi. ,,Si nu rdspldtim rdul cu
riu’’ — principiu de morald crestini. ,,Cea mai
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bund pedeapsi este ertarea’”. — ,,Cand riul s’a
produs, sd nu intervind ambitia, pisma, indiritni-
cia, pentru a putea reveni la sentimente mai bune’’.
Apoi am indemnat pe elevi si incerce prin exer-
citii de vointd si se conforme acestor convingeri
morale si sd-si noteze cazurile de isbindi a con-
stiintei lor morale, si pe cele de infrangere.

- Forster crede cid pentru a realiza acest exercitiu
de vointd, trebue si apelim la un element supe-
rior in viata noastrd sufleteasci, pe care il numeste
elementul eroic. Acesta il va determina pe elev si
lupte cu sine insusi, cu tentatiile, pentru a face si
triumfe convingerea morali. '

De fapt am putea numi eroism moral tocmai a-
ceastd putere de a se invinge pe sine. Cea mai
inaltd forma a eroismului moral este aceea pe care
o manifestd spre exemplu, eroii pe campul de
luptd cand sunt pusi si invingd cel mai puternic
instinct al oricdrei fiinte: instinctul de conservare
de sine. Pentru ce? Pentru a se conforma idealu-
lui patriotic.

Evident, aceasta este forma cea mai inaltid, dar
sunt forme de invingeri de sine inferioare acesteia
si usor de realizat. In felul acesta crede Forster
cd putem ajunge, ca in locul disciplinei aspre prin
constrangere si eteronomie si ajungem la disci-
plina libera prin convingere $i autonomie.

Iatd dar, cd urmarind acelas ideal, mijloacele pot
fi diferite. Adica, tinzind spre o morald absoluts,
unii cred ¢i se impune o educatie severd — si a-
ceasti directie e reprezentatd prin Paulsent), altii
pretind o disciplind liberd — si aceastd directie e
reprezentatd prin Forster?).

1) Fr. Paulsen (1846—1908) a fost profesor de filosofie si peda-
gogie la Universitatea din Berlin. Lucrdri: Geschichte d. gelehrten
Unterrichts.; Pddagogik.; Gesammelte pid. Abhandlungen,

- 2) Fr. W. Foerster. Lucrari: Schule und Oharakter; Jugend-
lehre ; Lebenskunde; Lebensfiihrung ; Sexuallethik u. Sexualpida-
gogik; Autoritidt u. Freiheit; Politische Ethik und politische Pada-
gogik ; Christentum u. Padagogik; Erziehung u. Selbsterziehung.
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c) Trecem la a doua conceptie asupra persona-
litatii: la ce a putut da nastere in miscarea peda-
vgogic a timpului nostru, notiunea de personali-~
kate creeatoare de valorl'-’ _
S’a manifestat, in special in Germania, in legi-
turd cu aceasti conceptie, tendinta de a stimula
spiritul creator al elevului, care de altfel e strans
legatd si de scoala activi. Se produsese in Ger-
mania un curent foarte puternic care la inceput a-
meninta chiar si devinid covéarsitor in miscarea pe-
& dagogici germand, pentru educatza prin artd. Dece
oare educatia prin arti?. Mlscarea putermca in spri-
jinul educatlel prin artd, ar putea fi in legiturd cu
aceasta notlune de personalltate creatoare de va-
lori? Desngur si explicatia este foarte simpli. Iatd
de ce.

Mai intai pentru cd in domeniul estetic, dupa
cum am spus si in o prelegere anterioard, insasi
contemplatia operei de artd cere un element crea-
tor din partea celui care gustd opera de arta.

Vi spuneam ci pentru ca cineva sd poatd trece
prin emotii estetice in fata opere1 de artd, nu e de
ajuns sid o intuiascd, trebue sa transpunem ceva
din sufletul nostru asupra operii intuite, in special
sentimente, pentru ca sd insufletim opera de arta.
Mi-am permis si zic, Insimfim, pentru cd in a-
ceastd insufletire predomind sentimentul. Insasi
contemplarea aduce deci un element creator. Dar
atunci cind cineva produce el insusi o opera de
arti? Cu atat mai mult va fi creator. Vi a-
trag atentia asupra unei probleme foarte subtile a
cirei solutie nu poate fi decat favorabild acestei
conceptiuni pedagogice, care acorda o importantd
deosebiti artei in educatie.

Creatiunea nu se manifestd numai in arta, se
manifesti si in stiintd; si atunci dacd pot sa provoc
pe elevul meu la creatiuni artistice, — prin desemn
din imaginatie, compozitii literare, etc., — pot si-1
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provoc si la productiuni stiintifice. Aici e problema
subtild: si facem diferentd intre atitudinea de spi-
rit a omului care creazi o operi de stiintd si ati-
tudinea artistului care creazi o operd de arti. O-
mul de stiinta trebue si aibi spirit de obiectivitate.
Ce inseamni aceasta?. Insemneazi ci el, citd vreme
cerceteazd o anumitid realitate, trebue si aiba pu-
terea de a-si stipani pornirile sale subiective, pen-
tru a pitrunde in acea realitate clar si obiectiv.
Daci dela inceput se lasi condus de imaginatie si
de subiectivitatea sa, va face o teorie stiintifici e-
ronatid. Trebue ca si facem, cind e vorba de cer-
cetdri stiintifice pe cét e pos1b11 abstractie de eul
nostru. Prin urmare omul de $tunta trebue si-si
infraneze subiectul, ,,elanul eului”’. Pe citd vreme
un artist care se giseste in fata unei panze, tot
ceeace i dicteazd eul lui poate si punid pe panza.
Péanza nu opune nici o rezistenti. Artistului ii este
nu numai permis, dar cerut chiar sa pund cat mai
mult din eul lui; pe citid vreme in stiintd obiectul
trebue si domine subiectul, deci contrariu artei
unde subiectul este suveran. Manifestarea integrala
a fortelor creatoare, de sigur ci o da arta. Iatd de
ce, cind e vorba de creatiuni de valori, fard in-
doiald cid arta are un rol preponderant. De ase-
meni, cind vorbim de scoald activd creatoare, tre-
bue si dim educatiei estetice o importantd mare
in scoald.
e In sfarsit nu putem trece cu vederea insemna-
tatea eficd a artei — si deci a educatiei estetice —
intrucit ea poate stimula procesul creatiei de sine.
€ and gustati o operd de artd care vd miscd pro-
fund, n’ati simtit o elevatie morald, n’ati trecut
prin momente care v’au dat impresia cd afi fi mai
buni decat sunteti in realitate, momente in care va
simtiti superiori, eului D-voastre din celelalte zile?
Sub alti formid gisim aceastd idee la Schopen-
hauer, care spune ci prin artd ne ridicim mult a-
supra greutitilor si preocupdrilor zilnice.
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Eu vd mairturisesc cd in special in douid ocazii
am trecut prin asemenea momente: dupia ce am
ascultat simfonia IX-a de Beethoven si ,,Parsifal”
de Wagner, parasind sala de concert, parci eram
altul. Asemenea momente- de revelatie morald ——
mie mi le-au dat mai mult muzica, fiindca am mai
multd inclinatie pentru arta muzicald. Altii au in
fata artei plastice astfel de emotii. N’ati va-
zut oameni cari stau cite o ori in fata unui ta-
blou?. Altii au asemenea momente de elevatie mo-
rald citind o opera literard s.a.m.d.

Aceastd elevatie morali nu vi se pare ci este
un stimulent puternic a ceeace numim creatie de
sine?. Daci am momente in care imi apar mie in-
su-mi mai bun decat sunt in realitate, nu constitue
aceasta o tentatie citre creatia de sine?

Iatd cum se pot lega cele doua conceptiuni, con-
ceptia creatiei de sine, ducidnd spre personalitatea
morald, si conceptia creatiunii de valori, ducind
spre personalitatea creatoare de valori.

2. ldealismul! social.

A. Acum numai cateva date asupra idealismului
social.

Am vizut ci, in general, realismul social cauta
sd adapteze pe individ la societate asa cum este ca
si prin aceasta evident, si facd pe individ cit mai
util societatii si sie insusi.
Idealismul social pleacia dela o anumitd concep-
tie, asupra structurii §i vietii sociale si cidtre a-
ceastd conceptie, care tinde de cele mai multe ori
spre un ideal superior si indepartat de realitatea
Sctuali, incearca sa indrumeze tineretul.

-

@) Aspectul politic. In acest curent al idealismu-
ui social ag vrea si deosibesc doud directive, mai
importante $i anume: una, desi nu cea mai sim-
paticd, pleacd in aceastd precizare a idealului so-
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cial citre care trebue si indrumim tineretul, dela
0 conceptie politicd.

Aceasta la randul ei derivd adeseori dintr’o con-
ceptie superioard asupra lumii si vietii.

Dar, oricare ar fi idealul politic, spre care am
vrea sid cdlduzim viata unui popor, nu putem ne-
glija tineretul, fiindca o indrumare a societitii nu
se poate face fird o indrumare a tineretului, care
reprezintd pe cetidtenii de maiine.

Exemple de ideal politic avem destule. Cine nu
cunoaste, dacd ne referim la trecut educatia poli-
ticd pe care o dddeau QGrecii tineretului, si in spe-
cial Spartanii. Ati auzit de legile riguroase pe care
le aveau Spartanii pentru apirarea statului; se
mergea pana acolo cd dacd noii niscuti nu erau
destul de sdnitosi erau aruncati intr’o pripastie.
Dar si citim cateva exemple importante din vre-
mea noastrd de ideal politic care determinid in-
treaga organizare a educatiei tineretului.
£ Si ne gandim, spre pilda, la Rusia Sovieticd. In
Rusia Sovieticid s’au ridicat impotriva Tarismului,
reprezentantii si. adeptii doctrinei marxiste care
fird indoiald are o conceptie filosoficd la baza ei.
(Marx a fost puternic influentat de filosofia si me-
toda hegeliand). Iatd prin urmare pe noii condu-
citori adoptind un ideal, cu totul deosebit de cel
de pini atunci. La ce credeti cd s’au gandit ei in
primul rdnd? La educatia tineretului. Pe cat pu-
tem controla din lucrérile pe care le avem asupra
stirii de fapt de acolo, facute de oamenii cari au
vizitat Rusia, toati educatia tineretului, dela gra-
dina de copii pani la Universitate, se face pe baza
noii doctrine. Noi vorbim aici de autonomie uni-
versitari; acolo, pana la Universitate, toatd scoala
este organizati in vederea sprijinului care trebue
dat acestui ideal de organizare sociald marxista
cu colorit comunist.

Gisim mai departe in Italia o conceptie cu totul
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alta asupra vietii sociale, conceptie asa zisd fas-
cistd. Ea este sprijinitd mult de unul din tei mai
de seamd filosofi ai ltaliei, Genfille, care incd dela
inceput I-a ajutat pe Mussolini la organizarea scolii
italiene, pentru a fi pusi in slujba idealului fascist.

Si in sfarsit, si ne gandim la ultimul mare fe-
nomen social de astizi, pe care nu-l putem bine
preciza, fiindcid este in curs de evolutie: in Ger-
mania, unde National-Socialismul a luat o des-
voltare surprinzidtoare, a inceput a se desfasura o
propaganda pedagogicd puternicd pentru sustine-
rea acestui ideal national-socialist. Cine ia revistele
pedagogice ale Germaniei de astizi, gdseste o mul-
time de articole asupra modului cum trebue si se
organizeze scoala in spirit national-socialist. $i tot
in legadturd cu aceasta s’a pus si problema raselor.
Din toate punctele de vedere putem spune cd fac-
torului pedagogic i se acordd o ‘deosebitd impor-
tantd in conceptia socialdi a Germaniei de astizi.

Dar la noi? Noi intrdm in cadrul idealului poli-
tic democrat si prin urmare impreuni cu celelalte
tari, care au adoptat idealul politic democratic, va
trebui si sustinem conceptia democratici si in e-
ducatie.

De aceea gisim la noi ca si in Franta, tendinta
educatiei de a sprijini aceastd conceptie. La noi ea
se manifestd, incd dela Spiru Haret, in a cirui
operd de reformid tendintele democratice sunt
foarte accentuate. Si d-1 dr. Angelescu, actualul
ministru, este un convins democrat si lupti energic
pentru réspéndirea culturii in massele populare

Este adevidrat cd dacd ne-am gandl la educatia
sociald, democratici, isvoarele le gésim tot in Ger-
mania. E mare numirul de lucriri in spirit demo-
cratic in limba germand pe care le-am putea cita.
Le detinem dela Germania, dar nu cea de astizi
ci dela cea dinainte de national-socialism §i daci
vreti si cititi lucrdri asupra organizirii educatiei
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sociale democratice, v’as recomanda in special doi
‘pedagogi germani — pe cari i-am citat si in pre-
legerile anterioare in legiturd cu alt curent, -— si
anume: Kerschensteiner, pe care l-am mentionat
in legdturd cu activismul cidnd am aritat, cd in
conceptia sa pedagogicd nota caracteristici cea mai
importanta este legitura pe care o face intre Scoala
activa si educatia cetiteneasci. De mare insemni-
tate este deasemeni Forster, care cautd si aplice
principiul disciplinei libere si in educatia cetite-
neascid. Cetiteanul democrat trebue si se supue
din convingere, nu din fricd si Forster a aritat
in sistemul guvernarii de sine a clasei, calea de
realizare a principiului democratic. Clasa este con-
dusd de profesorul diriginte, sprijinit de elemen-
tele ei mai de seama.
< b) Aspectul etic. Al doilea aspect al idealismu-
lui social, cel mai interesant, dar cel care a patruns
mai putin, este idealismul social etic, spre deosebire
de cel politic de care ne-am ocupat pana acum. Nu
mai este vorba s impunem un ideal dictat de o con-
ceptie politicd, nu mai e vorba si punem educatia
in sprijinul unei organiziri politice pe care inten-
tiondm s’o realizim, ci este vorba de un ideal
superior, de un ideal de societate, care si depa-
seascd cu mult ceeace ne oferd societatea actuali,
favand drept continut: ordinea morald in viata so-
ciald. Citre aceasta trebue si tindem. Acest ideal
Batic presupus cel mai bun, nu-l putem realiza i-
- mediat si pentru el nu avem exemple in societatea
de astdzi. Un ideal etic superior, cédtre care privim,
ca spre un far luminos, de care ne putem apropia,
dar pe care greu il putem atinge.
Y"I‘ Un asemenea idealism superior cu caracter etic,
/(‘11 gisim la pedagogul Paul Natorpt). Cred ci a-
| —

1) Paul Natorp, (1864-1924). A fost profesor la Marburg. Lucriri
Sozialpiddagogik; Pestalozzi; Volkskultur; ldealismus Pestalozzis;
Sozialidealismus.
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celora din Domniile Voastre, care inclinati mai
mult spre latura sociali a pedagog1e1 decat spre
cea individuald, — in ce ma priveste — inclin mai
mult spre cea individuali — nu pot sd recomand
operd mai importanti decit lucririle lui Natorp
si in special lucririle cunoscute sub titlul de ,,Pe-
dagogie Sociald’’ si ,,Idealism Social’”’ precum si
una foarte interesantd care leagd conceptia lui de
pedagogia clasici: ,,Idealismul lui Pestalozzi’.

O noti caracteristici pe care tinem si o men-
tionim in pedagogia lui Natorp, este ci el cauti
sd derive scopul educatiei din Filosofie. Dintre dis-
ciplinele filosofice el pune accentul asupra urmi-
toarelor trei:

Logica, Estetica si Etica. Toate aceste trei insa
trebue si aibd o radicind comunid pentru ca sa
poatd armoniza intre ele. Lor le corespunde in
viata noastrid sufleteascd: gandirea, simtirea si
vointa.

Logicei 1i corespunde gindirea. Esteticei, sim-
tirea si Eticei, vointa.

In domeniul culturii le corespunde: logicei si
gandirea: stiinta; simtirei §i esteticei: arta; vointei
si eticei: moralitatea.

* kd

N’am pretentia cd v’am dat o expunere completa
asupra miscédrii pedagogice contemporane Dupa
cum v’am spus dela mceput n’avem perspectlva
necesard, suntem si noi in mijlocul miscirii.—

Deasemeni timpul ce ni s’a acordat a fost prea
scurt. As putea insd, sd afirm c3 v’am dat un ca-
dru in care puteti sd gdsiti un loc aproape oricirei
conceptii pedagogice contemporane. Acest cadru
este:

Realismul individual.

Realismul social. \
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Idealismul individual.

Idealismul social.
Toate se pot aplica in acest cadru:

CURENTELE PEDAGOGIEI CONTEMPORANE:

—_ EDUCATIE:

Realitate — Ideal
1 Realism individual Idealism individual 1
n o . N n

Individualism si

« Personalitate
Educ. libera.

d morala. d
. Pedagogie expe- .
1 rimentali. !
v Pedagogie acti- Personalitate v
i vistd. creeatoare de i

Pedagogie psih- valori.
d analitic3. d
S Realism social Idealism social S
o 7 - o
c c
i Positivism - utili- Aspect politic. i
e tarist. e
t t
a Regionalism. Aspect etic. a
t t
e e
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Goethe filosof si pedagog?)

1. Introducere : Valoarea de actualitate, pentru_pedagogia con-
temporand a . pedagagiei lui’ Goethe . II. Conceptii filosofice cu pri-
vire Ta Haturd. A) Care sunt problemele referitoare la natura uni-
versului. B) Diversele atitudini luate in filosofie fafd de problemele
puse de natura universului. C) Atitudinea lui Goethe fatd de aceste
conceptu 11, Conceplu ftlosofxce cu privire la om. IV Conceptxa

ceptla actwlstd C) Conceptla mdwtduallstd D) Concepﬂa orga-
nicistd; E) Raportul mdwzdualuluz e soctalul - F) Personalltatea,
G) Idpalul etzc '

I. Desi din punct de vedere cronologic, Goethe
nu apartine pedagogiei contemporane, putem a-
firma cid din conceptia sa pedagogici, scoala tim-
pului nostru are mai mult de invdtat decat dela
unii contemporani. O mare parte din principiile
cele mai importante, la a ciror aplicare nizueste
scoala timpului nostru, si-au gisit afirmarea in
doctrina pedagogicd a lui Goethe.

Totusi, tinem si facem si o diferentd intre unele
tendinte ale pedagogiei contemporane si directi-
vele pe care le didea Goethe in pedagogla sa. Cre-
dem cid aceastd diferentd va veni tot in favoarea
lui Goethe.

Sunt pedagogi contemporani, mai ales in do-
meniul practicei, cari obisnuesc sd considere unele

1) Conferinta tinutd la Societatea Institutorilor din Bucuresti, cu
ocazia aniversdrii de 100 de ani dela moartea lui Goethe. Vezi si
G. G. Antonescu: Doctrinele fundamentale ale pedagoglel mo-
derne. Cap. Goethe.
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probleme pedagogice in mod izolat, adicd neinca-
drate intr’un sistem unitar de masuri pedagogice
si neluminate de o conceptie filosoficd clard. Asa
se explicd dece deseori vedem succedindu-se,
foarte repede, o sumid de misuri pedagogice, o-
puse unele fatid de altele, desi au acelas obiectiv si
adeseori acelas autor.

Aceasti neincadrare a misurilor mici in principii
mari este o tendintd, care poate si ducid spre dez-
organizarea scolii si spre haosul pedagogic.

Ei bine, la Goethe, in toate principiile sale pe-
dagogice se reflectd o conceptie clari asupra o-
mului, ca fiintd unitard si activd precum si asupra
raportului dintre om si natura de o parte, dintre
‘(;m si societate, de alta parte.

Vom face dovada celor afirmate:

1. Ga o sumi din prmc1p111e 1mportante ale tim-
pului nostru isi giseste origina in conceptia lui
Goethe.

2. Ca la Goethe gisim un sistem unitar, fondat
pe o serioasd conceptie filosofica.

Pentru aceasta vom schita in linii mari, — con-
ceptia filosoficd si pedagogicd a lui Goethe.

Pentru a trata mai metodic aceastd chestiune, ne
vom ocupa intai de conceptia lui Goethe asupra
naturei, asupra universului si dupi aceea de con-
ceptia lui asupra omului. In legdturd cu conceptia
lui asupra omului vom trata si problemele de or-
din pedagogic.

I1

A. Daci ne referim la univers, trebue si ne pu-
nem intrebarea: care este atitudinea spiritului filo-
sofic fati de tainele universului?

Aceasti intrebare o punem, intrucat este vorba
sd stim, si care va fi fost atitudinea filosofilor,
dinaintea si din timpul lui Goethe, fatd de tainele
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universului, pentru ca apoi sid injelegem, cum va
reactiona acesta. Care sunt tainele universului? In
cateva cuvinte le putem reduce la foarte putine:
Ce este lumea aceasta? In ce consisti ea? Care
este substanta lumii?.

O a doua taini: Cum ne explicim miscarea si
cum ne explicim ordinea, armonia in univers, acea
miscare ordonatid, armonioasi, care permite omu-
lui de stiinta ca, studiand natura, si ajungi la sta-
bilirea unor legi, referitoare la aceastd natura.

In fine, am mai putea mentiona o alti taind a
naturei: Dacid substantia, care constitue natura, a
fost creiatd de cineva, si de cine a fost creiata?

Dacid odati creiatd, mai este indrumati, sau nu,
de cel, care a creiat-o? Este problema divinitatii.

B. F}atﬁ de aceste taine ale naturii, filosofia a
putut lua urmitoarele atitudini, pe care le vom
gasi si la filosofii dinaintea i la cei din vremea
lui Goethe: Unii au avut o atitudine sceptici, de
indoiald, adicd au afirmat, ci spiritul oménesc nu
esfe destul de patrunzitor pentru a ajunge pani
la cunoasterea adanca a realitatii.

Spiritul omenesc, prin felul cum este constituit,
nu are putinta si descopere aceste taine ale uni-
versului. Tainele universului, taine vor rimane pen-
tru mintea omeneasca.

Aceasti atitudine sceptica poate sd ia doud forme
diferite: Sau rimanem la afirmatia cd nu putem cu
mintea noastri omeneascd, si pitrundem tainele
universului, sau o a doua formd mai accentuata,
mai gravi, este afirmatia, ci nici micar nu putem
sustine, ci existd o lume obiectivd in afard de noi.
Pentru ce? Ce cunoastem noi din lumea inconju-
ritoare? Avem o sumd de senzatii, care, sinteti-
zate, ne dau perceptiuni, impresiuni asupra lumii
inconjurdtoare.

Dar ce sunt senzatiile, ce sunt perceptiile? Sunt
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niste fenomene sufletesti, cari se petrec in con-
stiinta noastrd. Ele ne apartin noui. Ce imi ga-
ranteazi mie, cd acestor fenomene sufletesti, pe
care le numim perceptiuni, le corespunde o reali-
tate in afara de eul nostru? Aceasta este scepticis-
mul absolut, care nu permite mintii omenesti nici
micar si afirme, ci existi o lume obiectivd, in
afard de eul nostru.

O a doua atitudine a spiritului filosofic fatd de
tainele naturii este aceea pe care in filosofie o nu-
mim atitudine dogmatici, dogmatismul. In opozi-
tiune diametrald fatd de atlﬁldme&sceptlc’llor dog-
maticii afirma, ci ratiunea omeneascd are putinta
si patrundi tainele universului, daci nu este falsi-
ficatd de anumite erori provocate de traditie si de
mediul social. Dati libertate ratiunii omenesti, 1a-
sati-o sd functioneze liber si ea va descoperi aceste
taine.

In cadrul acestei atitudini, pe care am numit-o
dogmaticd, s’au produs o sumd de conceptiuni fi-
losofice, care tocmai prin diversitatea lor dovedesc,
ca dogmatlsmul nu poate si aibe dreptate. Cici
dacd mintea omeneascd ar putea intr’adevdr sa
descopere tainele universului, atunci cum se face
ci filosofi diferiti au ajuns la concluziuni diferite
asupra aceluias univers? Care dintre conceptiunile
acestea reprezinta adevirul?

De exemplu: unii au zis cd lumea aceasta, in e-
senta ei, este materie: conceptia materialista. Chlar
si ceeace cunoastem noi drept suflet nu este alt-
ceva decat o functiune a materiei a sistemului ner-
VOS. Altu au zis din contrd, cd nu existd materie
in univers; ci in univers nu existd decét spirit,
Daca ne gandlm de -exemplu la Leibniz, vedem
ca el inlocueste atomul mater1a11§tllor " este stiut
ca materlallstn concep materia impdrtitd in atomi,
— prin niste atomi spirituali pe care i-a numit
»monade”’, niste entitati spirituale. Conexiunea a-
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cestor entitdfi spirituale pe care Leibniz le-a nu-
mit monade, ne dd noud iluziunea materiei. De
fapt insd, in ultima sa esentd, universul este con-
stituit numai din entitdti spirituale, din monade.

In sfarsit, au mai venit altii, tot dogmatici, cari
au zis: dar bine, dece si nu fim in armonie cu ex-
perienta noastrd? Dar experienta noastri ce ne-a
dovedit? Ca sunt unele fenomene cari apartin lu-
mii fizice, care se petrec in timp si in spatiu si cad
sub simturile noastre. Si cd sunt si alte fenomene,
care se petrec in constiinta noastri, in lumea noa-
strd internd: idei, sentimente, procese psihologice,
care nu ocupd loc in spatiu si nu cad sub simturi.

Prin urmare, daci experienta noastri ne pune
in fata acestor doud categorii de fenomene, pen-
truce sa nu punem la baza fiecireia din aceste ca-
tegorii o substanti diferitd, dupid cum si fenome-
nele sunt diferite? Asa fiind acesti filosofi ajung
la afirmatiunea cd universul este compus din doud
substante: spirit §i materie' (dualism).

In sfarsit, dati fiind dificultatea de a explica
influenta, pe care spiritul o exerciti asupra mate-
riei si materia asupra spiritului, — din cauza di-
versititii enorme dintre aceste doud substante, din
cauza naturii lor, s’a ajuns la o alta conceptiune,
care a ciautat si prindd avantagiile dualismului de
a fi in armonie cu experienta, evitand dificultatile
explicdrii unei influente reciproce intre substante
diferite si anume la conceptiunea, care admite o
singurd substantd universald, dar avand si atribu-
tul intinderii, caracteristic materiei, si atributul cu-
getarii, caracteristic spiritului; deci o singurd sub-
stantd cu ambele atribute, conceptie denumiti mo-
nistd 1), )
" Diversitatea acestor conceptii, expuse mai sus,
la care au ajuns dogmaticii, este cea mai buna do-

1) Conceptia aceasta a fost ilustratd de filosoful Spinoza.
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vada, pe care au facut-o ei insisi cd dogmatismul
nu corespunde adevirului, cici, incd odatd, daci
ar corespunde adevarului, atuncl ratiunea omenea-
scd ar trebui si ajungi la o solutiune, iar nu la pa-
tru sau cinci solutiuni diferite.

Trecem, la o a treia atitudine a spiritului filoso-
fic, fatd de tainele Universului, dupd care vom
vedea ce reactiune se va produce in spiritul lui
Goethe. A treia atitudine a spiritului omenesc in
fata acestei realititi, pe care o numim ,,Univers”’
este atitudinea filosofului ce afirma probabilitatea,
ca ar exista ceva in afara de noi, o lume obiectiva
care insi atunci cind este vorba de a determina
fiinta acestui ceva, natura substantiald a acestui
ceva, se intreabd, care sunt limitele intelectu-
lui nostru; in ce méisurd poate mintea noa-
strd si patrunda acele taine ale lumii obiective.
Prin urmare aceasta conceptiune ia o atitudine cri-
ticd fatd de subiectul, care studiazd lumea obiec-
tiva. Aceasta conceptlune al cérei reprezentant mai
de seam# e Kant, a fost denumiti criticisti; atitu-
dine critici fiind deci aceea, care vrea sd cunoasca
limitele mintii omenesti in tendinfa ei de a pi-
trunde tainele lumii obiective, tainele universului.
Ei bine la ce concluzii a ajuns aceastd conceptiune
criticisti? Ceeace numim noi cunoasterea lumii in-
conjuratoare, — spun criticistii — cunoasterea uni-
versului, rezultd din doud feluri de elemente: u-
nele, care se gisesc in subiectul nostru, iar altele
pe care le primim dela lumea inconjuritoare. Prin
urmare aceastd conceptiune desparte subiectul de
obiect in mod precis si se intreabd, ce aduce su-
biectul in domeniul cunoasterii obiectului.

Si atunci, constatim aceastd afirmare, surprin-
zdtoare in intdiul moment, pentru cine nu cunoaste
evolutiunea filosofiei, ca oblectul lumea 1 inconju-
ritoare, ne trimite un material de impresiuni, dar
ci acest material de impresiuni este prelucrat de
anumite forme innidscute ale mintii noastre.
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Daci vreti o analogie care si ne facd si mtele-
gem mai bine aceasti conceptiune, .presupunetl V1
la o clidire ni se di materialul: cirimizi, var,
lemne. Tot ce trebue la clidirea aceasta ne este
dat. Dar planul clidirii, executiunea acestui plan
apartine cui? Arhitectului, constructorului. Prin ur-
mare, subiectul primeste material din lumea obiec-
tivd, dar arhitectul lumii obiective, acela prin care
se va pune ordine si armonie in miscarea univer-
sului, este spiritul.

Vedem asa dar importanta deosebiti dati de
criticisti, de Kant, subiectului, in explicarea misci-
rii universului, a ordinei si a armoniei din univers.
Este suficient si reamintim, ci printre formele
acelea inniscute ale mintii noastre, chemate si
prelucreze materialul venit din experientd, se pa-
sesc trei din cele mai importante pentru fixarea
legilor naturii: si anume spatlul timpul $i cauza-
litatea. Mai sunt si altele, dar vi-le amintesc numai
pe aceste trei, de oarece toate fenomenele se pe-
trec in timp, si cele sufletesti si cele fizice, iar
toate fenomenele materiale se petrec si in spatiu
si in timp. Prin urmare, tot ceeace se petrece in
lumea asta, se petrece in spatiu si in timp, sau
numai in timp. Dar legdtura dintre fenomenele,
care se petrec, fie in lumea sufleteasca, in lumea
ratiunii, fie in lumea fizicd, in lumea simturilor,
cine o face? O face cauzalitatea. Intre fenome-
nele acestea, care se succed in timp si unele din-
tre ele ce se petrec in spatiu, trebue stabilita o
legdturd de cauzalitate pentru a ajunge la ordine
si armonie in univers, pentru a ajunge la legi
stiintifice.

Ei bine daci fird timp, Tird spatiu, fari cauza-
litate, nu putem ajunge la explicarea ordinei uni-
versale si dacd, timpul, spatiul si cauzalitatea nu
sunt insusiri ale lumii obiective, ci sunt forme ale
mintii noastre, pe care le apllc%im noi acestei lumi
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obiective, ce inseamni aceasta? Inseamni cd noi,
subiectul, suntem acei, care dim legi naturii, in-
seamnd, cd toatd problema aceastd a lumii organi-
zate, care face posibild transformarea haosului in
cosmos, in universum, toatd problema miscarii or-
donate si armonice in univers, o rezolvd cine? Su-
biectul.

Asa incat s’a putut afirma, cd dacé in ce priveste
problema substantei, Kant a sustinut, ¢i noi nu
putem si cunoastem, natura lumii obiective, toc-
mai din cauzi ci impresiunile, ce vin dela aceasta
lume sunt prelucrate de formele innascute; dacd
nu putem cunoaste substanta, ceeace Kant a numit
lucrul in sine, — miscarea universald, ordinea in
Univers, rdaman subiectului. Armonia universald
- este opera formelor apriorice. Vedem asa dar ce
sciziune mare face Kant intre subiect si obiect:
De ,,lucrul in sine’’, nu se poate apropia subiectul.
Nu putem sti, ce este lumea inconjurdtoare, din
cauza formelor apriorice. Legile naturei nu se pot
explica obiectiv. :

Qbiectul di substanta; subiectul di legi acestei
substante. Nici nu se putea 0 pripastie mai mare
ca ateasta pe care o sapi filosofia lui Kant intre
subiect si obiect.

C. Si acum, odati aritate cele trei atitudini ale
spiritului fllosoflc fatd de tainele universului, a
venit momentul si ne intrebim, in legiturd cu 'fi.-
losofia si pedagogia lui Goethe: ce atltudme va
lua el in fata acestor taine?-

Dela mceput trebue si facem o afirmatie: daci
filosofia timpului, si cea anterioard lui Goethe a
avut tendinta de a scinda realitatea, pani s’a ajuns
la aceastd sciziune a criticismului intre subiect si
obiect, Goethe a fost acel, care a afirmat cu hoti-
rare unztatea contra acestor tendinte de scindare
a realititii.
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Goethe a afirmat ci intre 3ubiect si obiect, intre
eul nostru si lumea obiectivi, intre noi si naturi,
existid o unitate.

Pentru ce?

Pentru ci si omul si natura sunt de aceias fiintd,
sunt alcatultl din aceiagi substanta, nu poate fi
vorba de o sciziune intre subiect si obiect. Nu pen-
fruci eu dau legi naturii, spune Goethe, ci pentru
cd sunt de aceiasi fiintd cu natura, descopar in su-
fletul meu secretul naturii: ,,Ist nicht der Kern
der Natur Menschen im Herzen?”” (Nu este odre
miezul naturii in inima omului). Da. Pentru ce?
Pentrucd omul si natura sunt de aceiasi fiinti.

Dacid Goethe a ajuns la aceasti convingere, ci
jntre subiect si obiect existd o perfecti unitate, ci
suntem de aceias fiintad, — ,,Wesensglelchhelt”
(unitate de fiinfd, de naturd) — nu trebue si ne
inchipuim, cd a ajuns la aceastd concluzie, asa
cum va fi ajuns Spinoza, care procede dupa me-
toda matematici, pe calea logicei pure, la construi-
rea sistemului sdu; nici asa ‘cum a ajuns Kant la
construirea sistemului siu criticist. Goethe proce-
deazid cu totul altfel si acesta este unul din carac-
terele fundamentale ale filosofiei sale. Pe langa
Unitatea intre subiect si obiect, afirmata de Goethe,
acesta a mai facut ceva: n’a cautat sa patrunda rea-
litatea, deci si tainele naturii, numai pe calea mintii.
Realitatea — spunea Goethe — nu este suficient
s’ o gandim, realitatea trebue triiti.

™ Goethe a afirmat aceastd unitate, nu ficind ra-
tionamente logice sau cercetdri stuntlflce, carel’ar
fi dus la aceastd concluzie. El a facut aceasta afir-
matie pentruca de cate ori s’a gisit in mijlocul
naturii, in sufletul lui a vibrat natura si sufletul
lui a vibrat in naturi. S’a produs acea conexiune
intre subiect si obiect, care nu este dovediti prin
argumente, dar este SImtlta este trdita.

In sufletul lui vibra natura, iar bogatia sufletu-
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lui lui aducea o contributie pretioasa la bogitia
naturii.

Dece un suflet omenesc, cu toate insusirile lui
si cu tot continutul lui pretios n’ar aduce o contri-
butie mai mare la imbogétirea naturii, decit o pa-
sare, care canta?

Ca sd intelegem mai bine aceastd atitudine de
spirit, care ne face sa simtim, sd trdim cu intensi-
tate unitatea dintre fiinta si natura, e suficient a
ne gindi la deosebirea dintre omul de stiinta,
care cerceteazid natura si observd, cu microscopul
fiecare gandicel sau nervura a unei plante si cio-
banul, care, cu fluerul in ména, admira privelistea
naturii, si isi exprimd, prin melodia pe care o
fluera, vibratiunile sufletului siu.

In literatura noastrd un simbol frumos de ase-
menea trdire a naturii, de conexiune traitd intre
eu si naturd, gisim in frumoasa baladd a Mioritei,
Vedem in ‘Miorita, cum sufletul ciobasmilui; eroul
principal, se contopeste cu natura si cum, acelas
suflet de cioban, in naturd descoperd divinitatea.
Omul, natura, divinitatea se gdsesc la un moment
dat impreuni. Eul trdeste lumea obiectivd, trieste
divinitatea, o trdeste intens, nu o gindeste numai.

Iatd, cum ajunge Goethe, in locul ‘deosebirei pe

Ccare o ficea Kant intre obiect si subiect, la Uunita-
tea dintre obiect si subiect, la unitatea dintre ma-
terie si spirit, la unitatea dintre naturda si Dum-

ezeu.

Mai mult decit atat. Din moment ce am admis
aceastd unitate de fiintd a eului cu non-eul; a su-
biectului cu obiectul, atirmid_Goethe, nu mai putem

kantiana, intre lucrul in sine si fenomen.

"Din moment ce impresiunile, care imi vin mie
dela lumea obiectivd, dela lucrul in sine, spune
Kant, sunt transformate de subiectul meu, eu nu
cunosc decat aparenta lumii in sine, fenomenul, si
nu lucrul in sine.
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Goethe zice: nu mai facem aceasti deosebire
intre fenomen si lucrul in sine, pentruci putem
L’cr:?li substanta lumii.

Nichts ist drinnen, nichts ist draussen.
Das was innen, das ist aussen.

(Nimic nu este induntru, nimic nu este afard,
Pentrucd ce este induntru, este si afard).

Sau alte versuri ale lui Goethe, care exprimi
aceiasi idee:

Natur hat weder Kern noch Schale.
Beides ist sie mit einem Male.
(Natura nu are nici miez, nici coajd
Ea este ambele laolaltd).

Coaja dupd cum se vede si din versurile de mai
sus, care ar corespunde fenomenului si miezul care
ar corespunde lucrului in sine se contopesc, sunt
ambele laolalti. Goethe nu desparte fenomenul
de lucrul in sine, ci le contopeste.

Filosofii de pani la Goethe separaserd obiectul
de subiect. Obiectul, adicd natura, filosofii il sepa-
raserd in naturd si Dumnezeu, iar subiectul il se-
parasera in trup si suflet. Pentru Goethe nu mai
existd nici unul din aceste dualisme. Subiectul, am
vizut ci se uneste cu obiectul, natura, cu divinita-
tea. Pretutindeni, in naturd, descoperim pe Dum-
nezeu, chiar in cele mai neinsemnate lucruri. Su-
fletul si trupul sunt o fiinta unitard in subiect. Prin
urmare peste tot unitate.

In ce priveste divinitatea, avem de ficut o pre-
cizare: desi Goethe afirmi ¢i Dumnezeu se gi-
seste pretutindeni in naturd, deci am avea impre-
sia cd are o conceptie imanentd asupra divinitatii,
totusi in unele fragmente din lucririle sale, Goethe
afirmi si transcendenta lui Dumnezeu, adici a
unui Dumnezeu mai presus de univers.
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Pentru a ne imagina legatura, care s’ar putea
stabili intre divinitatea imanentd si cea transcen-
dentd, sd ne inchipuim doui cercuri: unul mare si
altul mai mic, cuprins in cel mare. Cel mare ar.re-

rezenta divinitatea. Cel mic, cuprins in cel dintéi,
rl;r reprezenta natura. Prin urmare in partea comuni
cercului mare cu cercul mic, natura se intalneste cu
Tdivinitatea (imanenta). Pe acea portiune acercului
mare, care nu maie ocupati de cercul mic divinitatea,
te deasupra naturii, este transcendenti. Univer-
sul, care tinde mereu spre perfectiune, pare ci ar
tinde sd-si largeasca acest cerc, pentru a se apropia
din ce in ce de divinitate. Goethe va i gandit poate
cd vreodatd cercul acesta se va mari atit de mult,
incat, intr’adevir, natura si divinitatea si fie 1den-
tice.

O ultimd chestiune, in ceeace prlveste ‘natura.
Am putea sd ne punem intrebarea: oare si-a inchi-
puit Goethe, cd pe baza acestei unititi a subiectu-
lui si obiectului, fiecare dintre noi oamenii poate
sd cunoascd lumea obiectivd in intregime in toate
tainele ei?

Nu, nu putem considera pe Goethe atat de naiv.
Goethe nu putea rimine la conceptia dogmatici -
naivi, ca fiecare din noi poate cunoaste realitatea
mtreaga

De unde pentru Kant natura era ,unverstind-
lich”” de neinteles, pentru Goethe era, ,,u;nverstan-
den”’, nemtefeasa Goethe ajungea la concluzia c
Universul se reflecti in diferite moduri in con-
stiinte diferite si ci deci constiinta fiecdruia dintre
noi prinde anumite aspecte ale Universului.

De aceea fiecare om in parte cunoaste lumea,
nu fals, dar incomplet si gradual (calitativ) si can-
titativ. Toti la unloc ar cunoaste-o bine. Dar cum
vom putea contribui toti la un loc — trecuti si
viitori laolaltdi — la cunoasterea Universului. Asa
fiind -putem spune ci deosebirea dintre Kant si
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Goethe ar consta in faptul ci de unde dupd Kant
nu putem cunoaste deciat fenomenul (aparenta lu-
crului in sine) la Goethe chiar in cele mai mici
lucruri si fapte putem cunoaste ceva din fiinta lu-
mei, deci ne apropiem de lucrul in sine.

I

In ce priveste omul, vom constata la Goethe a-
ceiasi tendintd spre unitate, opusd tendintei de
fragmentare manifestatd de lumea cultd, ante-
rioard si in parte contemporand lui. Pentru o mai
clard intelegere a atitudinei lui Goethe fati de om
sd vedem care este fipul omului ideal in diverse
conceptiuni mai importante si ce atitudine va lua
Goethe fati de aceste conceptii.

Cine nu-si aminteste de felul cum considera ‘bi-
serica crestind medievald pe omul ideal? Omul in
conceptia crestind, dualisti, este trup si suflet. Din
aceste doud elemente, singurul care pretueste, este
sufletul. Ceva mai mult. Pentruca si liberim su-
fletul, sa-i didm aripi de desvoltare si iniltare,
trebue si reducem la minimul posibil pretentiunile
" trupului. Trupul este pedepsit continuu ca sd nu
aibd pretentii prea mari la viatd.

Se ajunge, prin urmare, la o conceptie, pe care
o putem numi asceticd, in sensul cd ni se cere si
renuntim la toate pretentiile vietii trupesti, la toate
pretentiile simturilor, pentruca sufletul si poati
trdi cu intensitate si sd se poati ridica acolo, unde
cere divinitatea. Iatd prin urmare conceptia asupra
omului ideal, pe care o giasim la medievali.

Daci trecem la conceptia din timpul Renasterii
si umanismului, vom avea, un moment, impresia
ci este vorba de un tip de om unitar: trup si su--
flet cu drepturi egale. Aceasta in teorie. De fapt
insa, prin reactiunea, care se produce in aceastd
epocd, imediat urmitoare evului mediu, fatd de
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ascetismul medieval, se cade in extrema cealalta.
Cine nu stie, cat de pretuiti e viata trupului §i a
simturilor in epoca Renasterii. Cea mai mare liber-
tate era acordati trupului, adeseori in dauna sufle-
tului. Prin urmare, aci gisim o atitudine opusa,
in ceeace priveste conceptia asupra omului. De
unde in Evul mediu este pretuit spiritul, in.tim-
pul Renasterii, pare a se manifesta o conceptie
unitard, care in realitate acordd insd predominanta
trupului.

Dacd mergem mai departe, vom constata, ci
spiritul recastigd ascendentd asupra trupului §i a-
jungem la o noud fragmentare a fiintei omenesti,
in sensul ca dacd acest spirit a rimas dominant a-
supra trupului, cultura moderna a dat o importanta
deosebitd, cind unei laturi a vietii noastre sufle-
testi, cand altei laturi.

Cine nu-si aminteste, din studiul pedagogiei,

-de suveranitatea pe care a exercitat-o conceptia
intelectualistd, care acorda ratiunii logice supre-
matia in v1ata noastra sufleteasca, dlspretumd sen-
timentul si spontaneitatea naturali a sufletului o-
menesc. Acesta este cazul la Descartes si Bacon.
Ce a cerut Descartes? Sa dam libertate ratiunii o-
menesti, ca ea si descopere singurd adevirul. Ba-
con adauga: Daci vreti sd poatd descoperi adeva-
rul, trebue s’o purificim de toate acele influente
ale traditiei, ale prejudecitilor, care au stipanit-o
.timp de secole. Sunt, acei idoli, de care vorbea
Bacon, pe care trebue sa-i inliturim si, dupa aceea,
ratlunea purificatd, va putea intr’adevar si desco-
pere realltatea. Prin urmare, incredere absolutid in
ratiune, suveranitatea ratiunii in viata noastrd su-
fleteasca.

Tendinti asemidnitoare constatam in cultura din
Franta si Germania din secolul al optsprezecelea,
la curentul intelectualist al enciclopedistilor.

Acestia susfineau, ci viata sociald si culturald
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trebue reficutd, pusi pe baze noi. Si cum vom a-

junge la aceasta? Rispunziand la cerintele ratiunii.

Ratiunea va descoperi calea adevirului, rafiunea

gurlﬁcata de toate 1nﬂuentele traditiei si ale preju-
ecdtii

$i, insfarsit, mai citim o manifestare impor-
tantd a 1ntelectuallsmulu1 deosebit de cunoscutd
in domeniul pedagogiei: psihologia herbartianai.
Herbart este acela, care a derivat intreaga viati
sufleteascd din reprezentarl Prin urmare repre-
zentarea, acest element de ordin intelectual, std la
baza intregii vieti sufletesti.

Din natura reprezentdrilor si a raporturilor din-
tre ele rezultd si sentimentul, rezultd vointa. Toati
viata si activitatea suﬂeteasca are deci la bazi un
element intelectual. Iati intelectualismul psiholo-
gic in floare.

Natural, cd s’a produs o reactiune in cultura mo-
dernd, contra intelectualismului, in directia senti-
mentului. Sunt cunoscute in aceastd privintd fru-
\noasele productiuni ale romantismului filosefic.
Romantismul acela, care se bazeazd pe sentiment
si imaginatiune mai mult decat pe ratiunea logica.
Romantismul filosofic pe care il gisim de pildd la
\Schelling. Cine nu cunoaste deasemeni pe filosofii
contemporam cu Kant, care au pus bazele unei
filosofii a sentimentului si credintei? E suficient
sa citim pe Hamann si pe jacobl. Aflam aci ac-
centuati o altd laturd a sufletului omenesc, cici a-
cestia dau preponderanta sentimentului asupra in-
telectului.

Putem si descoperim si alte afirmatiuni unila-
terale. Cine nu a auzit de acea frumoasa scriere a
lui Schiller:) intitulatd: ,,Uber die aesthetische
Erziehung des Menschen”’, in care se da prepon-

1) Vezi G. G. Antonescu: Doctrinele fundamentale ale pedago-
giei moderne. Cap. asupra lui Schiller.

G. G. Antonescu. — Pedagogia Contemporani. 18
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derenti elementului estetic in viata sufleteascd a
omului. Este adevirat ci Schiller, cind a format
notiunea aceea a sufletului frumos, care conexeazd
simtirea cu ratiunea, a incercat o unificare a naturii
si fiintei omenesti. Totusi accentul rimane asupra
elementului estetic.

Insfirsit, mai amintim pe cea mai interesanti
din toate conceptiile unilaterale aceea care acordd

(‘preponderenta in viata noastra sufleteascd elemen-
tului moral; este conceptia kantiand. Omul ideal,
Wupi Kant, este acela, care a reusit si dea ascul-
tare, in toate actele sale, legii morale din propria
sa constiintd si sd opue rezistentd tuturor tentatiu-
nilor, care vin, fie dela propriile noastre simtiri,
fie dela mediul inconjuritor. Iata deci o conceptie,
care di preponderenta elementului moral in viata
noastrd sufleteasca.

Sunt asa dar atitea si atatea conceptii, care frag-
menteazi natura omeneascd, aviand toate un ca-
racter unilateral. _ ,
~ Totusi, nu am putea face afirmatia, — cédci am
gresi, — cd nu s’a ficut incercarea de. construire a
unui tip uman unitar inainte de Goethe. Vom cita
doui din cele mai importante. Dar vom vedea, cd
din motive de ordin filosofic, ele nu corespund
conditiunilor, cirora va corespunde tipul lui
Goethe. Citim cazul cunoscut: conceptia lui Rous-
seau. , )

Rousseau nu intelege si scindim sufletul ome-
nesc in diverse facultiti: inteligenti, sensibilitate,
vointd. Sufletul omenesc este sub influenta naturii
si natura tinde si se manifeste unitar. Fird in-
doialid. Dar sufletul omenesc merge aldturi de trup.
Asa fiind, ce facem cu legitura dintre trup si su-
flet?

Mai citim o a doua incercare de construire a
unui tip uman unitar: pe marele pedagog Pesta-
lozzi, care, desi considera sufletul constituit din
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mai multe elemente, din mai multe forte, cerea
ca aceste forte si fie cultivate, desvoltate in mod
armonic, pentru a ajunge la un tot unitar. Dar ce
_facem iar cu diferenta dintre trup si suflet?

Rousseau era dualist in metafizici: admitea ma-
terie si spirit. Cum ai sd faci atunci ca si realizezi
o unitate intre doud substante, care sunt, ca naturi,
totalmente opuse? Pestalozzi, fiind filosof crestin
admitea si el dualismul intre materie si spirit si,
din acest punct de vedere nici metafizica lui nu
poate sa ne dea solutii pentru realizarea unei ase-
menea fiinte unitare.

Y

~ Goethe tinde la dezvoltarea armonici a indivi-
dului; ‘Goethe a mers in cultura timpului siu ali-
“turi de curentul cultural denumit neoclasicist care,
urmirea mai ales si reinvieze in viata si cu]tura
moderna, tipul omului antic, acel tip armonic, care
a putut fi exprimat in cuvintele grecesti: ,,Kaloka-
fgatia” frumusete si bunitate, frumusete trupeasca
Si bunitate sufleteascd mtrumte conexate. Iati ti-
pul ideal al omului pentru care si Goethe avea
inclinatiune. Astfel ajunge Goethe la omul ideal,
exprimat prin formula urmitodre: ceeace trebue sid
urmirim in formarea fiintei omenesti, este unita-
tea armonici a existentei. Unitatea armonicd a
existentei in sensul antic, nu numai prin conexiu-
nea dintre elementele, care constitue sufletul ci si
dintre suflet si trup. Acelas lucru ’au incercat si
Rousseau si Pestalozzi, cu diferenta ci Rousseau
si Pestalozzi erau duallstl in metafizicd, iar Goethe
crede in unitatea de substanti, ,,\X/esensglelch-
heit’’. Prin urmare, la Goethe, nu se mai pune pro-
blema opozitiei dintre spirit si materie. Nu mai
existd deosebire intre ele. Este probabil, ci sub-
stanta ginditd de Goethe, din care este consti-
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tuitd si fiinta omeneascd, va fi fost ganditd ca o
substanti spirituald si nu materiald. Iatd, prin wr-
mare, cum conceptia lui metafizicad 1i permite si
creieze acest tip ideal de om si sa institue acest
ideal al educatiei: unitatea armonici a existentei.
~ Jatd-ne intrati in domeniul pedagogiei. Idealul

este unitatea armonicd a existentei. Realizarea a-~

cestui ideal va depinde de doud mari conditiuni,
de doud notiuni ce stau la baza pedagogiei lui
Goethe: activitatea si individualitatea.

v Prin activitate vom pune in valoare si vom des-
volta elementele, care constituesc aceasta fiintd u-
nitard. Ne oprim numai un moment asupra no-
tiunii de activitate, spre a vedea ce aspect al ac-
tivitatii a fost mai mult accentuat de Goethe. lata
care sunt aspectele mai importante ale activitatii
sufletesti.

Este o activitate, am zice receptivd, pe care am

putea-o numi centripetald, adicd activitatea prin
care primim impresiuni dela lumea din afari. Este,
dupd aceea, o formid ,un aspect al activitdtii pe
care o numim activitate centrald, de prelucrare.
Si, insfirsit, este o activitate, ce o denumim cen-
trifugald, care isi exercitd influenta dinduntru in
afard. Tinem si mentionim deosebirea intre pri-
mul aspect si celelalte doud, ale activitdtii, intre
activitatea centripetald, deoparte; centrald si cen-
trifugald de- altd parte. Prima este receptivd, iar
ultimele doud au un caracter mai mult productiv,
creator. Asupra acestui aspect al activititii centrale
si centrifugale, prin urmare asupra activititii cu
caracter creator si productiv a insistat Goethe.”
. Dacid legdm notlunea aceasta de activitate-crea-
toare, cum a mteles -0 Goethe, de idealul educatiei:
desvoltarea armonicd a fiintei omenesti, vom ob-
tine ceeace numim astizi scoala activi integrala:
activism, pentruci este vorba de activitate crea-
toare; integrald, pentrucid se referd la fintreaga
fiintd omeneasca.

A
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Goethe considerd ci nu putem exercita o in-
fluentd asupra acestei fiinte, decit respectandu1
mdzwa’ualztatea Cum ajunge el Ta aceasti convin-
gere? Dupi Goethe caracterul indscut al fiecirui
om poate suferi unele modificari, datoritd unei
proprietidti pe care o are orice substant{i, numita
de Goethe ,,Bildsamkeit’’, expresie ce nu poate fi
‘tradusd decat prin cuvintele: calitdti plastice.
~ El face o deosebire intre plasticitatea substantei
lipsite de viatd si aceea a substantei dotati cu
viatd. Unei buciti de pamant, substanta lipsitd de
viatd, pot sd-i dau orice formid vreau. Unui bloc
de marmori, daci am instrumentele necesare pot
sd-i dau orice forma vreau. Dar unei plante, sub-
stantd vie, pot sd-i dau ce forma vreau? Dintr’o
samanti pot sd scot ce vreau? Pot s’o pun intr’un
anumit teren, cu un anumit grad de umiditate, ca
sa se desvolte mai bine. Pot s’o altoiesc, ca si

roduc transformiri, dar nu pot face orice din ea.

lasticitatea substante1 vii este o plastzcztate limi-
tata de anumite. condltlum organice, care se gi-
Sesc induntrul substantel respective.
>~ Atunci Goethe ajunge la concluzia, cd influen-
tele, care vin din afard, vor ajunge la bune roade,
numai intrucit se adapteaza la aceste condltlum
interne ale organismului. Prin urmare educatla tre-
bue si se faci diniuntru in afari si, cum aceste
conditifini interne variazi dela individ la individ,

vnden.t, cd va trebui sd tinem seama de md1v1dua-
litatea organici a fiecdruia. Iatd, cum ajunge
Goethe prin aceste cerinti de adaptare a influen-
telor externe la conditiunile interne, asa deosebite
dela individ la individ, la doud mari notiuni, care
stau si la baza pedagogiei timpului nostru, si la
“baza scoalei active integrale: la notiunea de edu-
_catie orgamczsta adici adaptatd” céﬁ'ﬁ"f”lor interne,
“organice si la notiunea educatiei individualiste, in
\Sﬁnsul adaptirii la fiecare individualitate.
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Inainte de a trece mai departe, si facem iarisi
o raportare la conceptia filosoficd a lui Goethe.
De unde a luat Goethe ideia de plasticitate? Este
stiut probabil, ci Goethe a fost si biolog. Prin
urmare el a luat-o din domeniul naturii, a biologiei
si a transplantat-o in domeniul psihologiei. Putea
el sa facd acest lucru? Putea, pentruci la el exista
o singura substantid, avem o fiintd unici, natura,
si nu mai facem deosebire intre trup si suflet.

Si acum, trecem la o ultimi chestiune, care cred

("c4 'din punct de vedere pedagogic prezintd un in-
teres deosebit: raportul in care il pune Goethe pe
lindivid cu societat¢a.”Pand acum am vidzut cum
! consideri individul si cum il pune in raport cu le-
gile naturii; acum il vom vedea in raport cu so-
\Eletatea '

Societatea, zice Goethe, va trebui si respecte
md1v1dua11tat11e puternice. Pentru ce? Pentruca,
cu cat un individ va activa in viata sociald mai con-
form cu aptitudinile sale naturale cu atat activita-
tea se va produce mai mult pentru societate. Si din
contra. Cu cat o societate va obliga pe individ si
desfisoare o activitate in opozitie cu aptitudinile
sale naturale, cu atat folosul acestui individ pentru
societate va fi mai mic. Prin urmare, interesul so-
cietatii este sd incurajeze respectarea si desvolta-
rea 1nd1v1dua11tat11 o

Mai dificild pare problema atitudinii pe care
individul o va lua fati de societate. Ne punem o
intrebare: cam ce fel de atitudine poate sd ia un
individ fata de mediul social? .

Intai atitudinea cea mai cunoscuta si raspandita:
individul se adapteaza mediului social si faceceea
ce crede el cd i va fi mai util. Ganditi-va la poli-
ticianul, care astidzi exprima o pirere, miine ex-
primi alta; astdzi lucreazi intr’un partid, méine
lucreaza in partidul advers, pentruci asa ii dicteazi
utilitatea: se adapteazi la imprejurari. Noi am
zice, cd acesta este tipul omului oportunist.
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O altid atitudine pe care individul poate s’o ia
fatd de mediul social este atitudinea personalititii
puternice, care cauti si se afirme pe sine, fird si
tie seamd de interesele mediului social in care
trdeste. Este o conceptie pe care nu o vom gisi la
Goethe, ci la un alt mare filosof german, la Nietz-
Sche.

Nietzsche a afirmat, cd omul dotat cu insusiri
mai presus de insusirile mediei comune a oameni-
lor, are dreptul si calce in picioare ,,die -Vielzu-
-vielen”’, pe cei prea multi spre a se ridica el. Este
un fel de manifestare egoistd a unui individ pu-
ternic. Desigur cd Goethe ar fi repudiat un ase-
menea egoism. i )

Mai raméne -0 a treia posibilitate, si asupra ei
atrag atentiunea in mod special. Este omul, care
cu cat posedid insusiri mai deosebite dela natura
si cu cat si-a desvoltat mai bine aceste insusiri,
apropiindu-si o culturd mai serioasi, cu atita vrea
sd se pund in serviciul binelui obstesc si a semeni-
lor sdi: Este omul, care dupd ce a realizat in con-
stiinta lui anumite valori ideale, prin mediul so-
cial, a ciutat intai sa formeze propria sa persona-
litate, adicid sd se transforme pe sine, individuali-
tatea sa naturald, prin prisma acelor valori ideale.
Aceasta inseamnid o personalitate, care e gata si
rentinte la anumite porniri ale firii, ca sa poata:
promova valori ideale (,,stirb und werde’’). Este:
omul care cu aceste valori ideale dominante in con-
stiinta lui, se pune in serviciul societdatii. Aci facem
0 micd paranteza.

Ce se intAmpld in cazul cind idealul pe care
ni-l1 dicteazd constiinta noastra nu poate fi armo-
nizat cu societatea si cu timpul? Ce va face o in-
dividualitate puternicd, patrunsd pand in adéncul
fiintei sale de un anumit ideal, dar care nu poate
sd facd sd rdsbatd acest ideal in societatea timpului
ciruia ii apartine?
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Va renunta la ideal ca sa nu tulbure societatea,
sau va tulbura societatea ca si isi realizeze idea-
lul? Va sacrifica societatea ori va sacrifica idealul ?
Ce va face? In cazuri de natura aceasta credem
cd raspunsul lui Goethe ar fi urmatorul: Individul
nu sacrificd societatea, cici nu ii este permis s’o
facd, dar nu sacrifici nici idealul: e/ se sacrificd pe
sine. Pentruca de pe urma sacrificiului sdu per-
sonal si rimini idealul, ca un far indepartat in
viata sociala, care, dacd in prezent nu poate sd in-
fluenteze, in viitor va directiona aceastd societate.

E tipic in aceastid privinti cazul lui lisus Christos
care a venit pe lume cu un ideal mare. Lumea nu
’a inteles. Ce a fiacut? A tulburat ordinea socialda
pentru a-si impune idealul? Nu. lisus Christos a
ramas credincios idealului, dar nu a sacrificat nici
societatea. S’a ldsat rastignit si, atunci cind adver-
sarii sdi i-au bitut cuie in picioare, a zis: ,,Jartd-i
Doamne, ci nu stiu ce fac’”’. El s’a sacrificat, dar
idealul sdu a triumfat.

Acelas este cazul cu adeptii lui Iisus Christos
cari erau persecutati pentrucd nu voiau sia renunte
la crestinism. Acestia isi asteptau linistiti pedeapsa.
Erau supusi atacurilor fiarelor silbatice si in mo-
mentul cind auzeau urletele lor, cideau in ge-
nunchi, impreunau mainile si se rugau lui Dumne-
zeu. Erau sfasiati, sacrificati, dar idealul lor a
triumfat. ,

Aceste sacrificii pentru binele obstesc, unite cu
notiunea activitatii, a dus la acea satisfactie pe care
Faust, eroul principal din opera lui Goethe, o re-
simte in momentul cand a gisit un plan de activi-
tate pentru ridicarea societitii, un plan de activi-
tate pus in serviciul omenirii, a semenilor sdi. Este
stiut cum Faust si-a ciutat satisfactia in viati. N’a
gisit-o in stiintd, n’a gisit-o in artd, n’a gisit-o
in iubire, ci o giseste in aceastd activitate de sa-
crificiu cu caracter altruist. In momentul cind el
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se entuziasma pentru un asemenea plan de activi-
tate, pus in serviciul omenirii, divinitatea il iarti
de toate picatele lui si ingerii cerului il ridicd pe
Faust spre acea divinitate transcendenti. ,Wer
strebend sich bemiiht, den kdénnen wir erlosen’’.
(Pe acel, care nizueste spre bine, il putem man-
tui).

$i acum o ultimi chestiune. Ce se intAmpli in
cazul cand conflictul intre individ si societate este
inevitabil? Si aci vom vedea influenta imensi, pe
care o exercitd morala lui Kant asupra lui Goethe.
De unde in domeniul cunoasterii, Kant nu l-a pu-
tut satisface, in domeniul moralei, Kant il stipa-
neste complect pe Goethe. Riaspunsul la problema
felului cum trebue solutionat conflictul ce s’ar ivi
intre pornirile individuale si legile morale si so-
ciale il gdsim in cunoscutul roman al lui Goethe
intitulat: ;,Die Wahlverwandschaften*.

Iati ce problemid pune Goethe in acest roman:
doi soti, au trdit in bune raporturi ciativa vreme.
La un moment dat, apare in casa lor o femeie si
un barbat. Intre sotul si femeia nou veniti se
produce acea atractiune puternici, atit de caracte-
ristici sufletelor surori. Intre celalt birbat si fe-
meia celui dintdi se petrece aceias atractiune. Go-
ethe face aci teoria foarte interesantd, — de aceia
romanul este intitulat: ,,Afinitdti Elective’”’, — ca,
dupi cum in domeniul chimiei, constatim ci sunt
anumite corpuri, care indatid ce se gidsesc unul in
fata celuilalt, se atrag, se contopesc, se conexeaza
in mod irezistibil si alte corpuri, cari atunci cind
vin fati in fatd se resping irezistibil, tot asa se
petrece si intre sufletele omenesti.

Analogia e explicabild dacd ne reamintim cd
Goethe admite o singura substantd. Deci si prin-
tre sufletele omenesti sunt unele ficute pentru al-
tele si din momentul in care se intalnesc, se atrag,
firi posibilitate de rezistenti. Altele se resping.
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Acesta este faptul, care s’a produs in romanul ci-
tat. Tatdi problema mare. S$i atunci ne intrebam:
ce va trebui sa facd spre exemplu sotia, care pana
atunci traise bine cu barbatul si se gidseste din-
tr’odatd in fata acestei atractii mai presus de vo-
inta ei?

Va ceda sau.va rezista? Este probabil, cd nu va
putea si reziste si, atunci, va frebui sd se sacrifice
moralei sociale. Aceasta o afirmid Goethe. Va tre-
bui si reziste dacd poate, iar daca nu, sd cadd, si
piard. Se va sacrifica. La fel si. bdrbatul.

Este, cea mai puternici, as zice chiar cea mai
tiranicd afirmare a ‘imperativului kantian: aga fti
dicteazad constiinta, legea morald, asa trebue sa faci.

Daca ar fi sd ne intrebam, care a fost convinge-
rea intimd a lui Goethe, am rispunde ci Goethe,
cind a terminat romanul acesta, a afirmat, cu du-
rere, tirania legu morale. Se poate ca, in ascunzi-
sul sufletulul si fi simtit altfel. Este atit de rar,
ca doud suflete cu aumtatl elective sd se mtal-
neasca realmente in viatd, incat _poate cd impera-
tivul categoric n’ar fi jignit, dacda atunci, cind se

roduce o asemenea intalnire, ar fi toleratd. El a-
doptd, prin _urmare, m ‘totul cqnceptla eticd a A Tui

formuleazi ,lucréazi “astfel incét norma “care te
caliuzeste in actiunea ta, si poatid deveni o lege
generala” Aceasta este legea morali, care 1i didea
‘lui Kant posibilitatea si se apropie ‘de absolut.

Dupé cum am spus la inceputul conferintii Kant
credea cd pe calea ratiunii, a cunoasterii, nu ne pu-
tem apropia de absolut, de lucrul in sine. Pe calea
legii morale, el se apropie de absolut. Aceastd lege
morali l-a ficut pe Kant sd postuleze acele fai-
moase notiuni, cari ne ridici intr’o lume transcen-
denta: libertatea, nemurirea sufletului-si Divini-
tatea.

Aceiasi lege morali, aceiasi constiintd morald, a
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crezut si Goethe cd di aripi personalitéitilor ome-
nesti puternice, — care au reusit sd se supuie a-
cestei legi, — de a se ridica din domeniul divini-
tatii imanente, care se confundd cu natura, spre
acea sferi a dlvmltatu transcendente. Prin urmare

absolutul il atmgem prin_constiinta m%?dt“‘js‘z_z‘ﬁ'
conceptza lui Kant si in conceptza lui Goethe. Prin
consﬁlnta morali omul se Tnvinge’ pe sine-se-inaltd
mai presus de celelalte fiinte, mai presus de uni-
vers si pare cd se apropie de divinitate.

Acum, dupd ce am incercat sd schitdm conceptia

filosoficd si-pedagogicd a lui Goethe, revin la in--
trebarea noastrid dela inceput. Ce a lisat Goethe
in pedagogie? Principiul scolii active integrale,
pr1nc1p1ul organicist si al’ educatlel individualiste si’
chiar conceptla ‘orientdrii profesmnale, cidci daca’
zici fficurajeaza “individualitatea si indreapt-o spre
aptitudinile ei naturale, ajungi la orientarea pro-
fesionala.
“" In domeniul etic, Goethe a afirmat scoala dato-
riei. Elevul nostru trebue format in directia posi-
ﬁlltatu de a se supune cerintelor constuntel sale.
Scoa]a datoriei, nu 4 placerii. Cred cd si in pri-
vififa aceasta trebue si fim de acord cu Goethe.
latd dece afirmam cd multe din principiile, la a
cdror realizare tindem astdzi, au fost afirmate in
conceptia filosoficd si pedagogicd a lui Goethe.

Goethe ne-a mai dat si alte invitaturi pretioase.
El ne-a dat indicatia, ca in activitatea noastrad pe-
dagogici practicd de toate zilele, masurile mérunte
pe care le ludm si care au, natural, valoarea’ lor,
trebue si-si gidseascid rddicinile in citeva principii
mari, directive, si si-si cdliuzeascd manifestarea
de fiecare zi, printr’o lumini, pe care n’o poate da
decit o conceptie filosoficd limpede si clarad. Ase-
menea principii directive si 0 asemenea conceptie
filosoficd ar reprezenta, am zice, farul, care ne lu-
mineazi calea atat de accidentata, atat de spinoasa,
a activititii pedagogice practice.
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Acest far luminos, cred ca ne-ar feri in special
de doud mari accideate, pe care le putem intilni
in activitatea noastrd pedagogici. Unul este rutina,
care mecanizeaza activitatea educatorilor si le ra-
peste spontaneitatea s§i puterea creatoare, celalt
este ceeace as numi aventura pedagogicd, aceea
care lasd momentului si fiecarui educator grija de
a inventa procedeele, care le convin.

Cine se teme de ascensiunea prea sus in dome-
niul principiilor $i vrea sd rimae continuu jos, pe
terenul realitdtilor de toate zilele, sa nu piarda din
vedere cd pamantul ca si dea roade nu este sufi-
cient sa-1 arim, nu este suficient si punem sai-
manta. Mai trebue ca acel pamant si se bucure
de luminid si de cdldura soarelui. Lumina si cal-
dura soarelui pun in valoare toata straduinta ace-
lui, care a lucrat pamantul.

Straduinta noastrd pe terenul activititii practice
pedagogice, foarte apreciabild si valoroasd, nu va
da rezultate, nu va roade, decat dacd acest teren
al activitatii noastre de toate zilele va fi luminat si
incilzit de un soare spiritual si acest soare spiri-
tual este reprezentat prin valorile ideale ale con-
stiintei noastre.




PEDAGOGIA CONTEMPORANA

CUPRINSUL:

Pag.
Prefata . . . . ... ... . ... .. . 0 ... 114
Introducere : Realitatea gcolar# si principiile pedagogice . . . 7
PARTEA 1.
Probleme generale.
Din problemele actuale ale gcoalei roménegti . . . . . ... 21
1. Culturd generald, profesionald gi formativa . . . . . 21
2. Scoala activd si studiul individualitagii . . . . . . . 3b
3. Educatia morala §i formarea personalitétii . . . . . 51
Probleme speciale.
LCrizagcolard . . . . .. ... ... ........ T
2. Orientarea pedagogicid a gcoalei romanegti . . . . . 87
3. Organizarea studiilor filosofice in licew . . . . . . . 111
4. Tineretul gi conceptia asupra lumii si vietii . . . . . 123
8. Invétatorii care ne trebue . . . . . . .. .. L. L. 139
6. Rolul educativ al Universitatgii . . . . . ... ... 151
7. Spiru Haret ca pedagog . . . . . . . . . .. .. .. 159
PARTEA 1l
Curentele pedagogiei contemporane.

I. Criterii pentru stabilirea cadrului de principi ale pedagogiei
contemporane.. . . ... . . . . . ... o e e 185
II. Realismul pedagogic . . . . . . . . ... .. .. oo .. 190
1. Realismul individual . . . . . . . .. .. ... .. 190
. Realismul social . . . ... .. .. ........ 230
IlI. Idealismul pedagogic . . . . . . .. .. .. ... .. . 239
1. Idealismul individual . . . . . . . . ... .. ... 239
2. ldealismul social . . . . . . ... ... ... ... 250
Goethe filosof si pedagog . . . . . . . . . ... ... ... 257



DE ACELAS AUTOR:

Studii asupra filosofiei germane contimporane (epuizat).

Studii asupra educatiei morale si estetice (epuizat).

Pestalozzi §i educatia poporului. Editia IIl. — Ed. Casei Scoalelor.

Herbert Spencer si pedagogia 'utilitaristd. Editia 1V. — Bd.
Casei $coalelor.

Baza pedagogicé a reorganizirii inva{dméantului. — Editura ,Cultura
Nationald“. 1923 (epuizat).

Din problemele pedagogiei moderne. Editfia II, 1924 (epuizat).

Un Institut Pedagogic Roméan. — Bucuresti, 1926.

Istoria Pedagogiei: Doctrinele fundamentale ale pedagogiei mo-
derne. Editia II. — Editura Ciornei.

Universitatea, Invéd{dtorul §i Culturalizarea satelor. — Bucuresti,
1927, (epuizat).

Psihanalizi $i Educatie. — Editura Casei Scoalelor.

Pedagogia Generald. — Editura Institutului Pedagogic Roman.
Bucuresti.

Educatie §i Culturd, Editia Il. — Editura ,Cultura Romaneasc#*.

Educatia morald in scoala roméneasci — Editura Ciornei.

Organizarea invatdmantului, 1933 (in colaborare).

PEDAGOGIA GENERALA

Cu urmitorul cuprins:

Introducere: Scnala care ne trebue.
I. Probleme introductive.

1. Educatie §i Pedagogie.

2, Problema educabilitatii.

3. Raportul intre teorie §i practica pedagogica.

4. Valoarea pedagogiei ca stiin{d si metodele ei de cercetare,
11. Idealul educatiei intelectuale.



— 287

1Il. Educatia intelectuali.
A. Conditiile psihologice ale inva{imantulul.
1. Intuitia.
2. Atentia §i oboseala.
3. Memoria.
B. Conditiile obiective ale inva{imantului. /
1. Concentrarea materiei de invitdmant.
C. Modul de transmiterea cunostintelor.
1. Metodele de invitimant.
2. Aperceptia.
3. Momentele psihologice in procesul invitarii.
1V. Educatia moralai.
1. Exercitarea vointei ca organ executiv in actul moral.
2. Rolul activitafii practice in formarea caracterului
3. Indrumarea morala a vointei.
4. Curente contemporane in educatia morali.
V. Educatia estetica.

In editura Institutului Pedagogic Roman, Bucuregti.

ISTORIA PEDAGOGIEI
DOCTRINELE FUNDAMENTALE ALE PEDAGOGIEI MODERNE

Cu urmdtorul cuprins :

Introducere : Pedagogia noud fatd de pedagogia trecutului.
I. Factorii culturali determinanti ai doctrinelor pedagogiei moderne.
IL. Filosofia si pedagogia lui L. Locke.
III. Filosofia §i pedagogia lui I. A. Comenius.
IV, J. J. Rousseau, Filontropinismul.
V. Filosofia si pedagogia lui I. Kant.
VI, Schiller. Educatia esteticd in legdturd cu cea morala.
VII. Goethe. Idealul sdu pedagogic.
VIII. Filosofia §i pedagogia lui I. H. Pestalozzi, Diesterweg, Frébel.
IX. Filosofia si pedagogia lui Herbart. Urmasii lui Herbart.
X. Filosofia §i pedagogia lui Herbert Spencer.
Editia II, in editura Ciornei. = Lei —.—

EDUCATIE $I CULTURA
ACTUALITATI $§1 PERSPECTIVE

Cu urmétorul cuprins :
Introducere.
1. Miscarea Pedagogicd si $coala Roméneascd.
1. Principii de reformd gcolara. -
1. Ideia dominant4 in diversele reforme scolare,



288 —

2. Cateva ldmuriri principiale la reforma gcolara.
3. Bacalaureatul.
4. Unificarea sufleteascd a gcoalei.
5. Invitimantul secundar si universitatea.
6. Examenele dc capacitate,
7. Organizarea studiilor filosofice in gcoalele secundare.
II. Individualizarea educatiei.
1. Consideratii asupra principiului individualizarii educatiei.
2. Educatia dotatiilor in slujba neamului.
3 Om si profesionist.
4. Calitatea Invi{dmantului si numirul profesorilor.
b. Organizarea activititii gcolarilor.
6. Problema educatiei morale in liceu.
7. Intre studenti gi profesori.
III. Problema culturalizirii.
1. Progresul social prin culturalizare.
2. Culturalizarea méselor la sate.
3. Cultura la oras.
4. Universitatile libere.
5. Universitatea, invititorul §i culturalizarea satelor.
6. Rolul satelor in societatea roméneascd.
IV. Politica culturii.
1. Ministerul culturii nationale.
2. Stiinta pedagogicéd §i administratia gcolaré.
3. Centralizarea pedagogic# a Invd{améantului.
4. Institutul Pedagogic Roman.
Editia II. Editura ,Cultura Roméneascd“ — Lei 80.—



