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P R E F A ТА.

Lucrarea de fafa cuprinde in capitolele mari 
— „Problemele generate” si „Cnrentele” — dona 
se/ii de prelegeri, finute in ultimii doi ani, pentrii 
profesorii secundari. Prima serie se ref era la pro­
blemele mai insemnate ale Pedagogiei timpului 
nostra, cu aplicari la §coala romaneasca; a doua 
incearca so. desluseasca marile curente, in care am\ 
patea Integra toate manifestarile mai de seama ale 
Pedagogiei contemporane de pretutindeni. Prele- 
gerile au fost redactate dupa notele laate cu pri- 
lejul expunerii verb ale.

In capitolal intitulat „Probleme speciale” sunt 
redate о serie de studii, pe care ni le-a sugerat, in 
momente diferite, criza pedagogica prin care trece 
scoala noastra de cativa ani incoace.

Scopul pe care il urmarim este: pedeoparte, de 
a introduce pe cetitor in studiul mi^carii pedago­
gue contemporane; pe de alta parte, de a continua 
si intensifica actiunea noastra, manifestata §i in 
lucrarea anterioara „Educafie si cultura”, pentru 
armonizarea геаШЩИог scolare cu principiile pe­
dagogue. Mentinem in total ceeace afirmam in 
prefata la „Educatie si cultiira”: „Numai dacm 
intemeiem orce noua alcatuire §i orce masuri eHei 
ordin educativ pe principii pedagogue bine con-- 
trolate, putem ajunge si in domeniul §colar la
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concept и unitare §i realizari durabile. Orce incer- 
care de a solutiona problemele $colare, nesoco'tind 
principiile pedagogice, este foarte comoda dar dau- 
natoare pentrii progresul real al $colii.

Daca principiile, fora considerarea геаИЩИ, sunt 
adeseori inoperante, геаШЩИе, neluminate de prin- 
cipii, nu pot fi suficient pdtrunse $i prin urmare 
did bine indrumate. In primal caz se face ^tiinfd 
para fara efect practic imediat; In al doilea caz, 
se ajunge la un diletantism periculos”.

Neceditatea unei asemenea armonizari a reali- 
ЩИог cu principiile credem ca о va pane intr^o 
lamina mai vie capitolal introductiv al lucrarii 
de fafa,

AUTORUL

lanuarie, 1935
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Realitatea $со1агй principiile 

pedagogice
/. Caracterele realitdfilor §colare vdzute prln prisma principUlor 

pedagogice: U Indiferentism pedagogic; 2. Diletantism pedagogic. 
II. Tendinfa de ameliorare a raporturilor dintre realiidfi §i prin- 
cipii: /• Educafie integrald bazatd pe studiul individualiidfU ^ 
organizarea educafiei morale: 2. Noile programs ale tnvdfdmdn- 
tului secundar; 3. Pregdtirea §tiinfificd a viitorilor profesori.

I. Cercetarea atenta a realitatilor §colare dela 
noi, in raport cu principiile mai importante ale 
pedagogiei contemporane, ne duce—mai ales daca 
ne referim la invatamantul secundar — la urma- 
toarele constatari:

1. Un indiferentism pedagogic, care dateaza de 
multS vreme §i se mentine inca §i astazi, insa cu 
о putere de rezistenta mult redusa. El se mani­
fests: a) La multi din actualii profesori secundari, 
cari, pornind dela convingerea ca rolul lor este 
de a transmite elevilor cuno^tintele prevazute in 
programa analitica §i nu de a le forma inteligen^a 
§i caracterul moral, considers cS le e suficienta 
stSpanirea serioasS a specialitStii §tiintifice, pe 
care о predau; deci, cS nu mai au nevoe §i de 
pregStire pedagogics, b) La profesorii viitorului, 
actualmente studenti, cari, adoptand pSrerea ero- 
natS a fo§tilor lor profesori din liceu, se intere- 
seazS in timpul studiilor universitare numai de 
acele materii, care vor constitui obiectul examenu-
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lui de licenta in specialitate §i neglijeaza cu totul 
problemele pedagogice. E foarte instructiva pentru 
noi scuza, pe care о invoaca majoritatea studen- 
tilor insuficient pregatiti la examenul de pedago- 
gie, cand ne roaga sa le acordam totu§i no’ta de 
trecere: „sunt student — la filologie, sau la istorie 
si geografie, nu la filosofie §i pedagogie!,, Ca §i 
cum cunoa§terea problemelor de educa^ia tineretu- 
lui ar fi necesara numai profesorilor de filosofie 
?i pedagogie, nu tuturor profesorilor.

c) La mulfi dintre membrii corpului didactic u- 
riiversitar, cari afirma cu multa insistenta, ca uni- 
cul scop al universitatii este de a face „§tiinta 
p>entru, ^tiin^a’’^, fara sa se ocupe de interesele pro- 
fesionale ale tineretului universitar. lata dece fa- 
cultatile, in care i§i fac pregatirea viitorii profesori 
ai invatamantului secundar neglijeaza, pedeoparte, 
sa le dea acestora toate elementele, de Care au ne- 
voe pentru predarea con§tiincioasa a materiei lor 
de specialitate, pedealta parte, sa-i orienteze in 
problemele de educatie.

d) La organele de conducere a ?colii, care se 
ocupa prea mult de legi, regulamente, programe, 
§i prea pujin de marea probTema a pregatirii cor­
pului didactic.

О exceptie onorabila la acest multilateral indi- 
ferentism pedagogic a facut in ultimii doi ani A- 
cademia Comerciala, organizand cursuri de per- 
fecfionare pentru profesorii secundari. Aceste 
cursuri, urmarite cu mult interes de auditorii de 
pana acum, speram ca vor da rezultate din ce in 
ce mai satisfacatoare.

rC. 2. Diletantismul pedagogic, manifestat prin ten- 
dinja unor oameni din §coala, sau din afara, de a 
da solufia unor probleme pedagogice, pe care nu

\le cunosc indeajims §i pentru a caror patrundere 
adeseori nu poseda terenul aperceptiv necesar. Ci- 
tam cateva manifestari mai caracteristice din icest
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punct de vedere: a) Autoritatile §colare, preocu- 
pate de problema grava a necesita^ii unei orientari 
morale a tineretului, au socotit ca solu^ia о putem 
gasi in aplicarea unor masuri prohibitive §i restric­
tive — ca, spre ex., oprirea elevilor de a merge 
la teatru, cinematograf, de a ceti car^ile inscrise 
in „lista neagra’’ a lecturilor condamnate, etc.—, 
fara sa ^ie seama dg adevarul pedagogic ca masu- 
rile restrictive sunt ^neficace moralmente, daca nu 
sunt cu totul subordonate unui sistem de masuri 
pozitive de indrumare morala, prin formarea con- 
vingerilor §i a ^eprinderilor. b) Comisiile pentru 
alcatuirea programelor analitice de invatamant se- 
cundar au nesocotit, — in majoritatea cazurilor—, 
principiul, definitiv stabilit in pedagogie, ca scopul 
principal al instructiei in invatamantul secundar 
liceal este, nu de a-i transmite elevului un mate­
rial de cuno§tinte cat mai bogat, variat §i detaliat 
din toate domeniile ^tiintei (materialism didactic}, 
ci de a-i actualiza poten(ialul psihic, de a-i exercita 
si desvolta func(iunile suflete§ti, de a-i stimula 
forta creeatoare (?coala activa); cu alte cuvinte, 
rolul eseniial al instructiei este de a forma spiritul 
elevului (cultura formativa), nu de a-1 mobila >(cul- 
tura informativa).

c) Presa zilnica poate contribui uneori la ras- 
pandirea unor idei eronate, sau Insuficient contro- 
late cu privire la educatia tineretului. Aceasta se 
intampla, bineinteles, cand tratarea problemelor 
pedagogice e lasata in seama unor persoane, care 
nu au destula competenta in acest domeniu.

II. Constatarile acestea §i altele de acela$ fel nu 
ne vor accentua insa pesimismul in asa masura, 
incat sa nu luam act si de unele tendinte de attie- 
liorare a raporturilor dintre xealitdti si principli. 
Le semnalam cu deosebita satisfactie, desi la pro-
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ducerea lor au contribuit foarte mult unele fapte 
grave ?i unele situa^ii deprimante din viata noastra 
§colara.

1. Ne reamintim, desigur, de actele criminale 
ale unor elevi, a caror educatie о faceau familii 
onorabile §i institutii §colare bine cunoscute in 
lumea didactica. Ceeace ne amintim mai greu este 
faptul ca unii dintre conducatorii acestor institutii 
au afirmat, referitor la criminalul principal, ca „era 
un elev distins”, justificand afirmatia prin notele 
mari, pe care elevul le obtinuse la diversele mate- 
rii de invatamant. Aceasta apreciere tradeaza ne- 
socotirea, sau, cel putin, neglijarea celei mai inalte 
tnsusiri a fiintei umane, aceia care il deosebe§te 
esential pe om de animal: con^tiinfa morala. Dar, 
— raspund autorii afirmatiei mentionate — rolul 
§colii este de a da instructie; educatia, §i mai ales 
cea morala, ramane cu totul in sarcina familiei. 
lata о teorie comoda pentru profesorii, cari о a- 
dopta, dar dezastruoasa pentru educatia tineretu- 
lui. Datorita, in mare masura, unor atare teorii 
eronate se produc atatea fapte regretabile in lumea 
§colarilor. Adevarul pedagogic, recunoscut de cia- 
tre toti speciali§tii de buna credinta, precum §i de 
majoritatea parintilor, este ca scopul principal al 
§coalii secundare — ca ?i aceia al §colii primare 
§i al familiei — este de a face educatia integrala a 
indivizilor, care ii sunt incredintati. Instructia trece 
pe planul al doilea §i e subordonata scopului edu- 
cativ, adica serve§te, in primul rand, la formarea 
spirituala, la actualizarea potentialului psihic, la 
trezirea fortelor creatoare, $i numai in al doilea 
rand la imbogatirea materialului de cuno^tinfe. 
Numai Universitatii ii este ingSduit sS. acorde о 
egala important^ studiilor necesare pentru promo- 
varea ?tiintii, deoparte, ?i educatiei tineretului, de 
alta parte.

Dovada cea mai impresionantS a dreptStii noa-
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stre о gasim in mi^carea intensa, care se manifesta 
astazi in favoarea unor desiderate vechi ale peda- 

rgogiei: studiul individualitatii elevilor $i organi- 
,^zarea serioasa a disciplinei §i educafiei morale. A 

trebuit sa se produca acele acte criminale, pentru- 
ca opinia publica, alaturi de oamenii §coalii, sa 
pretinda cu energie realizarea celor doua mari im­
perative ale pedagogiei moderne. Natural ca in- 
faptuirea lor presupune о pregatire speciala, pe 
care numai о mica parte din profesori о au. Lipsa 
aceasta, care, cu oarecare bunavointa, ar putea fi 
implinita, ne temem sa nu provoace о scadere a 
entusiasmului.

< v 2. Lucrarile pentru alcatuirea unei noi programs 
a invalamantului secundar au atras aten^ia lumiii 
§colare asupra unor probleme, pe care deasemeni 
pedagogia le-a pus demult. Meniionam cateva din 
cele mai importante:

<; A. Necesitatea simplificarii programelor. Aproa- 
pe totdeauna, cand о comisie instituita pentru revi- 
zuirea programei !§i incepe lucrarile, se enunt^, 
de catre unul din membrii comisiei, acest principiu 
§i este adoptat cu unanimitate. Toata lumeaparea 
fi de acord, ей $coala secundara impune elevilor un 
material de cuno§tinte prea vast, prea complicat §i 
prea amanuntit pentru puterea lor de asimilare 
§i patrundere. Dar, vai! din momentul, in care 
lucrarile se impart la о suma de subcomisiuni com- 
puse din specialist!, cate una pentru fiecare materie 
de invatamant, incepe о adevarata cursa de ampli- 
ficare a programelor intre diversele categorii de 
specialist!. Fiecare crede ca ridica prestigiul spe- 
cialitStii, pe care о reprezinta, daca sporeste can- 
titatea de material in programul analitic al mate­
riel respective. Dar nimeni, sau aproape nimeni, 
nu se gandeste la sufletul chinuit al copilului, care 
va fi obligat s3 suporte о greutate, ce depSse?te
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mult puterile lui intelectuale. Ei bine^ in cazul 
acesta a trebuit sa se produca un faj)t neobi?nuit 
§i alarmant, pentruca autoritStile §colare зй ia a- 
titudine.

Un mare numar de parinti, ai elevilor din dife- 
rite licee de bae^i ?i fete, avand in fruntea lor pe 
un distins profesor al Facultatii de Medicina, au 
protestat energic contra orariilor §i programelor 
supraincarcate, care expun pe copii la surmenaj. 
Aceasta impresionanta manifestafie a determinat 
Ministerul sa insarcineze о comisiune, compusa din 
pSrinti ?i profesori, cu revizuirea orariilor §i a pro­
gramelor. Suntem convin§i, ca lucrarile acestei co- 
misii vor duce la concluzii salutare pentru invata- 
mantul nostru secundar, daca, bineinteles, nu vor 
interveni rutina, interesele personale §i amorul pro- 
priu al speciali^tilorj spre a zadarnici opera intre- 
prinsa si a men^ine actuala stare de lucruri.

B. Corelatia obiectelor de invatamdnt ,e dease- 
Hneni un principiu pedagogic, a carui importanta 

§i necesitate a fost accentuata in primele §edinte 
plenare ale comisiei pentru alcatuirea noilor pro- 

^grame. Convingerea^ ca о armonizare fi unificare 
a elementelor ideologice, atat de bogate §i variate, 
e necesara, a provocat unele discufii foarte intere- 
sante. Dinbe acestea mentionam: a) Valoarea filo” 
sofiei si In special a enciclopediei filosofice pentru 
desavarsirea corelatiei.

Daca tinem seama de necesitatea unei reale con- 
centrari a materiel de invatamant §i de cerinfa fi- 
reascS a oricarui om cult de a tinde spre о con- 
cepfie unitara asupra lumii §i viefii, vom infelege 
u§or locul important, ce se cuvine in program filo- 
sofiei, aceasta §tiinfa a §tiinfelor, al carei rol prin­
cipal e tocmai de a sintetiza intr’un tot unitar re- 
zultatele^ la care ajung $tiinfele speciale, §i de a 
controla, corecta si completa notiunile fundamen-
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tak, care stau la baza diferitelor §tiinte speciale 
(materie, mi^care, suflet, etc.). Chiar daca enciclo- 
pedia filosoficS nu va putea sa provoace in spiritul 
elevilor acea concepfie unitara despre lume §i via^a, 
ea va reusi sa le formeze convingerea ca vor putea 
ajange la о asemenea conceptie. Spre a arata ca 
aceasta afirmatie nu e exagerata, sa luam un exem- 
plu: in §tiin^ele fizice se vorbe§te continu de ra- 
porturi dela cauza la efect. Cauzalitatea mecanica 
apare ca un leit-motiv al studiilor, care au drept 
obiect lumea fizica. Totu§i, cand ne referim la 
lumea fizica organica, gasim §i manifestari cu as­
pect finalist (§i sunt unii profesori, cari accen- 
tuiaza mult acest element). $i daca trecem mai 
departe la studiile umaniste, cum ar fi spre ex. 
istoria, psihologia, studiile cu caracter social, etc., 
aci aspectul finalist este §i mai accentuat intrucat 
intervine §i voin^a omului. $i atunci, este firesc ca 
elevul, mai ales daca are un spirit mai patrunza- 
tor, sa-si puna intrebarea: care sunt, in definitiv, 
legile dominante ale universului? Cauzalitatea me­
canica, oarba, Sau finalismul? Sau ambele? §i a- 
tunci ce raport exista intre ele? lata cum ungem 
la problema cosmologica prin sinteza. Deaseme- 
nea, elevul aude la ?tiiniele pozitive vorbindu-se 
mereu de materie; aude la psihologie vorbindu-se 
despre suflet si despre deosebirea dintre fenome- 
nele fizice si cele psihice, despre raportul dintre 
trup §i suflet. $i atunci, nu e firesc sa-i punem, 
spre sfar§itul studiilor §i problema, pe care in fi- 
losofie о numim ontologica? In ce consta fiinta 
universului: in materie, spirit, sau in ambele?

Mai usor s’ar putea trata — tot pe baza cuno§- 
tinfelor primite de elev la diverse obiecte de in- 
vatamant — problema ciinoasterii.

Pe baza unor atari argumente referitoare la va- 
loarea enciclopediei filosofice ca materie de sin­
teza, comisia insarcinata cu alcatuirea programei
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de filosofie a reu^it sa introduca aceasta disciplina 
filosofica, cu о ora pe saptamana, in cl. Vlll-a. 
Din nefericire, a intervenit, in ultimul moment, un 
organ al Ministerului Instruc^iei — caruia i se a- 
corda prea multe prea variate atributii — §i, 
necunoscand bine problema, a taiat din program 
cel mai important obiect de sinteza a materialului 
de cuno?tinte atat de bogat §i variatdin programul 
invatamantului secundar: enciclopedia filosofica.

C. S’a discutat mult §i chestiunea, daca e nece- 
sara introducerea unui curs de eiica in liceu §1, in 

lcaz afirmativ, daca el trebue sa fie incredintat pro- 
fesorului de religie — care in orice caz face mo- 
rala cre§tina — sau celui de filosofie. S’a ajuns 
u§or la un acord in ce prive§te primul punct, in 
sensul ca etica trebue introdusa in program.

Daca in toate clasele, orele de educatie ar servi 
realmente pentru indrumarea morala a elevilor, pe 
baza de convingere §i deprindere, atunci un curs 
sistemaiic de etica, in ultimul sau penultimul an 
de §coala, ar fi о frumoasa incoronare a straduin- 
telor din clasele anterioare pe domeniul moral. 
Evident ca un asemenea curs de etica va trebui si 
propovaduiasca morala idealista, care prefue§te Ы- 
nele ca scop in sine, iar nu о morala utilitarista, 
pentru care binele e un mijloc, spre folosul §i fe- 
ricirea celui ce-1 practica.

Cat prive§te al, doilea punct al problemei, cel 
referitor la persoana, careia i se poate atribuii 
cursul de etica, discu^ia a fost mult mai agitata ?i 
a trecut dela comisia de program, in cercurile di- 
dactice §i biserice§ti. Cei cari susfin ca profesorul 
de filosofie ixtbvit sa predea etica, aduc drept ar­
gument principal, ca numai acesta va putea scoate 
in evidenta raporturile stranse ale eticei cu socio- 
logia, psihologia ?i enciclopedia filosofica. Sigur, 
ca, din acest punct de vedere, au dreptate. Ceilalfi
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insa, cari preferd pe preot, profesorului de filoso- 
fie, aduc un argument de о importanta covar§i- 
toare pentru mdrumarea morala a tineretului: preo- 
tul, suntem siguri, va transmite elevilor morala 
crestina, cea mai indicata pentru formarea carac- 
terului. Ce fel de morala va cultiva profesorul de 
filosofie, aceasta nu о poate §ti nimeni, intrucat 
pedeoparte conceptiile filosofice §i etice manifes- 
tate in universita^ile noastre sunt variate adese- 
ori foarte depdrtate de conceptia crestina; pe de 
alta parte, tinerii licentiati in filosofiei influentati 
de acele concep^ii, sunt liberi sa о adopte pe ori- 
care din ele, chiar cand intra in corpul didactic §i 
devin educatori ai tineretului din scoala secundara. 
Astfel, spre ex., unii dintre ei sunt adepti ai filo­
sofiei lui Nietzsche, diametralmente opusa moralei 
cre§tine.

In fata unor asemenea dificultati, putem afirma 
ca — de?i Ministerul a atribuit cursul de etica 
profesorului de filosofie — problema e inca de- 
parte de a fi fost solutionata.

D. Mentionam, mai departe, problema orariilor, 
careia nu i s’a acordat destula atentie, de§i pre- 
zinta о mare important^ pentru organizarea acti- 
vitatii ?colarilor. Cu privire la aceasta problema, 
cercetarile pedagogice au ajuns la unele concluzii, 
a caror aplicare in practica §colara se impune. Ast­
fel, spre ex.: in primele doua ore de dimineata, 
ar trebui sa punem obiectele cele mai grele din 
punct de vedere al oboselei, cu rezerva insa, pe 
care ne-o impune constatarea de ordin psihologic, 
ca in ora intai, sa nu introducem in program un 
obiect de prima dificultate, caci in aceasta ora tre- 
bue sa se produca un efort destul de mare pentru 
adaptarea spiritului, la activitate. $i datoria noastra 
este sa u§uram, nu sa ingreunam elevului procesul 
de adaptare. In ora doua, — cea mai prielnica
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pentru о munca intelectuala intense, caci adaptarea 
este in mod normal complet realizata, — putem 
trece la cele mai grele obiecte de invatamant, ca 
matematica §i limbile clasice. In ora treia, un o- 
biect cu un coeficient de obosea:la inferior obiec- 
tului din prima ora, ca spre exemplu limba ma- 
terna, §tiintele naturale, etc. Ora ultima ar fi re- 
zervata obiectelor mai putin obositoare. Evident 
ca aceste concluzii nu au un caracter absolut, intru- 
cat gradul de oboseala, pe care-1 provoaca о lec- 
fie, nu depinde numai de natura obiectului tratat, 
ci §i de metoda, pe care о intrebuinteaza profe- 
sorul.

Dar sa presupunem ca intr’o §coala, am dispune 
de profesori ideali, in ce priveste metoda §i rapor- 
turile suflete?ti cu elevii; am putea realiza un orar 
corespunzator cerintelor pedagogice?

Probabil ca nu, fiindca la fixarea orariilor, con- 
siliile profesorale se prevaleaza mai pufin de con- 
dijiile psihologice ale activitatii §colarilor §i mai 
mult de interesele personale ale profesorilor. A 
trebuit ca §i m aceasta chestiune sa intervie opinia 
publica, reprezentata mai ales prin parintii §cola- 
rilor, pentruca autoritafile §colare sa inceapa a lua 
unele masuri.

3. Somajul tinerilor licentia^i a scos in evidenfa:
A) Necesiiatea unei extinderi a cmipului de acti- 
^iiate oferit acestor tineri. Pana acum, ei nu aveau, 
in cadrul invatamantului, alta posibilitate de ma- 
nifestare profesionala decat catedrele din invata- 
mantul secundar. Or, se ?tie ca marea majoritate 
a acestora sunt ocupate. Faptul acesta i-a determi- 
nat pe licentiatii §omeuri sa solicite admiterea lor 
in corpul didactic pentru §coalele de muncltori, 
§coalele agricole (la catedrele de cultura generala) 
dar mai ales in corpul didactic primar, unde locu- 
rile vacante sunt mai numeroase, iar necesitatea
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creerii de noi posturi pentru starpirea analfabe- 
tismului e foarte mare.

Cand reprezentantii asociatiei licentiatilor ne-au 
adus la cunostinta intentia lor de a lupta in aceasta 
directie si mi-au cerut avizul in aceasta privin^a, 
le-am raspuns hotarit ca dorin^a lor poate fi rea- 
lizabila cu о conditie sine qua non: pregatirea pe- 
dagogicd temeinica pentru noua activitate scalard, 
careia vor sa se consacre. Mai ales aceia, cari tind 
sa patrunda in invatamantul primar, vor trebui sa 
stapaneasca bine^ pe langa principiile de pedago- 
gie §i didactica generala, comune tuturor gradelor 
de invatamant, problemele speciale ale §coalei pri- 
mare. Tinerii licentiati au inteles obiectia noastra 
si au declarat ca vor depune toate strdduintele, ce 
li se vor cere spre a-si insusi aceastd pregdtire.

B. Necesitatea unei reduceri a numdrului de so- 
f lie it anti ai posturilor din Invdtdmdnt printr’o se- 

ieefie riguroasd dictatd de valoarea personald, тип- 
^d si pregdtire.

О asemenea selec^ie se poate face pe mai multe 
cai: a) tnainte si independent de Ucentd, prin insti- 
tuirea unei §coale normale superioare separata de 
universitate §i cu un numar de locuri limitat. b) 
dupd licenta obtinuta la universitate, tot intr’o 
scoala normala superioara, dar in legatura cu urii- 
versitatea §i primind numai licenfiati prin concurs 
la un numar limitat de locuri. d) prin instituirea 
unei licente de invdtdmdnt, prin care s’ar pretinde 
tuturor candidatilor la acest titlu, pe langa stapani- 
rea specialitatii §tiintifice, ce §i-au ales, о pregatire 
tot atat de serioasa in tot domeniul pedagogiei §i 
al §tiintelor ajutatoare acesteia. Aceia, care nu ar 
intentiona sa intre in inva^amant, ar putea obtine 
о licenta libera fara vreo obligativitate a studiilor 
pedagogice.

e) Prin scalarizarea facultdtilor, care implica in
G. G. Antonescu. — Pedagogia Contemporand 2
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sine frecvenfa regulata §i obligatorie la toate cursu- 
rile, seminarele, laboratoriile prevazute in program

deci reducerea numarului de studen^i in raport 
strans cu posibilitatile de spa^iu, material §i per­
sonal disponibil.

Un inceput de scolarizare s’a facut la facultatea 
de medicina, la politehnica §i intrucatva la aca­
demia comerciala. In schimb, scolarizarea este i- 
nexistenta tocmai la facultatea, care pregate§te nu- 
mai profesori, adica, la facultatea de litere. Aci 
domne§te о adevarata anarhie atat in ce prive§te 
studiile, cat ?i referitor la disciplina morala a stu- 
dentilor.

E u§or de inteles importanta unei asemenea dis- 
ciplinari intelectuale §i morale a studentimii pentru 
individ §i societate. S’ar pregati astfel terenul fa- 
vorabil pentru triumful oamenilor de valoare $i 
muncitori in contra farseurilor; iar societatea ar 
avea garantii mai serioase pentru realizarea, in 
toate funcfiile sociale, a unei activitati superioare 
calitativ §i sporita cantitativ.

Ne-am bucura, daca aceasta disciplina in munca 
$tiintifica ?i in viata morala a studentimii — pe 
care interesele superioare ale neamului nostru о 
cer imperios — nu va trebui sa fie impusa din 
afara, prin mijloace de aspra constrangere, ci va 
fi consimtita in mod autonom §i din adancul con- 
§tiintei de noua generatie de studenti.

Am dat, in randurile precedente, cateva exemple, 
din cele mai caracteristice, de trezire a con§tiintei 
pedagogice §i de incercari timide de a armoniza 
realitatile cu principiile. Sunt, oare, acestea marii- 
festari acute §i trecatoare ale unui sbucium pro- 
vocat de accidente grave in viata noastra §colara, 
sau sunt semnele unei reale §i durabile tendinte 
de ameliorare? Aceasta ne-o va arata viitorul.



PROBLEME QENERALE



Din problemele actuale ale §coalei 

rom^ne^ti')
/. Problema culturei generale, profesionale formative in §coala 

secundard, IL $coala activd studiul individualUdfH tn §coala 
secundard. III. Educafia morald §i formarea personalitdfii tn 
§coala secundard.

I. Culture generala, profesionala formativd2)
Intituland acest curs: „Problemele actuale ale 

scoalei romanesti, cu aplicare si la invatamantiit 
profesional”, n’am inteles sa dau toate proble­
mele, invatamantului, ci cdteva din cele mai ini- 
portante. atund mi-am zis: criteriu de alegere 
a celor cateva probleme din cele mai importante, 
va fi: sa descoper chestiunile sa le zicem centrale 
— adica acelea de a caror solutionare va depinde 
in mare masura interpretarea pe care о dam pro- 
blemelor mai speciale ?i care sunt grupate in jurul 
problemelor centrale.

Chestiunea pe care vreau s’o pun acum — poate 
ca vi se va parea curios — este cuprinsa in in- 
trebarea: daca noi in §coala romaneasca, §i ma 
refer in special la invatamantul secundar, §tim ce

1) Prelegeri tinute la cursurile de informare pentru profesorii 
secundari, tn August 1933, la Academia Comerciald din Bucure^ti.

2) Pentru complectare se vor cerceta urmdtoarele lucr^ri:
G. G. Antonescu ~ Pedagogia general^ (cap introductiv).
G. G, Antonescu — Educatie culture (cap. Om profesionist).
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vrem; daca, cu alte cuvinte, cand vorbim de §coala 
secundara ca о institu^ie culturala, §tim precis ce 
fel de cultura trebue sa dam elevilor no§tri.

Care este esenfa cuUurii scolare, sau, daca vreti, 
cu un termen pedagogic mai des mtrebuintat, a 
instructiei in invatamantul secundar.

In general s’a zis ca scopul instructiei in inva- 
tamantul secundar este pe de о parte, — ne re- 
ferim in special in cazul acesta la liceu, — de a da 
elevilor cultura generala si pe de alta parte —• 
ne referim atunci in special la ?colile comerciale, 
la scolile profesionale in genere — de a da elevilor 
cultura profesionala. Ce intelegem prin cea dintai 
si ce intelegem prin cea de a doua?

Prin cultura generala am intelege transmiterea 
catre generatia tanara a celor mai valoroase pro- 
duse ale spiritului uman in genere §i national in 
special, luate fiind aceste produse din toate do- 
meniile mari ale culturii omene§ti; §tiinta posi- 
tiva, literatura, arta, economie, etc. Acesta zic a- 
proape l90°/o din profesorii de liceu, ca ar fi rostui 
§coalei secundare: sa transmits asemenea valori 
culturale generatiei tinere.

Ce intelegem prin cultura profesionala? Cuno§* 
tintele care sunt necesare tanarului spre a-^i exer- 
cita in viata sociala functia pentru care il pregatim 
intr’o §coala. lata prin urmare, cele doua conceptii.

Am putea sa le subsumam aceste doua concep- 
tiuni, sa le subordonam daca vreti, la о notiune 
cu sfera mai mare, ?i anume la notiunea pe care 
am denumi-o cultura informativa. Prin urmare, §i 
in cazul culturif generale, §i in" cazfflTHilfturii pro- 
fesTTwate;'JdatTr'eIevilor no§tri informatiuni din a- 

T numite domenii ale culturii omene§ti.
Ei bine alaturi de aceasta cultura informativa 

mai este о alta notiune asupra culturii — care, dela 
inceput va previu, este mai in concordanta cu ceea 
ce inteleg oamenii de stiinta astazi, prin cultura.
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decat cultura informative, este ceeace eu am denu- 
mit: cultura formativa. Dupa cum ne spune ter- 
menul de; formativ, ea ar consta in a forma spi- 
ritul elevului, adica in a desavar§i, in a perfecta 
ceeace aduce el cu sine dela natura, sau, in alfi 
termeni de a actualize poten^ialul psihic al elevu­
lui. Aceasta conceptie de cultura formativa mai 
are doua atribute care sunt de mare importanta ?i 
care о apropie de conceptia oamenilor de cultura 
contemporana.
< Cultura formativa are un caracter individualist 
in sensul ca nu poate fi operanta, prin urmare nu 
poate sa duca la rezultate satisfacatoare, decat 
daca §i in masura in care tine seama de aptitiidi- 
nile naturale ale fie car ui individ.

Dat fiind ca toti indivizii nu sunt la fel nid 
chiar in spetele animale inferioare, cu atat mai 
putin la om, evident, ca va trebui sa tinem seama 
de aceste diferente individuate. Cand vorbim de 
formatiune, trebue sa ne gandim ca vrem sa for- 
mam о substanta vie — fie ca e vorba de trupul 
elevului, fie ca e vorba de sufletul lui, — о sub­
stanta care trae§te. Cand ai in fata d-tale о sub­
stanta lipsita de viata, atunci po^i sa faci din 'ea 
orice vrei — de aceea, de exemplu artistul, gan- 
diti-va bunaoara la un sculptor, poate sa faca din 
bucata de marmura, daca are dexteritate ?i instru- 
mentele necesare, tot ce vrea.

Daca sculptorul are о inspiratie frumoasa, el 
poate sa о desavar$easca in obiectele de arta. In- 
piratia artistica are un caracter propriu individual- 
subiectiv, iar obiectul se supune la inspiratia ar- 
tistului. Nu ace Iasi lucru se petrece cu educatorul, 
si deaceea nu asemanam in totul pe un educator 
cu un artist. Educatorul nu poate sa faca din su­
fletul elevului sau or ce vrea, nu poate sa realizeze 
in elev un ideal pe care 1-a nascocit mintea lui. 
El trebue sa be seama de anumite conditii pe care
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i le pune aceasta substanta vie §i de a caror res^ 
pectare depinde succesul operei educative.

Dupa cum nu po^i sa faci 'dintr^o planta, de 
exemplu, tot ce vreir(de^i poti sa-i faci imbunata- 
tiri, s’o altoiesti, etc.) pentruca trebue sa tii seama 
de condifiile interne, organice ale acestei plante, 
tot astfel si cu atat mai mult, cand avem deaface 
cu un organism a§a de complicat cum e sufletul 
omenesc. Este clar deci ca va trebui sa tinem 
seama de condifiunile organice, interne, prin ur- 
mare, de individualitatea spirituluipecarevremsa-1 
formam. De aceea am spus ca opera de cultura 
formativa trebue sa aiba un caracter individualist.

A doua proprietate a culture! formative sta in 
^aptul, ca daca finem seama de individualitatea 
elevului nostru, avem toate §ansele ca in sufletul 
lui sa nu provocam numai acea activitate repro­
ductive, mecanica, atat de caracteristica §coalei ve- 
chi, ci §i о activitate productiva. Elevul memoreaza 

^ ceeace aude dela profesorul sau sau ceeace cite^te 
in carfi §i reproduce, cand §coala este reproduc- 

^tiva, mecanica. In cazul cand incercam о opera de 
cultura formativa cu caracter individualist, avem 
tot dreptul sa speram ca, daca individul nu este 
prea rau dotat dela natura, el va putea realiza о 
activitate creatoare, va putea sa descopere ceva 
cu mintea lui; sau pe baza elementelor pe care i 
le oferim noi, va putea sa realizeze printr’o sin- 
teza proprie construcfiuni personale. Prin urmare, 
de unde in concepfia. veche, elevul are о atitudine 
reproductive, pasiva, in concepfia noua, elevul este 
activ in sensul de creafie, el este provocat continuu 
sS creeze ceva. Aceste doua note caracteristice tre- 
buesc refinute la cultura formativa: individualism 
si provocare la creatie.

Sunt sigur ca afi auzit, sau afi citit diverse teorii 
cu privire la cultura §i ^tifi ca in vremea noastra 
se dau nofiunii de cultura interpretari foarte va-
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riate. Daca le constatati pe cele mai importante ?i 
le compjarati intre ele, veti vedea ca au catevai 
note comune. Артоаре to^i oamenii de cultura, 
cari au interpretat in timpul din urma aceasta no- 
tiune, au pus accentul asupra desavar?irii indivi- 
duale, asupra perfectarii individuale pe baza apti- 
tudinilor naturale §i au pus deasemenea accentul 
pe creafie. Adevarata cultura este aceea care pro- 
voaca pe individul pe care-1 cultivam noi la crea- 
tie. de aceea s’a facut о analogie foarte fru- 
moasa, foarte plastica, cu saman^a (aceasta in le- 
gatura ?i cu mi§carea de propaganda culturala in 
masele populare). Adevarata cultura zic uriii, nu 
se aseamana cu bobul de grau, care ramane in 
hambar depozit mort; adevarata cultura se asea- 
mana cu samanta de g;rau pe care о pui in pamant 
§i care rode§te. Dar daca pamantului pe care il 
am, — §i pamantul este in cazul nostru sufletul 
copilului — ii aleg samanta cea mai potrivita, a- 
ceasta samanta va provoca acele elemente de crea- 
tie in sufletul copilului. Prin urmare, nii depozit 
mort, ci samanta. creatoare, iata cum concepeni 
astazi cultura. §i atunci va intreb — caci eu nu pot 
sa-mi explic — dece profesorii no§tri secundari 
in marea majoritate, cad in contradicfie flagranta 
cu aceasta concepfie moderna a culturii §i sus^in 
numai no^iunea de cultura generala? Rolul scoalei 
sccundare, mi-au spus profesori dintre cei mai 
distin^i, este sa transmits cuno§tin(e; nu intelegem 
acest caracter formativ §i creator al culturii. De 
ce cand oamenii cei mai competenti sustin cultura 
creatoare, noi sa sustinem in domeniul §coalei cul­
tura moarta?

Spiru Haret a vazut lucrurile altfel atunci cand 
a cerut ca proba finala a cursurilor secundare un 
examen in care elevul sa dovedeasca maturitate 
de spirit §i putere de sinteza, nu cantitatea cu- 
no§tintelor pe care sa le reproduca in mod mecanic
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din memorie. Ca n’a reu§it sa dea organizarea 
potrivita acestei conceptii ?i cS ceeace ne-a reco­
mandat Spiru Haret n’a fost bine aplicat, este alt- 
ceva. Concep^ia rSmane §i avem convTngerea, ca 
in viitor vom scapa de bacalaureatul mecanic §i 
omorator de suflete a§a cum se prezinta astazi. 
Prin urmare, in ce prive§te liceul, in viitor — atat 
prin indrumarile pe care le dam §coalei secundare, 
liceului, cat mai ales prin pregatirea pe care о dam 

Pviitorilor profesori de liceu — va trebui, ca, men- 
tionand cultura generala informativa, sa о utili- 
zam in primul rand ca un material pentru forniatia 
spirituals a elevului, adaptat la individualitatea lui 
$i provocandu-1 la crea^ie.

Cum se pune problema la invatamantul profe- 
sional? Aci avem doua aspecte foarte interesante 
ale problemei, — §i cum sunt informat ca majo- 
ritatea dintre d-voastra sunte^i profesori de §coala 
comerciala, cred ca chestiunea va va interesa.

Sa-mi dati voe sa notez aci cele trei forme ale 
culturii ^colare pentru ca sa vedem ce raport se 
poate stabili intre ele:

1. Avem cultura generala.
2. Avem cultura profesionala.
О subliniem pe aceasta pentruca nu putem con- 

testa ca rostul principal al unei §coale profesionale 
este sa dea elevului cuno^tin^ele necesare prdfe- 
siunii pe care о va exercita, §i:

3. Cultura formativa.
Intrebarea care se pune este urmatoarea: la in- 

vatamantul profesional ramanem numai la cultura 
profesionala? Va rog sa controla^i programele in 
special la §colile superioare de comert §i sa ras- 
pundeti d-voastra in§iva, daca in aceste programe 
avem elemente de cultura generala. Lipsesc ajproa- 
pe cu desavar§ire. E bine sa fie a§a sau poate ca 
nu? Este prima chestiune j>e care trebue sJo pu- 
nem. La liceu, am exclus cultura profesionala, ea
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nu-§i are rostul. Am facut legatura intre cultura 
generala cea formativa. La ?coalele comerciale 
avem nevoe de cultura generala, о legam de cea 
profesionala, sau о excludem ca pana acum? Cred 
ca cel mai bun mijloc de convingere sunt exem- 
plele §i ma voiu refer! pe deoparte, la §tiintele 
economice pe care le-ati cultivat in academie §i le 
cultivati ca dascali astazi, pe de alta parte, la у1а,^а 
ccononiica practica. Sa vedem, in ambele cazuri, 
avem sau nu nevoe de cultura generala? Mai ales 
cand este vorba de problemele economice impor- 
tante, sigur ca este nevoe de aceasta cultura gene­
rala. Astfel, distinsul economist, rectorul Acade­
mic! de Inalte Studii Comerciale, imi spunea ca 
nu se pot intelege doctrinele economice, fara a 
lega aceste doctrine de atmosfera sociala si cultu- 
rala in care ele au aparut in special, m’a facut 
atent asupra rolului pe care-I are filozofia in con- 
ceptiile economice.

^ Imi spunea ca dela Platon §i pana la Bergson, 
filosofii mai important! au avut inraurire asupra 
conceptiilor economice. De exemplu, nu ati putea 
intelege §i interpreta in spirit clar §tiintific doc- 
trina lui Karl Marx fara sa aveti idee de filosofia 
lui Hegel. Prin urmare, in acest domeniu posibi- 
litatea de patrundere adevarata §tiintifica este im-

rposibila fara cultura generala. Dar istoria comer- 
^lui? A§i vrea sa-mi dovedeasca cineva ей sepoate 
patrunde evolutia comertului fara a cunoa§te isto-

5ria universala. Eu sunt atat de convlns de marea 
niecesitate a istoriei universale pentru a intelege 
istoria comertului, incat asi prefera un bun pro- 
fesor de istorie universala care sa-mi faca un curs 
de istoria comertului unui profesor de istoria ce- 
mei;tului care sa nu cunoasca istoria universala. 
Sa va mai dau un exemplu: una din notiunile de 
baza in domeniul economic! politice §tim cu totii 
ca este notiunea de valoare. Va intreb pe d-vs., se
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poate da о interpretare serioasa, temeinica, notiu- 
nei de valoare farS elemente psihologice? Cum a- 
dica, un obiect are valoare prin ceeace este el ca 
obiect material? D-voastra §titi foarte bine ca a- 
cela? obiect are valoare pentru unii, pentru altii 
nu, pe langa aceasta, acela? Obiect are valoare in- 
tr’un timp anumit §i intr’altul nu. Obiectul s’a 
schimbat? Obiectul a ramas acela§. Cum se ex- 
plicS atunci notiunea de valoare? Notiunea de va­
loare se explica prin faptul ca ea confine §i un 
element subiectiv, psihologic, pe langa acela o- 
biectiv. Intru cat acest obiect raspunde cerin^elor 
sufletului meu §i daca raspunde acestor cerinte, el 
are valoare chiar daca in sine nu pre^ue^te mult; 
dacS el nu corespunde acestor cerinte, nu are va­
loare. Va dau acum cel mai tipic exemplu: aface- 
rile pe care le fac marinarii in Africa, spre exem­
plu cand ofera salbatecilor sticla colorata §i obfin 
lucruri de mare valoare pentru noi; s’ar putea cita 
о mulfime de cazuri. Prin urmare, nu putem pa- 
trunde aceastS notiune de bazS a economiei poli- 
tice, notiunea de valoare, decat prin prizma ps'iho- 
logica $i de aceea ne explicam cum in economia 
politics s’a putut produce о §coala psihologica in 
trecut; §i daca nu ma |n§el aceasta $coala i§i are 
reprezentanti §i astazi. Aceasta in domeniul ?tiinti- 
fic, in domeniul teoretic, dar in domeniul prac- 
tic? In viata economica putem rasbate fara cul- 
tura generals? Plec dela un caz simplu pentru a 
cita altele mai complexe dupS aceea: latS un di­
rector de fabrics, foarte priceput in specialitatea 
lui, cSruia deci in ce prive§te latura technics a me- 
seriei lui, пЦ i se poate imputa nimic. Acest direc­
tor de fabrics, se gSse?te insS, in fafa a 100-200- 
300 de lucrStori, cu nevoile lor fizice §i suflete$ti, 
lucrStori cari trSesc in mijlocul unui anumit mediu, 
cu curentele lui sociale mai mult sau mai putin 
periculoase. Oare acest director de fabrics, fatS de
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patria lui nu are raspundere, cand.ace^ti oameni^ 
ca oameni, nu ca lucratori, vor fi influentati de 
curente subversive politice, religioase §i a§a mai 
departe? Nu 1-am acuza pe acest om, ca om, cand 
el n’ar da atentie nevoilor suflete?ti materiale 
ale acestor lucratori? Va sa zica, iata о sumS de 
probleme §i ma refer mai ales la cele cu caracter 
special cultural, pe care trebue sa le rezolve acest 
om, care pe langa technician este parintele sufle- 
tesc al lucratorilor de sub direc^ia lui. Зй-mi per- 
miteti acum sa va dau cateva exemple, pe care nu 
le-am descoperit eu, pe care mi le-a citat de cu- 
rand un distins economist, din viata economica a 
momentului. Vi le dau, cum le-am primit. lata de 
exemplu, criza financiara, in special monetary prin 
care trece America. Ei bine, acest economist, care 
a fost §i la Londra la conferinta economica §i 
care a trait in atmosfera de acolo, imi spunea, ca 
cine ar vrea sa interpreteze aceasta спгй. americanS 
numai pe baze technice, nu ar putea s'o lamureasca, 
ci din contra, technica economica pe baza expe- 
rientelor din alta parte ar fi indemnatjpe conduci- 
torii Americei la о atitudine opusS celei pe care au 
luat-o ?i deci din punct de vedere strict technic, 
ar fi trebuit sa se mtample invers de ce s'a in- 
tamplat acum in America. Cum se explica atunci 
criza a§a cum s’a intampfat? Se explica prin feno- 
mene de ordin politic §i social §i anume: puterea 
pe care in momentul de fafa au capatat-o cercurile 
agrariene din America. Voiu mai da un al’dojlea 
exemplu foarte caracteristic §i foarte interesant 
pentru noi. Un economist franceZj care a fost acum 
catava vreme la noi in |агй §i care e in bune rapor- 
turi cu economistul roman de care vS vorbeam,, 
facea urmatoarea apreciere cu privire la viitorul 
economic al Europe! Centrale: Inainte de razboiu, 
zicea el, in imparatia Austro-Ungara aveam о u- 
nitate economica, s’ar parea sprijinita pe unitatea
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political interesele economice erau bine aparate 
sustin unii pentruca si politice§te era uriitate. Ei 
bine, acest inva^at francez zice: Politice^te s’a 
produs ceeace trebuia sa se produca, natiuni atat 
de eterogene §i de culturi atat de diferite nu pu- 
teau sa vietuiasca impreuna §i e bine ca s’a in- 
tamplat ce s’a. intamplat; e bine din punct de ve- 
dere etnic §i cultural.

Totu§i facem constatarea, ca de§i aceste natiuni 
sunt total diferite, astazi par'ca se tinde la о re- 
constituire a unei unitati economice. In Europa 
centrals, mica antanta e deja realizata §i cum se 
tinde la о apropiere a Austriei de Ungaria. Pe ce 
baza? Nationals, nu se mai poate admite; aceastS 
apropiere tinde sS se facS pe baze pur economice.

Ca sS putem noi sS luSm atitudine fatS de a- 
ceastS teorie a tnvStatului francez, rSzbim numai 
cu pregStire technics? Trebue sS cuno§ti bine isto- 
ria politics §i culturalS a Europei centrale pentru 
ca sS te poti pronunta asupra acestei pSreri.

Cred cS v’am dat exemple destule ca sa conchi- 
deti, cS о primS niSsurS de importantS capitals 
pentru invStSmantul nostra comercial este revizid- 
rea programului in sensul unei legSturi, intre cul- 
tura profesionalS §i cea generals, Prin urmare, 
raportul dintre cultura profesionalS §i cea generals 
se stabile?te prin programa.

Cum о vom realiza in mod practic, mai ales in 
conditiunile financiare de astSzi, este altS ches-, 
tiune.

In orice caZj v’a^i spune cS sunt douS posibili- 
tSti: sau alSturi cursurilor de pregStire profesio­
nalS, cursuri de pregStire generals — instituind 
noui catedre §i deci aducand alti profesori, — 
insS in cazul acesta evident trebue sS incSrcSm 
budgetul, de§i elemente avem destule care a?teaptS 
sS fie plasate. Sau adoptSm altS solutie, care va 
trebui insS, sS amplifice pregStirea profesorilor
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de ?coale profesionak. Sunt anumite obiecte in 
invStamantul profesional la care profesorul #poate 
,?i ar trebui sa predea pe langa ceeace prescrk pro- 
gramul analitic — pe langa elementele de cultura 
profesionala—?i elemente de cultura generala. Gan- 
diti-va de exemplu la profesorul de limba romana, 
franceza, etc. Nu ar putea el, pe langa corespon- 
denta comerciala daca este pregatit, sa faca §i cul­
tura franceza, §i literatura §i istorie? Nu ar putea 
prin urmare, sa dea о privire asupra atmosferei 
culturale a fare! respective? Profesorul de istoria 
comer^ului ziceam ca nu poate fi bun profesor de 
istoria comer^ului daca nu cunoa$te istoria univer- 
sala; in consecinta ar putea sa trateze capitolele din 
istoria universala care sunt necesare pentru intele- 
gerea istoriei comertului. Alaturi de acestea a? a- 
daoga ore de psihologie §i logica §i avand in ve- 
dere ей educatia religioasa §i cea morala sunt ne­
cesare oricirui om s’ar adaoga ore de ёticй, §i 
de religie.

Acum a doua problema: ce legйtura stabilim 
t intre cultura profesionala §i cultura formativa? 
1~Cred ca oricine din d-voastra, dupa ce a inteles ce 

inseamna cultura formativa, i§i va zice ей forma- 
rea spiritului elevului §i provocarea lui la crea^ie 
nu prive§te numai liceul.

Opera de сикигй formativй se impune intregu- 
lui InvatamMt, dela §coala рг1тагй §i рапй la u- 
niversitate.

In §coala рг1тагй s’au gйsit unii institutori cari 
au incercat opere de си1й1гй formativй. In univer- 
sitate 1псегсйт aceastй opera prin 1исгйгПе de se­
minar, prin care provocйm pe individ, conform ap- 
titudinilor individuale, sй creeze. In invйtйmantul 
secundar, in marea majoritate a cazurilor, nu s’a 
fйcut aceastй орегй de сикигй formativa, insй va 
trebui зй se facй. Acum va trebui pentru aceasta 
сиИигй un program nou in afarй de cel aratat
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pana acum? Prea putin sau deloc. Cand e vorba 
de formarea: spiritului elevului de provocarea 
lui la creatie nu ma intereseaza prea mult natura 
elementelor de cultura. Elevul poate sa creeze §i 
in §tiintele positive §i in §tiintele economice §i in 
in literatura, prin urmare, natura obiectalai de in^ 
va^at intereseaza mai pu^in. Ce intereseaza e fap- 
tul de a putea sa ma servesc de obiectele de cul­
tura generals si de cele de cultura profesionala 
pentru cultura formativa. Dar ce elemente trebue 
sa intervie pentruca aceste obiecte de cultura pro­
fesionala sa ne dea §i cultura formativa: Cred ca 

fati inteles de ce-i vorba. Nu intereseaza natura o- 
biectului, intereseaza metoda pe care о intrebuin- 

•“tam. Prin urmare, legatura dintre cultura profesio­
nala si cea formativa ne va duce la problema me- 

'^odei.
Afi auzit ca in vremea noastra se vorbe§te mult 

^u privire la metoda de scoala activa. Inainte de 
a va lamuri mai de aproape cum putem §i in ce 
sens trebue sa facem §coala activa, sa-mi dati voe 
sa va comunic о observafie pe care о facuse candva 
un coleg al meu dela universitate, о observafie 
foarte judicioasa. Se prezentase la mine о teza 
de doctorat asupra §coalei active, о lucrare buna. 
Aceasta lucrare dupa ce fusese aprobata de profe- 
sorii de specialitate, trebuia aprobata de consiliul 
profesoral. Un profesor luand manuscrisul imi 
spune: „cum §coala activa, dar ce exists vre-o 
§coala inactiva”? Avea dreptate omul: putem noi 
sa ne imaginam vre-o §coala inactiva? In orice 
§coala se lucreaza. Lucreaza ?i elevul §i profeso- 
rul sunt activi, deci am avea: §coala activa. De 
aceea §coli active sunt in aceasta conceptie §i §co- 
lile vechi, insa sunt active in mod reproductiVi 
Elevul prime§te ехрИса^Ше profesorului, are tex- 
tul in manual §i invafa, de cele mai multe ori 
fara sa infeleaga suficient, dar chiar cand intelege,
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reproduce ceeacA i s’a dot. Scoala activa asa cum 
о intelegem astazi are о activitate productiva, crea- 
toare si din partea profesorului, care creiaza atunci 
cand cauta sa adapteze lectiile lui la sufletul ele- 
vilor pe care trebue sa-1 inteleaga, si din partea 
elevilor, care sunt provocati pe baza cunostintelor 
primite, sa creeze si ei ceva.

Cum se interpreteaza la noi aceasta scoala ac­
tive si cum ar trebui sa fie interpretata? Aceasta 
о vom vedea-o mai tarziu; deocamdata constatam 
ca prin metoda activa putem stabili legatura intre 
cultura profesionala si cea formativa. $i acum, 
daca vreti, sa facem legatura intre program 
metoda.

1. Cultura generala
2. Cultura profesionala
3. Cultura formativa.

Programa j Profesor 
Metoda \ proTesor

Cine trebue sa faca legatura intre programa §i 
metoda? Programul ne da materialul, metoda ne 
dS unealta cu care trebue prelucrat acest material; 
ne trebue omul care servindu-se de aceasta unelta 
sa prelucreze acest material, deci: profesorul.

Care sunt conceptiile care se dau astazi fcoalei 
active, care sunt conceptiile care ar trebui date a- 
cestei metode si cum putem cunoaste individua- 
litatea elevului nostru, asupra acestor chestiuni in 
prelegerea urmatoare.

G. G. Antonesco. — Pedagogia Cootemporand.



11. ^coala a diva stndinl individualita|ii!)

Am vazut in prelegerea trecuta, cari sunt con- 
ceptiunile ce se pot atribui culturii scolare, §i am 
deosebit trei asemenea conceptii: §coala poate sa 
dea cultura generals, cultura profesionala si cultura 
formativa. Am vazut ca in ce prive§te invataman- 
tul secundar, liceal, cultura formativa este aproape 
cu totul neglijata. Se da numai cultura generala. 
Este de dorit ca in viitor sa se conexeze cultura 
generala cu cea formativa.

Trecand la invatamantul profesional si in spe­
cial la cel comercial, am vazut ca aci accentul se 
pune asupra culturii profesionale, ceeace este na­
tural, insa am aratat necesitatea ca aceasta cul­
tura profesionala sa fie conexata cu cea generala 
si cea formativa. Am vazut, ca materialul pe care-1 
utilizam pentru cultura profesionala poate foarte 
u§or — tratat dupa о anumita metoda — sa ser- 
veasca culture! formative. >

Trecand la ceeace pedagogia contemporana nu- 
^ meste $coala activa, am aratat in ce consta aceasta 

scoala: inlocuirea unei activitati reproductive prin- 
tr’o activitate productiva, creatoare, nu numai din 
partea elevului dar si din раЛеа profesorului.
V

1) Pentru complectare se vor cerceta unndtoarele:
G. G. Antonescu: Pedagogia Oenerald (Cap. Metodele de cer- 

cetare In pedagogic).
G. G. Antonescu: Psihanalizd $i educatie.
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Inainte de a trece la capitolul care va forma tema 
principala a prelegerei noastre de astazi, vreau sa 
adaog cateva cuvinte, la inceputul acestei prelegi, 
asupra felului cum se interpreteaza aceasta scoala 
activa la noi, acolo unde se aplica asupra corec- 
tivelor pe care ar trebui sa le aducem acestei in- 
terpretari.

In general, putem zice ca doua sunt formele de 
scoala activa, care au fost aplicate in invatamantul 
jiostru si anume; ma refer la tot invatamantul, nu 
liumai la cel secundar, Una este interpretarea, a$ 

/ zice, inielectualista a ^coalei active. Reprezentatttii 
acestei concep^ii sustin ca §coala trebue sa stimu- 
leze inteligen^a elevului la crea^ie, fie ca e vorba de 
judecata logica, fie ca este vorba de imagina^ie. 
D-voastra sti^i ca aceste doua functiuni ale inte- 
ligentei sunt functiuni creatoare. Evident, va tre­
bui sa stimulam §i sim^ul de observatie al elevului, 
mai ales in ^tiin^a positiva, care procura material 
concret, necesar pentruca judecata logica sa poata 
construi pe cale de inducfie. Cu alte cuvinte, vom 
avea grije in aceasta stimulare a puterei de creajie 
intelectuala, sa apelam ?i la simtul de observatie 
al elevului. Dar el trebue sa facS о intuitie actival 
adica sa-1 stimulam s’o faca el personal, nu sa in- 
tuim noi obiectul pentru elev. In §tiinta pozitiva 
plecSm dela fapte concrete la legi ale naturii — 
deci rationament inductiv. Sa se exercite insa min- 
tea elevului §i in directia rationamentului deduc- 
tiv, cum se poate face in special la matematici, dar 
adeseori ?i la §tiintele naturale §i la fizico-chimice. 
Pe cale inductiva il provocam pe elev sa cerceteze 
materialul concret, sa scoata anumite legi; pe a- 
cestea sa-1 punem apoi sa le aplice — ceeace con- 
stitue о deductie.

Aceasta idee a exercitarii functiunilor intelec- 
tuale ale elevului ?i a provocarii la creafie a fost 
mult accentuata — acum ne referim in special la
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invatamantul secundar — de fostul profesor de 
pedagogic la Universitatea din Bucure?ti, C. Di­
mitre scu-1 a§i, un 'foarte distins pedagog care a 
fost primul director al seminarului pedagogic. 
Cand s’a infiintat acest seminar, el a cerut profe- 
sorilor sa aplice metoda activa pe domeniul inte- 
lectual si va marturisesc, ta am avut ocazia sa 
constat atunci, cum unii din profesori — in spe­
cial era un profesor de §tiinte naturale, un minu- 
nat pedagog — reu§eau sa provoace creatiunea in- 
telectuala a elevului pe cale deductiva §i inductiva 
in mod irepro§abil. lata prin urmare, о prima con- 
cep^ie. Vrem sa adaogam inainte de a trece mai 
departe о simpla observatie: sa nu confundati ac- 
tivismul interpretarii intelectualiste cu metoda so- 
cratica. Metoda socratica face parte din activismul 
intelectualist dar nu-i totul.

A doua interpretare, care s’a dat activismului la 
noi in scoala — §i este curios ca in timpul din 
urma a patruns foarte adanc la oamenii de §coala 
§i in special la conducatorii §coalei noastre — este 
conceptia, ca adevarata activitate e cea materiala, 
mu^chiulara, aceea ce face elevul prin lucrul ma­
nual in ateliere, in gradinile §colare §i asa mai 
departe. A§a dar, efectuarea unor lucrari practice 
manuale. Fara indoiala, ca aceasta intra in dome­
niul activismului, dar a. reduce activismul numai 
la atat, insemneaza a considera, ca plugarul care 
conduce coarnele plugului produce, iar omul de 

^^^timta este un lene? ?i nu lucreaza nimic. Prin ur- 
' mare, fara sa desconsideram munca manuals., nu 
trebue sa uitSm valoarea muncii intelectuale, care 
iara indoiala este superioara celei manuale.

Acei dintre d-voastra care a^i intrat mai de mult 
in inva^amant, trebue sa cunoaste^i frecventul fe- 
nomen al §coalelor care se lauda cu aplicarea acti­
vismului, arStand ce-au facut elevii; lucrari de car­
ton, lucrSri de lemn, de gradinarie, aceasta la sco- 
lile de baeti; la fete lucrul de manS, s.a.m.d.
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Imi aduc aminte, un fapt trait, la inceputul ca- 
rierei mele cand am fost Inspector ^colar, cu 
ocazia inspectarii unei §coale normale din provin- 
cie. (Venisem de curand din Germania cu aceste 
idei pedagogice mai noi) Directorul imi spune ca 
in scoala lui se aplica principiul activismului, §i 
ma face sa vad in ce fel. M’a dus intr’o gradina 
§colara foarte frumoasa, apoi intr’un atelier in care 
am vazut obiecte, §i ca estetica, bine lucrate de e- 
levi, in fine m’a dus ?i intr’o brutarie unde mi-a 
aratat cum elevii faceau singuri paine. „Dar a§ 
vrea ceva mai mult, am spus directorului: a§ vrea 
sa intru in clasa,,. — In clasa? Da, in clasa, vreau 
sa vad §i acolo aplicarea activismului. A r^mas 
surprins omul ca cer scoala activa in predarea lec- 
tiunilor,

E stiut ca ideea aceasta a preponderanfei activi- 
tafii manuale asupra celei spirituale, a fost imbra- 
ti§ata foarte de curand §i de Ministerul de Instruc- 
tie cand s’a impus, de exemplu, chiar elevilor de 
liceu sa exercite anumite meserii, mi se pare ca au 
fost pu§i sa faca pana §i croitorie. Este о concep^ie 
care, fara sa fie gre§ita in totul, este exagerata §i 
mai ales in prezent, prin faptul ca nesocote?te su- 
perioritatea muncii intelectuale asupra celei ma­
nuale. Corectivul; credem ca la aceste dou3 moduri 
de manifestare a activitatii productive a elevului, 
trebue sa adaogam mai intai, acolo unde se poate, 
о stransa legatura intre elementul intelectual, §i 
activitatea practica. Ganditi-va ca aceasta legatura 
s’a facut §i in viata sociala. Omul de ^tiin^a des- 
cqpera anumite teorii, care apoi sunt utilizate ip 
viata sociala de technica industriala. Ce este tram- 
vaiul electric, ce este telefonia fara fir, radiofonia 
si a§a mai departe? Sunt aplicatiuni.practice, tech- 
nice, ale unor concep^iuni studiate de omul de ?ti- 
infa. A§a dar legatura dintre §tiinta §i practica, 
dintre activismul concepfiei intelectualiste si activi-
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tatea practica. Oare in §coala nu avem atMea oca- 
ziuni cand putem face aceasta legatura? La stiin- 
tele fisico-chimice elevul a primit iin principiu pe 
cale teoretica, il trimit sa-1 aplice in laborator el 
insu§i; la botanica il pui sa altoiasca о planta in 
gradina, etc.

Mentionam in fine о ultima conceptie care invT 
bfatiseaza pe cele de pana acum §i le complecteaza.

Pana acum am vazut activitate practica, manuala, 
pe deoparte, si activitate teoretica pe de alta parte 
si legatura intre ele. Dar fiinta umana se compune 
numai din inteligenta si din muschi? Nu, mai pre- 
sus de inteligenta §i de mu§chi este valoarea mo­
rals si socials a omului. Ceeace ne deosebe§te pe 
noi mai mult de celelalte animale, nu este inteli­
genta, — inteligentS au §i celelalte animale, — ci 
este fiinta noastrS mOralS, este existenta noastrS 
morals si socialS. Aceasta este latura cea mai inaltS 
de manifestare a omului. Prin urmare, s’a pus in- 
trebarea: omul ca fiintS moralS si ca cetStean in 
viata socials, nu trebue pregStit tot in chip activ? 
Cum putem sS facem educatie moralS §i cetate- 
neascS pe bazS activists, aceasta о voiu arSta-o in 
prelegerea mea ultimS, cand mS voiu ocupS de 
metoda specials de disciplinS §colarS si de forma- 
rea personalitStii. DeocamdatS trebue sS stim cS 

Га patra conceptie care este cea mai cuprinzStoare: 
conceptia scoalei active iniegrale, este aceea care 
ne cere, nouS profesorilor, sS provocSm la activi- 
tatea productivS pe elevi prin toate laturile fiintei 
sale intelectuale, manuale, morale §i sociale—unit 

x^daogS si latura religioasS $i estetica.
MS mSrginesc la aceastS ISmurire in ce prive$te 

conceptia activists, ca sS trecem la о problems de 
mare interes pentru invStSmantul secundar cu atat 
mai mult cu cat ea este suscitatS chiar de legea in- 
vStSmantului secundar.

Este vorba de ceeace mentionam in prelegerea
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trecuta sub denumirea de individualizare. Spuneam 
ca nu putem face cultura formativa nu putem 
sa provocam pe elev la creatie, decat daca ^inem 
seama de aptitudinile lui individuale; nu putem 
creia decat in direcfia indicata de aptitudinile per- 

Tsonale ale elevului. A^adars’apusproblema: cum 
j^utem cunoaste individualitatea elevului nostra. Tot 
in legea invafamantului secundar este un articol 
in care se spune, ca profesorul diriginte al fiecarei 
clase are insarcinarea de a studia individualitatea 
elevilor sai §i de a face fiecarui elev о fi§a indivi­
duals, cerand eventual concursul profesorului de 
psihologie. Ar trebui ca orice diriginte sa fie el 
singur bine pregatit psihologice§te, a?a incat sa 
nu mai aiba nevoe sa alerge mereu dupa profeso­
rul de psihologie.

Voiu incerca sa va arat procedeele principale pe 
care le aplica psihologia pentru studiul individua- 
litatii. Este §tiut ca psihologia dispune de trei 
procedee metodice importante pentru a studia su- 
fletul omenesc. Care sunt §i cum se reflects a- 
ceste procedee in via^a pedagogics?
.iiC Un prim procedeu psihologie este observafia di­
recta: adicS observ pe semenii mei a§a cum se 
manifests ei in via^a de toate zilele, in mod nor­
mal. Aci joacS un rol foarte important expresia 
figurii si diversele manifestSri fizice. Prin acestea 
constatSm ce se pe'trece in sufletul semenilor no- 
?tri. Ca sS putem observa §i pStrunde in sufletul 
lor, ne putem servi deasemenea de confesiuni, au- 
tobiografii, jurnale personSle, §i a§a mai departe.

Un alt mijloc, mai nou in psihologie, este acela 
Ol experimentului. De unde in observatia directs, 

constat fenomenul a§a cum se prodiKe el §i cand 
se produce, in experiment provoc eu insumi fe­
nomenul, spre a-1 putea studia.

Al treilea mijloc pentru studierea individualitStii 
^este ceeace numim in psihologie introspectia sau
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observarea de sine. Fiecare dintre noi putem stu- 
dia fenomenele care se produc in propria noastra 
con§tiin^a prin autoobservatie sau introspec^ie.

Acum sa vedem pe scurt, cum se reflecta aceste 
trei procedee metodice ale psihologiei in genere, 
asupra pedagogiei, cand e vorba de studiul indivi- 
dualita^ii. Observarea directa la ce a dus in pe­
dagogic? Observarea directa, adica observarea e- 
levilor de catre profesori s’a facut in toate timpu- 
rile. Aceasta nu ar fi о cucerire noua; ceeace este 
nou este faptul ca astazi observarea elevilor no?tri 
se face in mod sistematic, nu in mod intamplator. 
Adica se fixeaza anumite norme, §i se dau anumite 
instructiuni, dupa care profesorul face observarea 
sistematica a elevilor sai. Noi am incercat la Insti- 
tutul Pedagogic sa facem о asemenea fi§e pentru 
observarea individualita^ii §colarilor, care sa aiba 
in vedere $i starea lui fizica — se face chiar un 
examen medical, un examen antropometric — si 
starea lui sufleteasca. De exemplu, pentru a studia 
inteligenta ii punem intrebari cu privire la atentie, 
cu privire la memorie, la imaginatie, la activitatea 
lui logica; pentru a studia sensibilitatea ii punem 
iara§i alte intrebari. Pentru vointa procedam in 
acela§ fel ca §i pentru celelalte manifestari sufle- 
testi. Aceasta fi?a individuals — care are о ve- 
chime de ca^iva ani, — a fost aplicata cu oarecare 
succes, dupa cum au aratat unii profesori, in unele 
§coli normale §i in §colile de aplica^ie ale §colilor 
normale.

A§a dar observarea directa ne duce in pedagogic 
la fi§a individuals. Prin ce se caracterizeazS a- 
ceastS fi§S individuals? Se caracterizeazS prin douS 
note foarte importante: intai observ viata sufle- 
teascS a elevului cum se produce ea in mod 
normal — cSci am zis cS in observatia directs nu 
provoc eu fenomenul ci-1 observ asa cum se pro­
duce. A doua notS caracteristicS: observatia di-
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recta, este de lunga durata. Nu cer profesorului 
sa complecteze fi§a individuals decat la sfar^itul 
anului. Mai mult decat atata, profesorul diriginte 
e de dorit sa treaca cu toata seria de elevi in clasa 
urmatoare. Va intreb pe d-voastra: un profesor 
care observa pe elevul lui timp de doi, trei ani, 
nu ya putea el oare sa spue la sfar?it parintilor 
cam pentru ce-i bun copilul lor? Cu alte cuvinte, 
nu va putea el sa gaseasca perspectiva orientarei 
profesionale, pe aceasta baza?

lata calitatea acestei metode.
Trecem la cea de a doua metoda, la experiment. 

Experimentul se caracterizeaza prin aceea ca pro- 
voaca fenomenul. In pedagogie s’a ajuns la un 
fel de metoda a experimentelor rapide. Aceste pro- 
cedeuri experimentale rapide, se numesc teste. Test 
insemneaza о proba, este о proba rapida, care 
cauta sa prinda imaginea de moment a vie^ii su- 
flete$ti a elevului. Poate ca a^i auzit d-voastra ca 
unii inva^ati straini au incercat pe calea acestor 
probe rapide: sa constate daca elevul corespunde 
ca varsta psihologica, varstei sale cronologice. A- 
dica daca elevul de 10 ani, spre ex. are inteligenta 
unui elev de 10 ani sau poate о are pe a unui elev 
de 8 ani sau de 12 ani. In acest scop s'au stabilit 
teste pentru fiecare varsta. Daca vedem ca elevul nu 
raspunde la testele varstei lui, atunci tragem conclu- 
zia ca elevul este inapoiat §i-i dam un testcuunan 
saU doi in Urma, daca raspunde prea repede ?i 
prea bine pentru varsta lui, atunci ii dam teste su- 
perioare cu un an sau doi §i astfel stabilim rapor- 
^ri intre varsta lui psihologica §i varsta cronolo- 
gica. Aceste teste, cari pot aduce un ajutor impor­
tant fi?ei individual, nu dau rezultate bune cand 
sunt aplicate singure, ci dau rezultate numai ca 
ajutoare ale fi§ei individuale, la observarea elevi- 
lor. Sa presupunem ca pentru aceste teste am sta­
bilit cele mai potrivite intrebari, insa ii punem e-
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kvului intrebarile acestea intr’un anumit moment 
al vietei lui suflete§ti — in momentul cand facem 
experimental; va sa zica raspunsul elevului va ca- 
racteriza starea lui sufleteasca din momentul acela. 
Suntem noi siguri, ca starea sufleteasca a elevului 
din momentul experimentului este cea mai carac- 
teristica pentru individualitatea lui?

Sa-mi dafi voie sa fac о analogie in ce priveste 
portretul psihologic, cu portretul fizic, V’afi foto- 
grafiat ?i D-voastra §i de mai multe ori. Va intreb 
pe d-voastra; intr’o fotografie care este cqpia fi- 
dela a aspectului d-voastra fizic dintr’un anumit 
moment — sunteti dvs.? Este atat de adevarat ci 
nu, in cat de multe ori chiar fotografia pe care ai 
facut-o eri, daca о aratafi astazi unui prieten, iti 
poate spune: ,,nu esti d-ta,\ Explicafia: fotografia 
a prins expresia intr’un anumit moment al vietei, 
dar acest moment nu este cel mai caracteristic.

Asa fiind care va fi procedeul ca sa avem ade- 
varatul nostru portret fizic?

Ne vom duce la un pictor care este bun portre- 
tist §i care are sa ne aduca la el de 30-—40 de ori 
si din toate aceste aspecte fizice va prinde esen- 
^ialul si va face sinteza. A§a vom avea un portret 
cu adevarat. Aceasta este §i diferen^a intre fi§a 
individuals si test. Pentru fi§a individuals il ob- 
serv pe elev un an intreg ?i chiar mai multi ani, 
pe cand testul imi dS portretul sufletesc al elevu­
lui dintr’un singur moment §i atata tot.

IncS un exemplu pentru a pu’cea trece §i la о 
ultimS metodS. Am vSzut ca se intrebuinteazS a- 
numite intrebSri pentru a stabili varsta sufleteascS 
a elevului. Un elev de 11 ani de exemplu, trebue 
sS rSspunzS la intrebSri cum sunt cele urmStoare: 
(in parantezS fie zis, de multe ori elevul este atat 
de indispus, incat chiar dacS are varsta psiholo- 
gicS mai mare decat cea cronoloigicS nu rSspunde 
totusi la aceste intrebSri) „astS noapte a fost atat
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de intuneric incat si un orb ar fi ratacit drumul”. 
Este о absurditate. Elevul va trebui sa gaseasca 
absurditatea. A1 doilea exemplu: ,,doi lupi s’au 
intalnit intr'o padure s’au luat la lupta pana 
n’au ramas din ei decat cozile,,) iara§i alta absur­
ditate: al treilea exemplu: ,,un brutar i§i vindea 
painea foarte ieftin, atat de ieftin, ca la fiecare 
paine pe care о vindea el avea о mica pierdere pe 
care о scotea insa, din marea cantitate de paini 
vandute,, sau acesta: „s’a gasit eri la marginea 
ora^ului corpul unei tinere fete nenorocite taiat in 
18 bucati: se crede ca s’ar fi sinucis.

Ca sa prinde^i critica pe care am facut-o eu 
testelor in modj a§ zice, mai trait §i de d-voastra 
personal, va intreb un lucru: cand vine pe ne a- 
nun^ate un inspector §i mai ales daca e un inspec­
tor competinte, care iti inspira stima, §i trebue sa 
faci о lectie in fa^a lui si pe baza acestei lectii ins- 
pectorul ya face raport, — nu vi se intampla dvs. 
ca, in fata inspectomlui intr’un moment neprevd- 
zut, sa faceti о lectie slaba? Dar care dintre pro- 
fesori n’a facut о lectie slaba din cauza indispozi- 
fiei, nu din cauza nepregatirii $i atunci aceasta este 
testul d-voastra, §i pe baza acestui test va va ca­
lif ica. Este drept aceasta? Nu, nu e drept, ?i de 
aceea eu cand eram inspector nu ma multumeam 
niciodata cu о singura lectiune, ma duceam de mai 
multe ori la acelas profesor §i-i audiam lectiunile, 
pentru ca sa-mi fac о idee exacta asupra lui. Prin 

fiirmare, in ceeace prive?te aceste doua metode, am 
constatat ca fi?a individuala trebue sa stea la baza 
$i experimentul sa ajute numai fi§a individuala si 
anume: ajutorul acesta al experimentului consta 
in faptul ca atunci cand incepem cercetarea unui 
elev necunoscut pentru noi, este bine sa ni se dea 
oarecare sugestie pentru inceput §i aceste sugestii 
pe care ni le da experimentul, le controlez cu fi$a 
individuala. Mai tarziu cand fi§a individuala §i-a
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dat rezultatul, incerc daca rezultatul acesta il da 
experimentul.

Trecem la ultima metoda mentionata de noi: la 
■^ntrospectie. Observarea de sine este de о data 

mai recenta in jDedagogie. In ce cq^ta aceasta ob- 
servatie de sine? Aceasta consta in faptul ca-1 pu- 
nem pe elev, observandu-se pe sine, sa ne dea a- 
numite relatii asupra propriilor sale stari sufle- 
testi, si anume: aceasta observare de sine poate 
sa ia doua aspecte:

^ Un prim aspect este ceeace numim ancheta. In 
jCe consists ancheta? Adresez о serie de intrebari 
iaunnumarcat mai mare de elevi, evident, elevicam 
de aceea§i varsta, de aceea^i categorie §i apoi tota- 
lizez raspmisurile si pe baza lor ajunglaoanumita 
concluzie cu caracter de generalitate. De exemplu: 
vreau sa stiucarisuntlecturileparticulare preferate 
ale elevilor din primul an de scoala secundara §i a- 
tunci pun elevilor intrebari: ce ai citit, care din cartile 
citite li-au placut mai mult, pentru ce ti-au placut 
mai mult §i a§a mai departe. Sau cu privire la o- 
biectele de invatamant: care obiecte ti-au placut 
mai mult, pentruce? Metoda profesorului ti-a pla­
cut sau obiectul? Sau, iata о ancheta pe care ai 
facut-o un distins elev al meu asupra impresiilor 
pe care le provoaca pedepsele corporale la elevi 
si in special la cei din cursul superior. Fiindca la 
noi se practica pedeapsa cu bataia pe о scara asa 
de intinsa incat te inspaimanti. Din ancheta vezi 
ca nici un elev aproape nu scapa nebatut in pri- 
mele clase ale liceului, dar e interesant sa vedeti 
ce spun ei cu privire la pedepse, sa vedeti acea 
indignare sufleteasca ce clocote§te in sufletul unui 
elev, mai ales de cursul superior, cand a fost batut. 
Aceste anchete sunt extrem de interesante, insa ele 
nu pot duce la bune rezultate decat daca profeso- 
rul care face ancheta este iubit si stimat de elevii 
sai. Daca nu exista aceasta legatura sufleteasca, 
elevul nu va fi sincer.
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Insfar§it, un mijloc de studiu al individualitatii 
bazat pe observarea de sine, care abea incepe sa 
se aplice in §coala: este aceea ce in psihologia con- 

<^timporana numim psihanaliza. Ce este aceasta 
psihanaliza? Se constata ca in viata noastra sufle- 
teasca sunt anumite fenomene pe care le numim 
subcon§tiente §i care j^asindu-se in subsolul con- 
§tiintei noastre, influen^eaza pe ascuns manifesta- 
rile vietei sufletesti con§tiente. Prin ce se caracte- 
rizeaza fenomenele subcon§tiente?

Fenomen subcon§tient este acela, care a fost 
odata in lumina con?tiintei si care a fost refulat, 
adica a fost isgonit din con^tiinfa, sub pragul con* 
§tiin^ei. Pentru ce a fost refulat, — cum se zice 
in psihanaliza — pentruce a fost isgonit? Pen- 
truca era periculos fie din motive sociale, fie din 
motive egoiste. De exemplu, un profesor a facut 
о observatie jignitoare unui elev.

In sufletul acestui t^nar se produce un sentiment 
de ura, de revolta; el insa §tie ca are nevoe de 
profesor §i atunci i§i comprima acest sentiment, 
il alunga in subcon?tient, il refuleaza pentru ca sa 
nu se tradeze. Aceste sentimente refulate §i adese- 
ori ?i pornirile instinctive — caci de obiceiu aceste 
doua categorii de fenomene sufletesti constituesc 
mai mult subconstientul — de acolo din subcon- 
Stient, din adancul fiinfei noastre, lucreaza §i nu 
se stie cand vor isbucni.

Aceste sentimente refulate reprezinta un pericol.
Dece numim aceasta metoda psihanaliza? Pen- 

truca spre a patrunde la aceste fenomene din a- 
dancul constiintei noastre, trebue sa pornim dela 
anumite fenomene con?tiente si pe cale de asocia- 
fie, sa scoatem la lumina fenomenele subconstiente. 
Daca aplicam aceasta metoda la elev: profesorul 
indrumeaza, indeamna pe elev sa-si faca analiza 
singur.

Am zis, ca in general aceste fenomene subcon- 
Stiente sunt sau sentimente sau porniri instinctive.
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Sa vedem, ca aplicare pedagogica, ce imjjortanta 
prezinta sentimentele si pornirile instinctive in 
§coala, in via^a elevilor nostrii? lata un exemplu: 
un elev pe care l-am jicnit fie prin batae, fie prin 
cuvinte ofensatoare, pe care poate nici nu le me- 
r^ta. Individul acesta va nutri pentru mine educa­
tor, о revolts care mocneste in adancul sufletului 
sau^ dar e stapanita si atunci, sau va isbucni odata 
prin manifestari anarhice, sau se intampla altceva 
si mai trist pentru elev: cade intr'o stare de apatie 
care-1 face sa se desconsidere pe sine insu§i §i sa 
nu mai fie bun la nici о activiitate creafoare, Este 
omul desgustat, tanarul imbatranit.

Ce vom face in fata acestor sentimente? Va tre- 
bui, cand le banuim, sa le scoatem prin aiutorul 
psihanalizei la suprafata constiintei §i sa ^ ana- 
lizam in lumina constiintei. lata, spre ex., un prie- 
ten bun de al d-voastra, care la un moment dat, 
desi e tot atat de amabil ca in trecut, par’ca are 
anumite rezerve, si d-ta il simti ca omul acestai 
are ceva contra d-tale. Ce ai sa fad atunci? Intr’o 
buna zi ai sa-i spui: sa stam de vorba, sa-mi spui 
ce ai contra mea. Prin urmare sa scoatem din sub- 
constient si sa privim in lumina constiintei, feno- 
menele care au.provocat conflictul. Sa ne explicam 
si daca ne-am explicat este probabil ca am distrus 
cauza acestei rezerve. Dar, e mai bine sa evitam 
aceste refulari la elevi. Daca noi evitam mijloacele 
brutale in educatie, in special bataia si cuvintele 
ofensatoare, si ne purtam bland, daca stim sa ne 
castigam afecba elevilor nostri, stima si respectul 
lor, a^nci nu mai este nevoe de explicatii. Prin 
urmare, cand vom proceda printr’o discipline bru- 
tala, prin mijloace de constrangere, vom provoca 
continuu la elevi refulari si vom avea dificultatea 
de a distruge aceasta drojdie a vietei sufletesti. 
Daca din contra, vom aplica un sistem de educatie 
morals care nu face apel la constrangerea, ci la
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convingerea elevului, atunci refularile sunt foarte 
rare prin urmare, am scapat de aceste neajunsuri.

Trecem la ultima chestiune: la pornirile instinc­
tive. Avem о problema a carei importan^a poate 
nici n’o banui^i §i care in momentul acesta este in 
studiul psihologiei, dar este inca departe de a fi 
solu^ionata; este vorba de acel instinct care incej>e 
sa se manifeste dupa epoca pubertatii: instinctul 
sexual. Ati auzit, ca astazi se pune cu multa inten- 

<sitate problema educatiunei sexuale.
Este о cerinta a nature! instinctive, pe care ele- 

vul trebue s’o comprime, a§a cere §coala, asa cere 
societatea, a§a cer profesorii. Ce se intampla insa 
cu aceste porniri instinctive, refulate? Sau isbuc- 
nesc pe cai periculoase — cand individul scapa de 
sub supravegherea parinfilor sau a educatorilor — 
?i poate duce la dezastre fizice §i morale, sau daca 
aceste comprimari, refulari, dureaza prea mult—au 
constatat medidi psihanali§ti — se produc stari 
psihopatologice foarte grave. Care este prin ur­
mare e§irea? Problema nu este rezolvata, insa in 
aceasta privin^a psihanali§tii ne dau un principiu 
foarte util §i foarte pedagogic, care se chiama prin- 

[cipiul sublimdrii: adica a indruma, a canaliza in 
alta direcjie energia instinctiva, care este compri- 
^ata. Este ca un curent de apa, pe care daca nu-1 
zagazuesc poate sa-mi provoace adevarate dezastre, 
dar pe care daca-1 canalizez poate sa-mi aduca a- 
devarate foloase. Este vorba de о energie instinc­
tiva care in loc sa se canalizeze in direc^ia acelui 
instinct, о indrept in alta parte — nu pentru multa 
vreme e drept — dar in invatamantul secupdar se 
poate. De exemplu: sporturile sunt un mijloc foarte 
bun de intrebuintare a energiei instinctive, dease- 
meni arta sub diversele forme; muzica, pictura, 
teatru, literatura, pentru elevi cu aptitudini estetice 
bineinteles. Din experienta mea, va citez un caz: 
am cunoscut un tanar care avea aptitudini estetice
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foarte accentuate §i care avea §i porniri instinctive, 
prin temperament, foarte vii §i am reu§it insistand 
asupra pornirilor estetice, sa canalizez aceste in- 
stincte. Problema se va pune §i mai grava la stu- 
denjfi in universitate, care ajung la о varsta cand 
instinctul este mult mai puternic §i sublimarea 
este mult mai grea si chiar incepe sa fie pericu- 
loasa. Incat, notam ca un al doilea mijloc de apli- 
care a observatiei de sine in studiul individualita^ii: 
psihanaliza1).

lata metodele de studiu al individualitatii sub 
forma schematica:

Observarea'directa 
Experimentul . .
Observarea de sine

fi§a individuals 
teste
a) Ancheta
b) Psihanaliza

^ Pentru a incheia aceasta lec^ie, tin sa va spun 
ca studiul individualitatii elevului nostru facut pe 
toate aceste cai: testele, fi?a individuals, ancheta 
?i psihanaliza, prezintS urmStoarele trei avantajii: 

x 1. Intai el face posibilS acea culturS formativS de 
care am vorbit in prelegerea trecutS, adicS face 
posibilS influenta educativS a profesorului asupra 
elevului. Cand nu cuno§ti elevul nu poti avea a- 
supra lui influents educativS.

2. Observarea sufletului elevului nostru, mai ales 
dacS este indelungatS, — dirigintele care trece cu 
aceea§i serie de elevi in mai multe clase — ne dS 
posibilitatea sS ferim pe individ de cSi gresite in 

/[yiatS. Un mare filozof german Schopenhauer a 
spus candva о vorbS admirabilS, pe care ar trebui 
sS ne-o sSpSm in adancul con§tiintei noastre, noi 
profesorii: cel mai frumos serviciu pe care-1 putem 
aduce elevului nostru, este de a-i arSta ce cale tre- 
bue sS ia in viatS, in conformitate cu aptitudinile

1) De^i poseddm un material destul de bogat, renunf^m a-1 
comunicfi aci.

G. G. Antonescu. — Pedagogla Contemporanft. 4
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sale; cad nu este om mai nenorocit decat acela 
care §i-a gre§it calea este condamnat о via^a in- 
treaga sa mearga pe alte cai decat acelea, pe care 
i le impune natura lui sufleteasca. In termeni o- 

aceasta duce la ceeace numim orientarea 
]profesionala.

3. A1 treilea avantai al cunoajterii de sine a ele- 
vului este ca aceasta duce catre formarea persona- 

х1Иа.Щ. Cine nu incepe prin a se cunoa§te pe sine, 
nu poate sa devie о personalitate; dar nu-i sufi- 
cient sa te cuno§ti pe tine pentru a deveni о per­
sonalitate. Cunoa$terea de sine este un prim pas 
— dar un pas necesar pentru formarea persona- 
lita^ii.



III. Educa^ia morald formarea 
personalitdfii1)

In prelegerea trecuta am cercetat cari sunt mij- 
loacele ce ^tiinta psihologica §i pedagogica de as- 
tazi ni le pune la dispozitie pentru a studia sufle- 
tul elevului nostra. Am vazut, ca pornind dela 
cele 3 procedee intrebuin^ate in psihologie pentru 
studiul sufletului omenesc, putem ajunge la anu- 
mite aplicari pedagogice: observatia directa duce 
in pedagogie la fi§a individuals sau foaia de ob- 
servatie a elevului; experimentul, cel de al doilea 
procedeu pe care ni-1 ofera psihologia, am vazut 
ca duce la aplicari care atunci cand iau о forma 
de rapiditate mai accentuata, poarta numele de 
test. Am aratat apoi cateva din criticele testelor 
si am conchis ca ele nu pot fi utilizate cu folos 
decat daca sunt puse in legatura cu fi§a indivi­
duals. Al treilea procedeu pe care-1 oferS psiholo­
gia este observarea de sine. Am gSsit douS as- 
pecte ale acestei metode pe domeniul pedagogiei 
si anume pe deoparte ancheta, care se adreseazS 
la observarea pe care elevul о face asupra propriei 
lui vieti suflete^ti prin introspectie §i pe de altS 
parte psihanaliza. Procedeul psihanalizei studiazS

1) Pentru complectare se vor cerceta urmatoarele:
C?. Cj. Antonescu, Pedagogia generals. (Cap. Educafia morals).
G. O. Antonescu. Educatia morals in ^coala romSneascS«
G, G, Antonescu. Educa(ie culturS.
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fenomenele subcon^tiente al vietei sufkte§ti care 
au о influenza mai mare decat ne putem inchipui 
asupra vietei con§tiente, in special cand este vorba 
de viata sentimentala §i instinctiva. In legatura cu 
aceasta am atins subtila problema a educatiei se- 
xuale care e inca nerezolvata. Accentuam la sfar- 
situl prelegerii precedente ca aceasta cunoa§tere a 
individualitatii precum ?i prilejul pe care il dam 
elevului de a se cunoa?te pe sine insu§i prezinta 
mai multe avantajii. Am citat in special faptul, ca 
elevul cunoscandu-se pe sine, va ?ti ce cale sa ia 
in viata. Pe baza cunoa§terii individualitatii se pot 
deschide elevului pedeoparte perspective in viitor, 
pentru orientarea profesionala §i ca aceasta cu- 
noa§tere pedealtaparte, este primul pas pe care-1 
face tanarul in directia formarei personalitatii.

Ce trebue facut mai departe pentru ca dupa a- 
ceasta cunoa§tere de sine sa-1 indrumam tocmai 
spre formarea personalitatii? De aceasta chestiune 
ne vom ocupa in prelegerea de fata in legatura 
cu problema discipline! si educatiei morale in 
scoala.

De sigur nu putem vorbi de formarea persona­
litatii, fara sa tinem seama de elementul care tre­
bue sa domine in viata noastra sufleteasca pentru 
a putea fi personalitati, adica de elementul moral. 
Cred ca pentru a ne intelege mai bine asupra pro- 
cedeelor pe care le intrebuinteaza pedagogia con- 
temporana in ce prive§te disciplina §i educatia mo­
rals, e bine sa plecam dela cunoa§terea starilor 
de fapt. Adica sa caracterizam in cateva cuvinte 
felul cum se face disciplina §i educatie morala in 
scoala noastra, astazi, pentru ca prin contrast sa 
intelegem mai bine cum trebue sa se faca in viitor.

Principiul, care sta la baza celor mai multe din- 
tre masurile de indrumare morala aplicate astazi 
in invatamantul romanesc, este reprimarea. Deci 
aplicarea unui principiu care preconizeaza masuri
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negative: inlaturarea raiilui mai presus de incara- 
jarea binelui.

Acest principiu se manifests in aplicarea lui 
practica sub urmatoarele doua aspecte:

1. Intai, prin reprimarea la fiecare elev in parte 
a manifestarilor daunatoare disciplinei si viefii mo-, 
rale. Aceasta se efectueaza prin alcatuirea si apli­
carea riguroasa a unor regulamente severe, prin 
aprecierea purtarii elevilor cu acele cifre, care re- 
prezinta nota la conduita, prin pedepse determi­
nate in spirit juridic mai mult de importanta ac- 
tului ca fapt material, decat de natura morala a in- 
ten^iei, a faptului psihic subiectiv (caci regulamen- 
tul nu vrea sa §tie de psihologia diferentiala a in- 
dividualitatii elevilor), in fine prin eliminare, ca- 
re-1 scapa pe profesor de indatorirea, pe cat de 
grea pe atat de delicata, de a face toate eforturile 
posibile pentru salvarea sufletelor ratacite, iar pe 
elev il arunca in valtoarea vietii sociale, la dis- 
cretia tuturor influentelor, de cele mai multe ori 
daunatoare, ale unui mediu viciat, spre a reveni 
la §coala, dupa expirarea termenului eliminarii, 
mai rau decat fusese §i mai strain suflete§te fata 
de aceia, cari, in loc sa-1 ocroteasca, 1-au alungat.

Efectul direct al unui asemenea procedeu este 
exprimat intr’o formula scurta — ca subjuga spi- 
ritul elevalui, fdra sa-l transforme si il saptuie,, 
fora sa-l convinga. Se pare deci, daca vfem sa, 
fim ironici, ca ne gasim in fata unei conceptii pro- 
nuntat individualiste, intrucat nemodificand cu ni- 
mic firea individului §i nesugerandu-i nici о con- 
vingere, lasa neatinsa natura acestuia.

Atat numai, ne-am permite sa adaugam, ca lasa 
individualitatea victima a influentelor mediului so­
cial, care lucreaza prin sugestie, nu prin constran- 
gere, si a tentatiilor venite dela propria noastra 
natura animalica, ce se manifests cu atat mai im- 
petuos cu cat cenzura constiintei este mai slabs.
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Or, tocmai de aceasta con^tiin^a, care reprezinta 
frana morala in viata unui individ, educatorul nu 
se ocupa, Acest procedeu in educa^ie ar putea fi 
numit, cu oarecare Ъипауо1п^а, disciplina (in sen- 
sul, in care se intrebuinteaza la cazarma); in 
nici un caz insa nu poate fi considerat drept edu- 
ca(ie morala.

Efectul indirect il vom arata mai departe, cand 
vom face critica acesfui sistem de educafie prin 
constrangere.

2. Un al doilea aspect al sistemului, de care ne 
ocupam, consta in reprimarea influentelor ге1е2 pe 
cure medial tnconjurator le poate exerciia asupra 
elevilor. Natural ca nu poate fi vorba decat de a- 
cele influente, care pot fi in oarecare masura mo- 
dificate sau reduse de autoritafile statului. Evi­
dent ca numarul si importan(a acestor influence 
sunt in totul neinsemnate fa(a de numarul si im- 
portanta acelor influente ale mediului, care scapa 
cu totul de sub controlul autoritatilor.

Citam ca masuri mai caracteristice acestui as­
pect al reprimarii: controlul filmelor de cinemato- 
graf, suprimarea diverselor publicatii daunatoare 
moralitatii, interzicerea pentru elevi de a frec- 
venta anumite localuri de spectacol sau alte pe- 
treceri, etc.

Pentru desavar?irea investigatiilor referitoare la 
viafa §colarilor din afara de §coala s’a cerut de 
catre unii chiar ?i interventia politiei.

In modul acesta, poate ca ordinea ar fi pentru 
un moment garantata ?i aparentele salvate. Ce 
vor face elevii mai tarziu, dupa ce vor fi scapat 
din lanturile acestei autoritati politienesti, aceasta 
nu e treaba scoalei, ar zice adeptii acestui sistem, 
ci a societatii, ce va trebui sa se descurce cu ei.

Trecand acum la critica principiului reprimarii 
cu cele doua aspecte aratate, consideram drept 
cele mai importante urmatoarele doua obiectiuni:
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f- 1. Constrangerea fara convingere poate duce la 
о supunere aparenta, care garanteaza pentru un 
moment lini^tea §i ordinea, dar care e conditio- 
nata in sufletul elevului de anumite „refulari,, psi- 
hice foarte periculoase pentru evolutia lui morala. 

u Stapanirea starilor suflete$ti refulate (resenti- 
mente, ranchiune, ura, etc.), prin presiunea exer- 
citata direct de constiinta elevului §i indirect de 
vointa educatorului, face posibila impresiunea ca 
elevul este a§a cum il dorim noi. Aceasta impre- 
siune tradeaza insa numai о apar^en^a, о masca, 
pe care el §i-o impune, spre a ne complace §i a 
ob^ine astfel unele avantaje sau mai bine zis spre 
a evita multe neplaceri. In adancul sufletului sau 
insa se agita elementele refulate, a caror energie 
afectiva se va manifesta mai curand sau mai tar- 
ziu, fie prin deghizari, fie prin isbucniri §i vio­
lence, fie prin apatie, fie chiar prin simptome pa- 
tologice.

fata un exemplu edificator: Cu ocazia unei an- 
chete facute de un profesor elvetian se produce 
si urmatoarea marturisire:

,„De catva timp se intampla, aproape in fiecare 
zi, sa sparg cate о farfurie — scrie о fetiCa. Odata 
tata imi spuse: „daca se mai intampla^ randul vii- 
tor, te snopesc in batae”. A doua zi dupa asta pe 
cand spalam vasele, sparsei о сапа cu lapte.

Imi fu frica, adunai repede cioburile §i le arun- 
cai. Atunci veni tata cu о curea. De frica, lasai 
sa-mi scape si celelalte vase, §i ma lua la batae. 
Dupa aceea, cand el se indeparta, il amenintai cu 
pumnul, iar inima imi clocotia de manie”1).

2. Procedeul represiv slabeste in loc sa inta- 
reasca puterea noastra de rezisten^a fata de ma- 
nifestarile inferioare ale propriei noastre naturi si

1) N. Zulliger: Psychanalytische Erfahrung aus der y,olkssch^l- 
praxis, pg. 18, vezi 9! G. G. Antonescu, Psihoanaliza 91 еШгса^.
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fata de influentele daunatoare ale mediului social, 
prin faptul ca disciplina represiva tinde sa apere 
ea pe elev contra lui insu?i contra mediului, in 
loc a-1 deprinde sa lupte el insu?i.

Cu aceasta ajungem la solutia pozitiva a pro- 
blemei noastre.

^ Rolal cel mai important al educatiei morale va 
trebni sa fie de aci Inainte nu atat de a evita ele- 
vului contactul cu raul, ceeace este aproape im- 
posibil, cat ntai ales de a-l face capabil sa lupfe< 
contra raului si sa-l invinga.

Vedem dar ca raportul dintre termenii proble- 
mei noastre se inverseaza.

Pe cata vreme in sistemul practicat in trecut §i 
astazi se acorda preponderant^ reprimarii itiani- 
festarilor daunatoare moralitatii si discipline!, ne- 
socotindu-se, sau in cel mai bun caz neglijandu-se 
stimularea elementelor favorabile moralitatii, de 
aci inainte vom acorda preponderant^ acestora din 
urma ?i astfel vom garanta indirect, dar cu mai 
multa eficacitate, reprimarea celor dintai.

Superioritatea acestui sistem consta tocmai in 
faptul ca lupta contra raului nu о da educator'uly 
ci elevul insusi; iar profesoYul li este numai un 
Hat fidel in aceasta lupta. Pentru о mai buna in- 
telegere a felului cum punem astazi problema §i 
cum va trebui solutionata in viitor §i in practica 
ne vom servi de о analogie din domeniul medici­
ne!. Medicina urmare?te, din punct de vedere fi- 
zic, ceeace educatia morala cauta sa realizeze in 
domeniul psihic, adica ameliorarea individului §i 
deci a societatii.

Am putea compara masurile disciplinare repre- 
sive — pe care le-am criticat mai sus — cu ma­
surile de asepsie §i antisepsie in medicina.

Acestea au drept scop sa evite microbul, iar a- 
tunci cand el si-a manifestat influenta daunatoare, 
sa-l distruga. Dar tot medicina considera ca insu-
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ficiente aceste mijloace, intrucat e foarte greu, a- 
proape imposibil sa evitam cu desavarsire micro- 
bul, si propune in consecinta ca masura preven- 
tiva, — cea mai importanta pentru pastrarea sa- 
natatii fizice, — tntarirea organismiilai, pentru ca 
el sa poata lupta cu succes contra atacurilor a^ 
proape inevitabile ale microbilor. Tot astfel §i in 
domeniul vietii morale, mijlocul cel mai bun pen­
tru garantarea sanata^ii morale nu este acela de a 
evita contactul cu „microbii,> morali, deoarece nu 
ne putem sustrage cu totul influentelor rele ale 
mediului social, ci de a asigura vointei noastre, 
prin convingere §i deprindere, energia morala ne- 
cesara, pentru a rezista diverselor tentatii, care ne 
vin dela mediul extern sau dela propriile noastre 
porniri inferioare.

In afara de acest argument, care Jine mai mult 
de domeniul psihofiziologic, vom aduce inca doua 
argumente, in favoarea noului sistem, care tin de 
domeniul strict moral.

E posibil oare viata morala fara virtute? Desi- 
gur ca nu, daca prin virtute intelegem puterea noa- 
stra de a lupta si de a invinge anumite tentatiuni 
spre a lasa sa triumfe unele valori ideale dictate 
de con§tiinta noastra. Lupt contra propriei m^e 
individualitati pentru a face sa triumfe ceea ce-mi 
dicteaza con§tiinta. Omul care este capabil de a- 
ceasta lupta — este virtuos. Unde nu este virtute, 
sustine Kant, nu exista moraiita:te. Dumnezeu pen­
tru Kant, este sfant, nu-i moral. Explicatia о avem 
in faptul ca pentru el Dumnezeu fiind fiinta pur 
spirituals nu se pune problema luptei intre ten- 

^tatia simturilor §i con§tiinta. Pentru Kant anima- 
lul este amoral. Omul fiind capabil de a lupta 
contra simturilor poate fi moral. Prin urmare, fara 
aceasta provocare la lupta in contra tentatiunilor, 
nu-i posibila virtutea §i deci nici moralitatea.

^ $i in sfar§it un al doilea argument de ordin
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moral pentru sus^inerea temei noastre este un fapt 
pe care am constatat ca multi intelectuali nu vor 
sa-1 inteleaga: fapt moral, fara autonomie, nu se 
poate. Cu alte cuvinte, daca faptul pe care-1 exe- 
cut eu imi este impus din afara de cineva, chiar 
daca faptul in sine nu cade in contradictie cu mo- 
rala, acest fapt nu este moral. Fapt moral este 
numai acela care a fost dictat sau aprobat de pro­
pria mea con§tiinta. Morala fara autonomie nu se 
poate, morala presupune un act autonom in sensul 
ca e dictat de propria con^tiinta. Cand e impus din 
afara nu mai este moral. Prin urmare atat notiu- 
nea de autonomie cat §i notiunea de virtute — nota 
caracteristica a vietei morale — impun aceastalupta 
proprie, de care am vorbit, in contra raului.

$i acum este momentul sa ne intrebam: cum este 
realizabila aceasta conceptie?

^ 1. Conditia esentiala pentru a realiza о aseme- 
nea intarire a organismului moral este disciplina 
libera, adica supunerea voita, consimtita de elevi 
pe baza unei convingeri personale prof unde. In 
loc de eterodeterminare prin constrangere, cerem 

^mtodeterminare prin convingere. Aceasta convin- 
gere are un caracter rational, afectiv §i am putea 
zice volitional; rational, in sensul intelegerii de- 
pline a unor principii §i norme de conducere in 
viata: afectiv, in sensul unei acceptari a indruma- 
rilor date de catre educator, datorite sentimente- 
lor de incredere si simpatie, pe care acesta a §tiut 
sa le trezeasca in sufletul elevilor sai, volitional 
in sensul unei adaptari, — prin exercitii de vo- 
inta acceptate de elevi, — a mecanismului vo- 
luntar la exigentele normelor si sentimentelor mo­
rale,

Sa ne oprim putin asupra fiecaruia din aceste 
trei aspecte ale convingerii morale, spre a arSta 
mijloacele, de care ne putem servi pentru infap- 
tuirea lor.
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;42. Pentru formarea convingeni rationale se a- 
plica cu succes metoda recomandatS de Kant 
aplicata de Foerster, care consta in a lua drept 
punct de plecare fapte concrete din experienta zil- 
nica, traite sau imaginate1).

Vom prefer! fara indoiala pe cele traite^ adica 
luate din viata clasei careia apar^ine elevul, dar 
nu vom astepta ca acestea sa se produca, ci in 
lipsa lor ne vom servi de povestiri, in care sunt 
imaginate cazuri asemanatoare. In alegerea aces- 
tor povestiri trebue sa tinem seama pe de о parte 
de conditia psihologica, conform careia lecturile 
morale trebue sa corespunda ca fond §i forma ex- 
perien^ii elevului si nevoilor sale suflete§ti; pe de 
alta parte, de condida morala ca ele sa cores­
punda, in ce prive§te tendin^a, conceptiei etice, 
pe care voim sa о sugeram elevilor, fara a neso- 
coti prima condi|iune.

Aci e punctul delicat al problemei. Vom alege 
povestirile morale si vom Interpreta faptele traite 
astfel incat ele sa fie puse in serviciul unei con- 
ceptii morale utilitariste sau spre a trezi in su- 
fletul elevului tendin^a catre idealismul moral?

Raspunsul la aceasta intrebare va depinde atat 
de cpnceptia etica a pedagogului, cat si de posi- 
bilitatile psihologice, pe care ni le ofera elevul.

In ce priveste conceptia etico-pedagogica a e- 
ducatorului, cred ca aceasta trebue sa aiba un co- 
lorit idealist si nu utilitarist.

In ce priveste terenul psihologic, pe care iu- 
cram, s’a produs controversa, daca о morala idea­
lists — in genul celei kantiene — este accesibila 
spiritului elevilor.

In caz afirmativ, ar urma sa constatam in ce 
faza a evolutiei sufletesti pюate incepe cu efica-

1) Vezi mai pe larg Istoria Pedago^ei. Doctrinele fundamen- 
tale ale pedagogiei moderne, pg. 239 urm.
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citate о educatie morala idealista atunci dece 
mijloace ne vom servi pana in momentul acela.

In caz negativ, ar trebui sa ne resemnam la rea- 
lizarea unei conceptii etice inferioare, adica a celei 
utilitariste.

E §tiut ca filosoful Kant a afirmat fara ezitare 
posibilitatea pedagogica a moralei idealiste chiar 
incepand dela о varsta foarte frageda (9—10 ani). 
Foerster a confirmat conceplia lui Kant, aducand 
in favoarea ei, pe langa argumentele etice, reli- 
goiase pedagogice §i dovezi practice luate din 
diverse experiente pedagogice.

Nu vom reproduce aci cazurile citate de Foer­
ster, intrucat, pedeoparte acestea pot fi gasite in 
lucrarile sale, iar pedealta parte scopul studiului 
nostru este de a pune in legatura principiile me- 
todice, pe care ni le oferS stiinta, cu realitatile 
dela noi din tara. Or, experientcle facute la noi, 
atat in invatamantul secimdar cat ?i in cel pri- 
mar, au dat rezultate importante in favoarea con- 
cep^iei lui Kant §i Foerster. Eu insumi am fScut о 
asemenea experienta1), timp de doi ani la Semi- 
narul Nifon, obfinand rezultate, care au depa?it 
a?teptarile mele.

Cu toate ca rezultatul diverselor experience fa- 
cute la noi a fost publicat, materialul de lecturi mo­
rale intrebuintat in §coalele noastre prezinta inca 
ambele aspecte etice, §i pe cel idealist §i pe cel 
utilitarist. Astfel in inva^amantul secundar—unde 
de fapt nu s’a prea facut educatie morala pana 
acum — in putinele §coale, care au incercat apli- 
carea sistemului foersterian, profesorii au apelat 
de preferinta la povestirile din „Cartea vieCii” a 
lui Foerster, care au un caracter idealist.

In invaC^mantul primar povestirile morale din

1) Vezi G. G. Anionescu: Problemele pedagogiei moderne 
Buletinul No. 3 al Seminarului de Pedagogie teoreticd.
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cartile de citire au de multe ori un colorit utilita- 
rist. In prezent insa mai putin ca in trecut. 

c- Trecem la a dona forma de convingere, convin- 
gerea afectiva.
t, Convingere a afectiva se formeaza prin intui- 
tia sentimentelor altruiste ale altora fa^a de noi si 

^ale noastre fa^a de altii. Problema a fost admira- 
^il pusa de Rousseau si Pestalozzi. Rousseau ne 
cere sa prezentam elevului tabloul omenirei sufe- 
rinde, care va destepta in sufletul copilului senti- 
mentul de mila fa^a de aceasta. Dar convingerea 
afectiva inseamna si a-1 convinge pe elevul nostru 
sa accepte ceeace-i recomandam noi tot in mod 
liber, insa pe baza de sentiment, adica datorita 
raportului de stima, §i afectiunei care leaga pe elev 
de profesor. Daca intre elev §i profesor nu exista 
astfel de raporturi atunci aceasta convingere afec­
tiva este exclusa. Jin sa atrag aten^ia asiipra fap- 
tului ca uneori aceasta convingere afectiva, pentru 
copii de о varsta mai mica, sau pentru copii cu 
mintea intarziata, poate uneori sa tie locul convin- 
gerii rationale.

Presupunem ca un copii nu intelege norma de 
conduita pe care о recomandam, fie din cauza var- 
stei, fie din cauza dotatiei mintale reduse, atunci 
ma folosesc de raportul de afectie care exista in­
tre mine §i el §i-l determin sa accepte norma mea 
benevol, pentruca are afectie pentru mine.

Aceasta convingere afectiva la elevul normal in- 
tare?te pe cea rationale, la elevul redus^ inapoiat 
sau prea mic, poate inlocui pe cea rationala. Tot in 
cadrul convingere! afective nu trebue sa uitSm ca 
nu-i suficient sa-i vorbim elevului nostru despre 
sentimentul de iubire a aproapelui, de mila, etc. 
Cerinta pedagogiei timpului nostru in materie de 
sentiment este, ca sentimentul nu trebue in primul 
rand inteles, trebue trait. Numai cand elevul a 
trait sentimentul fie de iubire a aproapelui, fie de
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n

mila, numai atunci putem vorbi de о educa^ie a 
sentimentului moral; ?i nu cand i-am vorbit §i 1-am 
convins numai ca trebue sa-si iubeasca aproapele. 
Sa-1 punem pe elevul nostru in situa^ia de a sim^i 
mila pentru un coleg bolnav, sau sarac ?i eventual 
de a-i da ajutorul cuvenit.

Exemple interesante de provocare la fapte bune, 
prin apelarea la sentimentele elevilor gasim in 
conceptia lui Pestalozzi.

In conceptia pedagogics a lui Pestalozzi, copilul 
are intuitia clara a iubirii ce-i poarta parin^ii ?i e- 
ducatorii sai §i este indemnat de ace?tia sa-§i ma- 
nifeste la randul lui sentimentele de iubirea a- 
proapelui prin fapte. Frumoase exemple imagiriate, 
in acest sens, gasim in Leonard si Gertruda, iar 
in viafa institu|iilor ?colare conduse de Pestalozzi 

^azuri trSite.
К lata unul din aceste cazuri:

Cu ocazia unei nenorociri (arderea Aldorf-ului) 
cand о multime de copii ramasera pe drumuri, 
Pestalozzi expune §colarilor sai situa^ia ?i apeleaza 
la marinimia lor pentru a-i decide sa-?i imparta 
bunurile cu acei copii oropsi^i de soarta. El ii face 
insa atenti ca institutul lor nu are fonduri sufi- 
ciente si nu se §tie daca, primind vreo 20 din acei 
copii, li se vor spori fondurile. „Din cauza acestor 
copii, afi putea fi pu§i in situafia de a trebui sa lu- 
cra^i mai mult, sa capatati mai pufina mancare §i 
chiar sa va impar^iti hainele cu ei,\ Le spune apoi 
sa nu-i primeasca intre dan§ii, decat in cazul cand 
sunt dispu§i sa rabde cu multumire §i in mod sin­
cere toate acele neajunsuri cauzate de mizeria lor. 
Dupa ce Pestalozzi ii puse sa repete cele spuse de 
el, pentru a se convinge ca au patruns bine chestiu- 
nea, primi urmatonil raspuns: Da, da, chiar daca 
va trebui sa mancam mai rau §i sa lucram mai mult 
§i sa impartim hainele noastre cu ei totu§i ne bu- 
curam daca vin”. Este xm exemplu tipic de felul 
cum putem provoca trSirea acestor sentimente.
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In spiritui acestor conceptii, care-§i pastreaza 
ne§tirbita valoarea lor de actualitate, credem ne- 
cesare urmatoarele recomandari:

a) Elevul trebue sa aiba intui^ia clara ca pro- 
fesorul ii este prieten, iar nu dusman ?i ca ш ca- 
zul cand pedeapsa este inevitabila, profesorul, care 
о aplica, sufera mai mult decat elevul, caruia i-a 
aplicat-o.

b) Elevul trebue sa ia contact cu suferinja se- 
menilor sai — colegi saraci, bolnavi, orfani, etc., 
— spre a se putea produce in propria lui constiinta 
sentimentul milei.

c) Elevul sa fie indemnat sa-?i manifeste aceste 
sentimente prin fapte (ajutorarea colegilor, con- 
tribu^ii pentru binefaceri, etc.).

4. Convingerea volitionala. Convingerile ratio­
nale (principiile la care am ajuns pe baza lectu- 
rilor morale) insufletite de sentiment, trebue sa 
duca la acte de vointa, spre a forma elevului ?i 
convingerea ca poate executa aceea ce mintea lui 
a inteles §i aprobat §i inima lui a simtit si dorit. 

!Trebue cultivat, prin deprindere, mecanismul vo- 
intei, spre a face din el instrumentul docil al prin- 

,cipiilor §i sentimentelor morale. Aceasta cerinta 
corespunde de altfel societatii ?i civilizatiei ac- 
tuale, care nu se multume§te cu moral itatea ideala 
§i vointa pura, ci ne cere activitate practica; nu se 
preocupa atat de idei si sentimente, cat de fapte.

Problema raportului dintre idee si fapta in ac- 
tul de vointa isi gase§te solutia in teoria imagini- 
lor kinestetice. Imaginele kinestetice sau imaginele 
de miscare se datoresc sensatiilor ce primim dela 
mi^carile propriului nostru corp organic. Pentruca 
о excitatie externa sau о dispozitie interna sa 
poata fi transformata in mi?care, trebue sa fie a- 
sociata cu о imagine kinestetica, adica cu ima- 
ginea unei mi§cari cunoscute mai dinainte. Acea­
sta e о conditie necesara a activit^tii voluntare.
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caci reprezentarea unui act nu poate prin sine in- 
sa§i sa se traduca in mi?care, ci numai daca se 
asociaza cu imaginea unei mi§cari executate. 
„Pentruca о mi?care sa fie executata in mod con- 
stient, trebue reproduse mai intaiu imaginile ki- 
nestetice, ce-i corespund,, ]). Putem executa nu­
mai un act, pe care 1-am mai executat odata, daca 
nu in totul, cel putin in elementele — miscarile 
mai simple — care-1 compun. О mi?care con§ti- 
enta, care se produce prima oara, e conditionata 
de mi§cari reflexe, identice sau asemanatoare, e- 
xecutate in trecut. Din asocierea imaginei acestor 
miscari cu ideia miscarii voluntare ce dorim a e- 
xecuta, rezulta actul con§tient voit. A?a dar, ac- 
tivitatea noastra e determinate in mare parte de 
imaginea faptelor traite. Acest adevar poate fi 
controlat de oricine; e destul sa mentionam difi- 
cultatea ce intampinam, cand voim a executa un 
exercitiu nou de gimnastica, sau sa pronun^am 
un cuvant dintr’o limba straina necunoscuta.

Trebue sS acordam о deosebita aten^ie imagi- 
nilor kinestetice spre a face posibila legatura din- 
tre idei §i fapte, motive §i ac^iuni, principii mo­
rale §i activitate practica.

Fara imaginile kinestetice, principiile bune sunt 
ca samanta cazuta pe un teren rau, care nu-i per- 
mite sa incolteasca. Natural ca $i terenul bun, 
fara samanta, nu va produce fructul dorit, sau va 
produce maracini. Nici principiile bune nu pot fo- 
losi mult fara imagini kinestetice, dar nici ima­
ginile kinestetice fara principii bune.

Motivele — ideile §i sentimentele — reprezinta 
activitatea practica sub forma potenfiala. Prin in- 
termediul acelor imagini de miscare, cari sunt

1) Ebbinghaus, Abriss der Psychologie pg. 100. La noi aceastd 
chestiune a lost studiatd de D-l C. Kddulescu-Motru in: wCurs 
de Psihologie* precum in «Puterea sufieteascd" Partea IV^a. 
Mecanismul actului voluntar. CaracteruJ.
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instrumentele actului voluntar, ele tree dela po- 
tentialitate la actaalitate. atunci, cu cat aceste) 
instrumente vor fi mai bune mai variate, cu §tat 
vor servi mai bine ?i mai mult la realizarea prin- 
cipiilor.

Valoarea activitatii noastre e determinata de ur- 
matorii factor!: ca fapt, de mecanismul actului 
voluntar; ca intentie, de principiile §i sentimen- 
tele, cari о insotesc. Raportul intre cele doua e- 
lemente ale actului voluntar ar putea fi comparat 
cu raportul dintre sufletul unui artist §i tehnica, 
de care dispune, ideile ?i sentimentele, de cari e 
insuflefit si modul cum le exprima.

Unul pricepe si simte bine bucata muzicala ce 
vrea sa execute, dar nu are destul exerci^iu teh- 
nic si un instrument muzical fin pentru a exprima 
aceea ce dore§te; un altul, din contra, de§i un 
foarte bun tehnician, ne fiind insa in stare sa pa- 
trunda in sufletul operei ce executa, nu ne va pu­
tea comunica intentiile compozitorului, ne va lasa 
red. Primul poseda un suflet de artist, dar ii lip- 
se?te tehnica; celalalt e stapan pe mecanism, dar 
ii lipse§te patrunderea artistica. Un al treilea, care 
ar poseda si calita^ile unui suflet de artist, ?i teh­
nica, ne va putea talmaci in mod desavar§it o- 
pera compozitorului.

Acum, dupa ce am aratat importanta imagini- 
lor kinestetice — deci a deprinderilor — pentru 
formarea caracterului, ni se impune intrebarea: 
cum va proceda scoala la cultivarea lor?
< In acest scop ne servim de exercitiile de vointa.

In ce consta acestea?
Dupa ce a fost formata convingerea despre va­

loarea unei norme morale §i stabilite mijloacele 
de aplicarea acesteia in imprejurarile actuale ale 
vietii, urmeaza executarea insa$i, facandu-se apel 

^la elementul eroic al con§tiintei elevului.
Intelegem prin eroism puterea de a ne tnvinge
G. G. Antonescu. — Pedagogla Contemporand. 6
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pe noi inline pentm a face sa triumfe valorile 
ideate dictate de propria noastra con^tiinta.

Eroismul moral e in legatura cu notiunea de 
virtute care consta tocmai in aceasta putere de a 
ne invinge pe noi inline pentru ca sa triumfe con- 
§tiinta noastra asupra simturilor. Acest eroism se 
constata psihologice§te ca-1 poseda intr’o masura 
mai mare sau mai mica orice om normal. Evident 
ca dela incercari modeste a§a cum le-am mentionat 
mai sus — de a-^i stapani pornirea de a insulta 
sau de a barfi pe altul sau de a nu fi punctual, — 
pofi sa ajungi in linia ascendenta la victorii din ce 
In ce mai mari; va sa zica la manifestari de eroism 
moral din ce in ce mai pronunfat. Cel mai inalt 
grad de eroism moral este acela pe care il reali- 
zam cand reu§im sa infrangem cel mai puternic 
instinct al unei fiinfe viefuitoare: instinctul de con- 
servare de sine. Cand pofi zioe: sunt capabil de 
a-mi sacrifica viafa pentru un ideal, atunci ai atins 
maximum de eroism. Omul de §tiinta, de exemplu 
medicul, care face о experien^a asupra propriei lui 
persoane cu un ser cu a carui eficacitate stie ca 
poate sa-1 omoare sau medicul radiolog care-§i am- 
puteaza intai un deget pe urma toata mana, a reu- 
§it sa-§i infranga cel mai puternic instinct. Un 
exemplu tipic de asemeni eroism, este Aurel Vlaicu 
care a ?tiut ca-§i risca viata pentru ideal.

Acum veti infelege dece maximum de morali- 
tate, deci punctul culminant al educatiei morale se 
atinge, se conexeaza aproape, se identifica cu punc­
tul culminant al educatiei nafionale. In educa^ia 
nafionala, daca nu facem pur verbalism, trebue sa 
ajungem acolo incat tanarul sa fie gata oricand 
sa-§i sacrifice viata pentru un ideal, pentru patrie.

Cea mai putemica manifestare a eroismului mo­
ral о gasim §i in actul sacrificiului pentru patrie^ 
intru cat in cazul acesta lupta pentru im ideal ne 
determina sa invingem cel mai puternic instinct
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al unei fiinte vietuitoare: instinctul conservarii de 
sine. iata dece a face educatie nationals prin 
stimularea eroismului, mi insemneaza deloc a cul- 
tiva salbaticia in sufletul elevilor no§tri, cum cred 
adeptii internationalismului cosmopolit: salbatic 
este acela ce se lasa dominat de instincte: erou 
este acela care reu?e§te sa le stapaneasca.

Va mai sunt dator doua explicatii:
1. Care este raportul dintre acest sistem de e- 

ducatie morals si §coala activS. In prelegerea an- 
terioarS cand am caracterizat conceptia integralistS 
a §coalei active, spuneam cS reprezentantii acestei 
conceptii nu se multumesc cu activitate practicS 
numai in domeniul intelectual, ci la acestea se a- 
daogS activitate, in domeniul moral §i social.

Sistemul pe care am incercat sS-1 schitez este un 
^sistem de educatie moralS activists din douS puncte 
de vedere; intai pentrucS convingerea morals о 
capStS elevul in mod activ. Nu impunem о anu- 

NnitS norms ci il ISsSm s’o cucereascS cu propriile 
lui puteri. Al doilea, dupS ce ideea a'fost cuceritS 
cu ratiunea si sentimentul il punem s’o aplice in 

^ practicS prin exercitii de vointS. Tree dela idee la 
practicS. A§a fiind am un sistem de educatie mo­
rals activists.

2. A doua explicatie, care trebue sS ne dea punc- 
tul culminant al unei asemenea stSpaniri de sine 
cu ajutorul educatiei morale, este formarea perso- 
nalitatii. SS vedem cum poate ajunge cineva о 
personalitate si atunci vom aprecia dacS sistemul 
caracterizat de noi serveste sau nu la realizarea 
unei personalitSti.

Pentru a ajunge cineva personalitate, trebue sS 
treacS prin urmStoarele trei procese suflete^ti: In­
tai sS se cunoascS pe sine insusi, sS-§i cunoascS 
propria individualitate naturals. Cunoa§terea de 
sine a elevului este primul pas spre formarea per- 
sonalitStii.
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A1 doika pas: Nu-i suficient ca sa ma cunosc 
pe mine, pentru a deveni о personalitate, trebue sa 
transformam aceasta individualitate pe care am 
cunoscut-o. Cum pot s’o transform? Trebue sa 
iau о atitudine critica, fata de propria mea indivi­
dualitate. A1 doilea proces dupa mio-cunoaster 
ar fi procesul de auto-critica. Cum se poate face 
aceasta critica? Critica presupune intotdeauna un 
criteriu. Care este criteriul dupa care ma voiu a- 
precia in spirit critic, imi voiu aprecia propria mea 
individualitate? Criteriul mi-1 da tocmai acele var 
lori ideale ale con^tiintei mele pe care in §coala il 
dobandeste elevul prin convingerea morala. Prin 
prisma acestor valori ideale pe care elevul le-a 
cucerit in mod activ in con?tiinta lui prin convin- 
gere, prin prisma acestor valori ideale poate el sa 
aprecieze apoi propria sa individualitate §i sa con­
state care sunt scaderile sale fata de ceeace con- 
§tiinta ii impune ca moral.

§i insfarsit dupa ce am facut §i auto-critica, 
dupa ce §tim ce suntem §i ce trebue sa devenim, 
atunci cautam sa devenim ceeace eon?tiinta ne dic- 
teaza. A§a dar al treilea proces §i ultimul este auto- 
transformarea. Acest din urma proces este acel 
care dainue§te cel mai mult, de aceea sunt oameni 
care ajung la adanci batraneti fara sa fi ajuns о 
personalitate. Nu imi inchipui ca §coala secun- 
dara, chiar §i universitatea, poate sa dea persona- 
litafi desavar§ite. Aceasta este о pretenfie mult 
prea exagerata. Ceeace §coala poate sa faca este 
sa netezeasca drumul pentru desavar§irea acestor 
trei procese. Prin studiul individualitatii a?a cum 
am vazut in prelegerea anterioaraca se poate face, ii 
dau tanarului nostru prilejul de a se cunoa^te, iar 
prin sistemul de educatie morala pe care 1-am ca- 
racterizat ii dau ocaziunea sa-§i capete criteriile 
necesare pentru auto-critica, Iar prin exercitii de 
vointa, ii dau deprinderea de a reu§i cand §i-a cu-
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noscut anumite defecte sa le corijeze prin proprie 
vointa efort personal.

ExercifUle de vointa cand sunt bine organlzate 
si suficient intemeiate pe convingeri rationale $i a- 
fective constituesc an mijloc pretios pentru nete- 
zirea drumuLui care duce spre personalitate.

Un mod de organizare a exercitiilor de vointa 
— pe care 1-am experimental eu insumi — este 
urmatorul: Dupa 10—15 zile de exercitare a unei 
norme, de a carei valoare elevul a fost convins, el 
refera asupra succeselor insucceselor, adica a- 
supra cazufilor in care a reu?it sa se conforme

a celor in care n’a reu|it sa se conforme normei 
stabilite.

Se procedeaza la fel cu un al doilea precept 
moral, iar in timpul exercitarii acestuia se con­
tinue cu exercitarea mai departe a celui dintai, §. 
a. m. d, Eficacitatea acestei metode am experi- 
mentat-o si eu — dupa cum am men^ionat mai 
sus — in decurs de doi ani la clase de cursul 
superior seminarial.

Printre cele mai importante principii discutate 
cu elevii — pe baza lecturilor morale §i a faptelor 
intamplate in scoala, care au servit la formarea 
convingerii morale $i afective — §i puse apoi la 
baza exercitiilor de vointa, ‘mentionam urmatoa- 
rele:

1. Stapanirea de sine in vorbire; nerespectarea 
acestei norme poate atrage dupa sine;

a) cuvinte ofensatoare, b) calomnia, sustinuta 
mult de interventia imaginatiei, c) indiscretia.

2. Sa nu indispunem pe altii, prin propria noa- 
stra indispozitie.

3. Sa nu raspundem raului cu raul.
4. Cea mai buna pedeapsa e ertarea.
5. Cand raul s’a produs, sa nu intervina am- 

bitia, indaratnicia, pizma pentru a impiedica reve- 
nirea la sentimente bune.
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Din rezultatele exercitarei acestor norme, ex­
pose in scris §i citate de elevi in §edintele con- 
sacrate comunicarilor de felul acesta, mentionam 
spre exemplificare, urmatoarele:

A) „Intr'o §edinta de educa^ie s’a vorbit de 
raul obiceiu de a sta cineva mult timp in cearta 
cu un prieten. Eu faceam parte dintre ace§tia; 
trecusera ani fara ca eu sa vorbesc cu unul dintre 
colegii mei §i faptul nu-mi parea de loc curios. 
Acum insa, venind vorba tocmai de acest lucru, 
m’am hotarit ca eu cel dintaiu sa rup tacerea 
si dupa terminarea §edintei m’am dus cu nepusa 
masa §i am luat mana acelui coleg. El se uita cu 
mirare la mine, dar imi intinse mana. Impacarea 
se implinise,, (Aplicarea normei No. 5. B) ,,Mi-a 
dat un coleg peste mana tocmai cand scriam; In 
mania mea era sa-1 insult, mai ales ca murdari- 
sem hartia, pe care scriam; dar aducandu-mi a- 
minte de hotarirea ce luasem, m’am stapanit^. 
(Norma 3).

c) „Gasiam о placere deosebita de a flecari pe 
socoteala vreunui coleg, cand vorbiam cu un al- 
tul. Acest obiceiu il exercitam mai ales cu doi 
buni prieteni ai mei, certa^i intre ei. §tiam ca fac 
placerea unuia vorbindu-i despre defectele cefui- 
lalt. A$a am procedat pana la hotarirea luata cu 
ocazia orei de educatie. De atunci am evitat tot- 
deauna a mai flecari pe socoteala vreunuia din ei. 
Chiar ei se mira de schimbarea produsa,, (Nor­
ma S. 6).

„Acasa in vacan(a sufeream uneori de nevral- 
gie §i durere de cap, cu toate acestea in fa(a pa- 
rin(ilor nu ma aratam indispus,, (Norma 2).

,,Pe cand citiam о carte frumoasa in vacan(a, 
un frate mai mic imi tot da zor sa-i spun un 
basm. Eu il rugai sa ma lase, caci n’am timp. Ba- 
iatul, care nu avea altceva mai bun de facut, in- 
cepu sa tarasca о taraba prin casa, producand un
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sgomot asurzitor. II amenin^ai sa о lase ca-1 bat. 
A lasat-o, msa s’a apucat sa se joace d’a baba 
oarba, astfel ca sgomotul nu se mic§ora, ba in 
cele din urma dete peste о fetita mica §i ii ras- 
turna leaganul, incat ma pomenii intr’un chiuit a- 
surzitor. Lasai cartea §i ma repezii la copil sa-l 
bat. Bietul baiat se facuse marca dupa u§e §i tre- 
mura de frica. Vazandu-i spaima cea mare §i mai 
ales gandindu-ma ce mult il doriam^ cand eram 
la $coala, nu §tiu ce s’a petrecut cu mine ca in' 
loc sa-1 bat, il ridicai pana in grinda §i-l aruncai 
in pat. Apoi am inceput sa ma joc cu el §i i-am 
spus si istorioara” (Norma 4).

La cazurile citate, se adaoga §i altele in care 
inten(ia buna e invmsa de tenta(ia rea,

Rolul exercitiilor este tocmai de a face ca nu- 
marul victoriilor asupra tenta^iilor rele sa devie 
din ce in ce mai mare, iar al infrangerilor din ce 
in ce mai mic.

Metoda aceasta a disciplinei libere aplicata la 
colectivitate — deci in educa^ia sociala — duce 

41a principial guvernarii de sine a clasei sub prive-1 
gherea superioara a profesorului diriginte, care 
se ocupa cu educa(ia morala, individuala §i colec- 

^tiva, a clasei sale. Acesta i§i rezerva dreptul ca in 
cazul cand clasa ar abuza de libertatea, ce i s’a 
dat, de a se guverna singura, sa i-o retragS pe un 
timp determinat, sau — daca se petrec noui abu- 
zuri — pentru totdeauna. Din experientele facute 
cu acest sistem in America, Germania, Elvetia, 
Austria, etc., precum §i la noi, s’a constatat ca a- 
tari abuzuri se produc relativ rar ?i sunt de mica 
importanta, iar о prima suspendare a autonomiei 
clasei e suficienta pentru a intari sistemul guver­
narii de sine. Recidivele sunt foarte rare daca e- 
vitam amestecul unor masuri disciplinare opuse.

Din expunerea de pana aci se poate щог vedea 
ca cele irei forme ale convingerii morale sunt toate
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condifiuni mcesare ale formdrii caracterului mo­
ral, intrucat fara incredere §i .iubire spiritul ele- 
vului nu este deschis incercarilor educatorului sau 
de a-i forma convingerea rationala; iar fara de- 
prinderea 'de a executa anumite acte, nu va putea 
gasi puntea de trecere dela convingerea morala la 
fapta mjbrala sau, cu alte cuvinte, nu va putea 
lega aceeace crede §i dore§te cu aoeeace poate. 
Avand convingerea rationala ?i afectiva, dar lip- 
si^i fiind de elementul volitional, ne-am gasi in 
situatia atat de bine caracterizata: „video meliora 
proboque, deieriora sequor”1).

lata cum credem noi, ca scoala poate netezi dru- 
mul catre personalitate.

Inainte de a incheia fin sa atrag atentia asupra 
catorva condign de of din practic pentru realizarea 
acestui sistem:

Conditiile mai importante sunt urmatoarele;
1. Insarcinarea celor mai distin§i profesori ai 

§coalei cu conducerea morala a elevilor prin in- 
stitutia dirigintilor de clasa; 2. Indrumarea profe- 
sorilor, meniti a fi diriginti, prin conferintej lu- 
crari practice, special instituite, asupra celor mai 
potrivite metode pentru scopul urmarit.

Evident ca intelegerea principiilor metodice de 
catre profesorii diriginti e necesara, dar nu sufi- 
cienta. Spre a fi infaptuite in practica educativa, 
ele trebue sa impresioneze pana in adancul ei con- 
§tiinta personals a celui chemat sa le aplice,

Trebue sa-1 convinga §i sa-1 mi§te, trebue prin 
urmare ca intre principiile educative, ce voim sa a- 
plicam §i sufletul celui ce urmeaza sa le infap- 
tuiasca, sa existe afinitate. lata dece educatia ca­
racterului moral n’o pot face 'decat oameni de ca- 
racter. Cand caracterele lipsesc, orice discutie a- 
supra educatiei morale ramane fara rezultat.

1) Vdd pe cele bune le aprob, totu^i !ac ce e rdu.
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3. Reducerea la minimum posibil a efectivului 
de elevi al fiecarei clase §i sporirea la maximum 
posibil a numarului de ore, pe care profesorul di- 
riginte trebae sa le faca in clasa oe conduce, a- 
cordandu-i-se acestuia cateva ore speciale de e- 
ducatie §i eventual predarea mai multor obiecte 
de studiu. In modul acesta, dirigintele ar putea fi 
in contact sufletesc cu clasa sa timp de opt pana 
la zece ore saptamanal, ceeace i-ar ingadui, pe 
deoparte sa studieze constiincios individualitatea 
elevilor, notand observatiile!) pe, de alta parte 
sa constate efectele masurilor aplicate §i a meto- 
delor intrebuintate.

4. Cand profesorul diriginte va dovedi aptitu- 
dini reale pentru misiunea delicata de indrumator 
moral, va trebui, nu numai sa fie mentinut in a- 
ceasta calitate, ci sa fie lasat sa-?i continue opera 
educativa cu aceea§ serie de elevi §i in anii urma- 
tori. Astfel, observarea individualitatilor^ precum 
§i experimentarea metodelor, vor duce la rezultate 
din ce in ce mai satisfacatoare^ iar tinerii stu- 
denfi, cari se pregatesc pentru cariera didactica, 
vor putea, — dupa ce vor fi cunoscut principiile 
§tiintifice de educatie, — sa gaseasca la acefti e- 
ducatori, incercafi si cu autoritatea ca§tigata, un 
exemplu edificator de realizare practica a princi- 
piilOr, si atunci vom fi avut grije, nu numai de in- 
teresele actuale, ci §i de cele viitoare ale §coalei 
noastre.

5. Pentruca acflunea educativa a §coalei sa aiba 
un caracter unitar trebue sa evitam raportul de 
opozitie pedeoparte intre masurile luate de dife- 
ri^i profesori ai aceleia§i clase, pe de alta parte, 
intre normele aplicate de profesorii diriginti ai 
diferitelor clase. In acest scop, masura cea mai 
indicata credem ca este instituirea consiliilor pro-

1) Vezi Fi^a psihologficd a Institutului pedagogic roman.
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fesorilor de clasa sub preziden^ia dirigintilor §i a 
unui consiliu de diriginti sub prezidentia directo- 
rului §coalei.

6. La opera de educa^ie morala sa contribue cat 
mai mult posibil toti profesorii independent de 
specialitatea lor. Aceasta о pot face nu numai in 
mod negativ, evitand orice atitudine ostilasauchiar 
indiferenta fata de masurile luate de profesorul 
diriginte, dar si in mod pozitiv, adica, pedeoparte 
prin controlul, pe care il exercita in timpul orelor 
de curs referitor la executarea indicatiilor date de 
director, diriginte sau consiliul de conducere al 
clasei (in cazul guvernarii de sinej: pedealtaparte 
prin punerea in valoare a tuturor sugestiilor de 
ordin moral, pe care le ofera insa§i materia de 
invatamant.

In modul acesta, educatia morala nu ne apare 
ca о opera speciala, izolata de celelalte §i atri- 
buita in mod exclusiv unui specialist — analog 
locului, f>e care-1 ocupa fiecare obiect de invata­
mant in programul activitatii §colare, — ci ca о 
opera complexa, la a carei infaptuire contribuesc 
toti factor! i educativi ai ?coalei.

Actiunea profesorului diriginte ar fi leit moti- 
vul acestei opere generale a tuturor profesorilor 
§coalei.

^ Ajungem astfel sa stabilim principiul moraliza- 
rii mvatamanbihxi, care alaturi de principiul indi- 
vidualizarii, al democratizarii §i al nationalizarii 
trebue sa inspire continuu pe indrumatorii §coalei 

(Tomane§ti.



PROBLEME SPECIALE



Criza §со1ага
I. Caracterele specifice ale crizei pedagogice din tuvatdmdntul 

romdnesc. U, Condifii pentru tnldturarea crizei pedagogice ce se 
manifestd in invdfdmdntul romdnesc. III. Idealismul educatorilor 
ca mijloc de combat ere a crizei.

Trecem prin momente de criza acuta pe diverse 
domenii ale vie^ii §i activitatii sociale. Ne plangem 
astfel de о criza economica, de о criza morala, de 
о criza culturala §i in stransa legatura cu aceasta 
din urma de о criza §colara sau pedagogica.

Cele care ne intereseaza mai de aproape pe noi 
actualii §i viitorii profesori sunt criza scolara §i... 
cea economica.

Daca aceasta din urma nu poate forma obiectul 
unor preocupari §tiintifice in domeniul pedagogiei, 
crizei §colare suntem datori sa-i acordam cea mai 
mare aten^ie.

Pentru mai multa claritate vom releva dela in- 
ceput doua din caracterele specifice ale crizei pe­
dagogice, care о diferen^iaza pe aceasta de cea e- 
conomica;

a) Criza economica e generala pentru ca a cu- 
prins lumea intreaga §i s'a abatut asupra tuturor 
domeniilor de via^a ?i activitate omeneasca. Criza 
pedagogica este speciala invatamantului, avand de- 
sigur efecte si asupra vie|ei culturale in genere,

b) Criza economica ne este impusa noua Roma-
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nilor mai mult din afara (criza mondiala) decat 
de conditiile vietei economice strict interne, fara 
a voi bine inteles sa negam §i importanta acestora 
din urma.

Criza §colara e influen^ata de factori extra §co- 
lari §i extra culturali, numai intrucat are puncte 
de tangents cu viata economica a tarii. Cauzele cele 
mai importante §i cele mai numeroase ale crizei 
§colare se gasesc inauntrul inva|amantului, mai 
ales daca tinem seama de faptul ca §i conducerea 
superioara a acestuia a fost de cele mai multe ori 
in mana unor slujitori ai §coalei.

In adevar, de ca^iva ani §coala romaneasca e 
intr’o continua febrS, provocata de transformarile 
de programe, organizare, metoda, etc., impuse de 
zelul reformator al diver§ilor conducatori.

Graba cu care s’au luat masuri noi, opuse celor 
imediat anterioare, fara. a se fi a^teptat primele 
roade ale acestora, a intensificat febra invataman- 
tului nostru.

In trecutul apropiat — cu excep^ia ultimilor trei 
patru ani — §i in cel mai departat, de acum cateva 
decenii, reformele importante se faceau la intervale 
mari de timp. Astfel dupa reforma dela 1864, о 
schimbare profunda a structure! §i vietei §coalei 
romane§ti nu se mai produce decat dupa 34 de 
ani prin legea dela 1898 a lui Spiru Haret. lar dela 
aceasta data о transformare radical^ se produce 
peste alte aproape trei decenii prin legea invafa- 
mantului primar din 1924 ?i a invatamantului se- 
cundar din 1928.

Trebue sa men^ionam deasemeni ca aceste legi 
au fost studiate si discutate de un mare numar 
de profesori, iar la stabilirea principiilor de baza 
au lost consultati specialisti, cunoscatori ai proble- 
melor pedagogice.

Cu ocazia alcatuirii proiectelor de lege §i pro- 
gramelor pentru invatSmantul primar din 1924 §i
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secundar din 1928 de catre d. Dr. Angelescu s’a 
constituit un adevarat sfat didactic, care a tinut un 
mare fiumar de ?edinte pana sa ajunga la conclu- 
ziuni. lar Spiru Haret in 1898, pe langa avizul 
profesorilor secundari si al colaboratorilor sai mai 
apropia^i, a solicitat continuu luminile distinsului 
pedagog din vremea aceea C. Dimitrescu-Ia§i.

In fine, nu putem trece cu vederea faptul impor­
tant, ca in legile mentionate ne apare evidenta pre- 
ocuparea autorilor de a rezolva prin nouile masuri 
scolare, nu numai unele dificultati ale prezentului, 
ci si cerintele viitorului, pe care ei le pr eve dean.

^ II. Inlaturarea crizei scolare actuale §i evitarea 
unor crize viitoare, credem ca ar fi posibile, daca 
orice proect de modificare — mai mare sau mai 
mica — in structura sau via^a $coalei, ar fi subor- 

< donat unor conditii impuse de spiritul ^tiintific. 
Acesta trebue sa calauzeasca orice ac^iune referi- 
toare la organizarea ?i indrumarea inva^amantului. 
Mentionam in special doua conditiuni pe care in 
nici un caz nu ne este ingaduit sa! le ignoram sau 
sa le nesocotim:

1. Prima — referitoare mai mult la forma lo­
gics a unei alcatuiri didactice — este -de a veghia 
ca principiile pedagogice ce stau la baza noii orga- 
nizari §colare sa poata constitui impreuna un sis- 

4 tem unitar si о conceptie pedagogica clara. Evi­
dent, pentruca un organizator §colar §i colaborato- 
rii sai sa poata raspunde acestei cerinte, ei trebue 
sa fie nu numai buni cunoscatori ai scoalei noastre, 
dar sa fie in curent cu mi§carea ideilor pedagogice 
si sa aiba о conceptie filosofica §i sociala (con­
ceptie despre lume si viata), care pedeoparte sa 
determine selectia ideilor pedagogice, ce-si vor in- 
su§i, pedealta parte, sa garanteze unitatea ideilor 
selectionate intr’un sistem.
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Consideram aceasta condifie atat de importanta, 
tncat preferam о reforma alcatuita din elemente, 
care, luate individual, nu ne-ar satisface pe deplin, 
dar care, impreuna ne-ar putea da un tot armonic, 
unei reforme, ale carei elemente considerate se- 
parat ne-ar satisface, dar puse alaturi ne-ar duce 
la contradictii.

2. A doua conditie — referitoare mai mult la 
fondul $tiin|ific — ne impune, ca la alegerea idei- 
lor cari vor constitui sistemul de organizare §co- 
lara, sa respectam acele principU cari au fosi de-> 
finitiv admise in stiinta edaca'tiei.

Aproape toate §tiintele — deci si stiinfa educa- 
tiei, — ne of era trei categorii de date, rezultate ale 
straduinfei omului de §tiinta: a) ipoteze, in care 
elementele de speculafie a ra^iunei §i imaginatiei 
sunt preponderante asupra realitatii §i legilor sta- 
bilite in ^tiin^a; b) teoriile ipoteze la care cunoa^te- 
rea realitatii §i respectarea legilor stabilite prepon- 
dereaza asupra imaginatiei speculative; c) Legile 
$tiintifice care au ie?it din domeniul probabilitati- 
lor ipotetice §i au о valoare sigura §i definitive.

Daca prima categorie ofera о probabilitate foarte 
redusa, a doua о probabilitate mai mare, cele din 
urma ne ofera siguranfa. $i atunci, daca ne poate 
fi ingaduit sa neglijem prima categorie, daca pu- 
tem fi iertati de a nu fi acordat atentia cuvenita 
categoriei a doua, nu ne este iertai sa nesocotim 
daiele sigure ale stiintei.

Acest lucru il pretindem §i in §tiinta educatiei 
— care a ajuns la unele legi definitive — atat 
din partea reformatorilor §i autoritafilor §colare, 
cat ?i din partea profesorilor. In §coala vlitorului 
nu mai trebue tolerata calcarea acestor legi §i tre- 
bue netezita calea pentru cercetarea §tiintifica de 
a descoperi noui legi care la randul lor vor putea 
deveni obligatorii pentru practicieni §i reformatori.

Vom arata in cele ce urmeaza cateva din legile
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dtlinitive a caror respectare trebue s’o ceara cu 
insistenta ^tiinta educatiei.

Atat pentru stabilirea idealului educatiei, cat si 
■’’̂ pentru fixarea metodelor de educafie, se impune 

ca о conditie „sine qua non,, cunoa?terea realita- 
tilor. Or, realitatea cea mai importanta pentru e- 
ducator este sufletul elevului; iar insu$irea lui care 
face posibila opera iormativa a educatiei este pla- 

Ssticitatea. Interpretarea gre§ita a acestei plastici- 
citati a dus adeseori la consecinte grave in practica 
§colara. Eroarea de interpretare a fost in mare 
parte pusa in lumina de teoria pedagogics; in 
practica insa, ea inca nu a fost inlaturata.

Inlaturarea ei va trebui sa fie una din infaptui- 
rile mari ale §coalei viitorului.

Care este eroarea de interpretare si cum poate 
fi inlaturata? Trebue sa facem deosebirea intre 
plasticitatea substantei moarte §i plasticitatea sub- 
stantei organice. Caracterele esentiale ale plastici- 
tatii organice sunt:

a) Conditii interne de dezvoltarea carora trebue 
sa fie adaptate cele externe. Sufletul omenesc este 
un organism viu, care se caracterizeaza prin aceea 
ca nu accepts conditiunile, pe care i le imprimSm 
noi, afarS numai dacS aceste conditiuni externe se 
subordoneazS unor conditiuni interne, indicate de 
insusi organismul cSruia ne adresSm. In sensul a- 
cesta, am putea compara opera educatorului cu o- 
pera unui botanist sau a unui grSdinar, care cautS 
pSmantul cel mai bun pentru planta sa, se pricepe 
sS о ingrijeascS §i eventual, sS о altoiascS, dar §tie 
cS din planta aceasta nu poate face orice vrea el 
si cS toate mSsurile, pe care le ia, nu vor avea e- 
fectul dorit decat dacS se vor subordona coдditiu- 
nilor interne organice ale plantei respective.

b) Reactia la influen^ele externe. Orice fiintS 
rSspunde ?,im.presiilor'n venite din afarS prin ,,ex-
presiVJ, „ехсИаЩ1ог,у prin ,,reac^iV\ Acest act

Q. G. Antonescu. — Peoagogia Contemporana.
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reactia la impresii — e cea mai simpla manifestare 
a vietii.

Aceasta implica deci о atitudine activa care une- 
ori nu este imediata, ci reflectata.

Concluziile generale, care rezulta din acestecon- 
sidera^ii asupra plasticitatii sunt urmatoarele: 1) 

/^oala, in opera ei formativa, va trebui sa respecte 
conditiile interne organice impuse de constitu^ia 

, sufleteasca a elevului; 2) Aceste conditii, repre- 
"^zentate prin aptitudinile naturale, marcand unele 

diferen^e dela individ la individ, ea va trebui sa 
tie seama de individualitatea fiecarui elev; 3) La 
impresiile pe care le provoaca elevului, sa dea a- 

^^cestuia posibilitatea de manifestare activa.
Prin urmare $coala viitorului, chemata sa for- 

meze sufletul tineretului nostru, va trebui sa fie 
ifjormaiiv-organicista, individualista activista. Ori 

care va fi conceptia viitorilor oameni de §coala, 
aceste conditii trebue neaparat respectate.

Actualmente in invatamantul nostru, mai ales 
in cel secundar, aceste principii, impuse de §tiinta 
educatiei, sunt mai mult nesocotite, decat respec­
tate. Astfel, in domeniul educatiei intelectuale li- 
ceul nostru are un caracter mai mult informativ de 
cat formativ, adica urmareste prea mult transmite- 
rea unui quantum de cuno^tinti prescris de pro- 
gramul oficial §i prea putin folosirea acestora pen- 
tru a pune in valoare aptitudinile intelectuale ale 
elevilor, deci pentru a le forma spiritul. Se accen- 
tuiaza prea mult activitatea receptiva a elevului si 
se neglijeaza stimularea lui catre о activitate re- 
flexiva ^i productive sau, cu alte cuvinte, se in­
sists asupra activitatii centripetala §i se nesoco- 
te§te cea centrala §i centrifugals. La acest sistem 
de educatie intelectualS au contribuit mult progra­
med prea incSrcate a cSror asimilare cere atata 
timp §i energie incat greu mai rSman disponibili- 
tSfi pentru prelucrarea si elaborarea, prin activi-
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tatea creatoare, a materialului asimilat. In fine, 
bacalaureatul sortit sa controleze executarea con- 
stiincioasa a acelor programe supra incarcate, in- 
tare?te considerabil suveranitatea materialismului 
didactic in scoala noastra secundara.

In domeniul educatiei morale predomina siste- 
mul eteronomiei prin constrangere, adica al nor- 
melor de conduita impuse elevului din afara. Acest 
sistem, care subjuga spiritul elevului, fara sa-l 
transforme si-1 supune fara sa-l convinga, poate 
fi uneori formativ, dar in nici un caz nu poate fi 
organicist. Cu alte cuvinte, prin acest sistem putem 
eventual sa determinam la elevii no§tri formarea 
unor deprinderi, dar nu putem afirma ca actele 
de vointa a caror repetare a provocat deprinderea, 
au fost dictate sau cel pufin acceptate de constiinta 
elevului.

Daca am inlocui constrangerea prin convingere 
si eteronomia prin autonomie, facandu-1 pe elev 
sa in^eleaga §i apoi sa adopte in mod liber anumite 
norme morale, am realiza о educatie morala care 
pe langa formativa ar fi organicista §i individua- 
lista. $i in fine, daca dupa formarea convingerei 
apelam la elementul eroic din sufletul lui — adica 
la puterea de a se invinge pe sine, pe care о gasim 
la orice om normal — spre a-1 face ca tot prin о 
libera hotarire sa infaptuiasca valorile adoptate de 
constiinta lui, sistemul nostru de educafie morala 
va indeplini si conditiunea de a fi activist.

Se intampla uneori ca о lege sa respecte unele 
din acele principii definitiv admise de stiinta edu­
catiei, dar ele sa r'amaie inoperante, pentruca nu 
are cum sa le aplice.

Un exemplu clar, in aceasta privinta ni-1 ofera 
legea invatamantului secundar din 1928.

In aceasta lege au fost luate in consideratie о 
parte din principiile mentionate ?i in special prin- 
cipiul necesitatii de a se cunoa?te §i respecta indi-
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vidualitatea elevului principiul disciplinei libere 
in educatia morala ?i sociala.

Astfel la articolul 31 legea prevede:
Art. 31. — „Educatia morald constitue uua din preocup^le de 

cdpetenie ale liceului. In afarfi de tendinta educative general^ a 
materiilor de ce se predau in licee, educatiunea mo-
raid se va urmdrl, prin lecfii {ri exercifii speciale, cu scopul de a 
cultiva insu^irile suflete^ti ale elevilor, formdndu«le deprinderi de 
viatd cinstitd, ordonatd disciplinatd, necesard omului cetd" 
teanuluL

Aceastdinsemnatdsarcind esteincredintatd profesoiului diriginle, 
care este> dupd alin. 5 al art. 103 w!ndnimdtorul educativ al clasei saleM. 
El este dator sdiacil lectiile exerdtiile necesare educatiei morale.

disciplinei elevilor, fnscriind observdrile sale in foi de observatie, 
sd supravegheze purtarea elevilor atdt in $coald cdt afard de 
^coald. Pentru toate aceste lucrdri, el este obligat sd facd cel putin 
trei ore pe sdptdmdnd*. Pentru orientarea mai amdnuntitd In teh- 
nica acestei marl opere de educatie morald a tinerimii fcolare, 
legea prevede, la art. 94, alin. 3: 9Conferinfe, cursuri $i lucrdri 
practice pentru indrumarea directorilor, dirigintilor profesorilor 
hisdrcinati cu educatia morald $i disciplina elevilor §i pentru pro- 
fesorii de psihologie, Insdrcinati cu ezaminarea capacitdtii ?i ap- 
titudinilor practice ale elevilor.

In о ord pe sdptdmdnd se vor realize in convorbiri cu elevii $i 
in discutii, dupd gradul de pricepere al clasei, intdmpldri reale 
luate din viata §colard sau din afard, precum $i cazuri concrete 
luate din pove^ti, din bucdti de lecturd, potrivite pentru acest scop, 
sau inchipuite inadins de piofesor, spre a servi in Idmurirea unor 
notiuni morale curente.

S(A. ll-a ord). Luminarea inteligentei $i stimularea sentimen- 
tului, atdt de necesare vietii morale, sunt totu^i numai о conditie 
premergdtoare a formdrii personalitdtii.

Educafia morald se completeazd $i se desdvdi^e^te prin cdpd- 
tarea deprinderilor de actiuni bune. far deprinderile bune se cd§- 
tigd prin exercitarea statomicd a vointei in manifestdri active, 
cdlduzite de un ideal moral.

•Sistemul de autoguvemare a clasei e de mare importantd ^ 
pentru educafia viitorului celdfean, intiucdt ii dd elevului posibi. 
litatea de a trdi in mic — in cadrul mediului ^colar $i in limitele 
permise de gradul lui de desvoltare psihicd — viata de cetdfean 
ofdonat ^i activ prin convingere. Astfel $i in educatia cetdfeneascd 
— ca $i in cea morald — nu ne vom mulfumi numai cu cunoa^- 
terea prindpiilor, normelor $i datoriilor (de bun cetdfean), ci vom
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trece la punerea in practice a acestora prin exercitii menite sd 
formeze deprinderile necesare unui bun cetfttean* 1).

Pentru exercitarea autocontrolului, atdt de important in auto- 
nomia morale, se vor institui caete individuale, in care elevii i§i 
vor insemna incercdrile fdcute pentru insu^irea unei anumite de- 
prinderi bune, cazurile de luptd, de greutd^i de isbdndd in 
aceastd directie.

Elevii vor ardta in caetele individuale, in special, incercdiile 
fdcute spre a pune in practica §i a transforma in deprindere prin- 
cipiile ?i virtutile, care au fost Idmurite, sub conducerea profeso- 
rului diriginte — anume in prima or& de educatie — pe baza 
textelor citite sau a cazurilor intdmpiate realmente in §coaiaa.

(A treia огй). Cunoa§tereaindividualitdtiielevilor este о lucrare 
de cea mai mare importanta pentru opera de educatie in genere, 
si in special pentru educatia moraia.

Indeplinirea ei efectiva. necesiteaza о indelungata §i continua 
observatie a elevilor in diferitele lor momenta de manifestare §i, 
pe cat posibil in desfa^urarea evolutiei lor din an in an, din clasa 
in clasa.

О consecin^a a acestei necesita^i este masura ca un diriginte 
sa urmareasca aceia^i serie de elevi din clasa |in clasa pdna la 
sfar§itul ?coalei, pe cat permite orarul catedrei sale, sau cel putin 
pana in clasa a VI, spre a se da 91 profesorului de filosofie oca" 
ziunea de a indeplini sarcina de diriginte in clasa VI $i VII, unde1 
in mod natural, ii revine sarcina de a orienta pe elevi in sfera 
notiunilor de moraia.

wFiecare elev, pe langa carnetul de sanatate va avea ^i о fi§a. 
psihologica alcdtuitd de profesorul de psihologie, impreuna cu 
dirigintele clasei".

Cunoa^terea individualitatii nu se poate prinde intr’iin moment 
oarecare, cum s’ar prinde chipul intr’o fotografie, ci numai prin 
cercetarea atenta ?i indelungata a tuturor manifestarilor reale ale 
^colarului.

Din momentul, in care s’a trecut la stabilirea 
masurilor pregatitoare pentru punerea in practica 
a noii legi, unul dintre principiile fundamentale ale 
acesteia, adica principiul moralizarii individuali- 
zarii invatamantului a fost retu^at, diluat, mutilat, 
a§a incM realizarea lui practica difera considerabil 
de intentia legiuitorului.

1) Programele analitice ale invatamantului secundar 1928, pg. 91.
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III. Dar in opera de educatie legile ^tiin^ifice 
nu sunt decat instrumente — foarte valoroase, dar 
numai instrumente — de cari ne servim m urma- 
rirea scopului nostru. Energia necesara spre a le 
pune in mi^care §i lumina necesara spre a le in- 
druma mi§carea lor, nu le putem gasi decat in 
idealismul sincer curat al sufletului educatorilor.

Daca fiecare educator servindu-se de instrumen- 
tele §tiintei, dar luminat fiind de flacara idealis- 
mului din propriul sau suflet, ar descoperi in in- 
dividualitatea elevului punctul incandescent si i-ar 
arunca scanteia necesara, am face mult, nu numai 
pentruca in mod organicist am stimula germenii 
binelui, dar ?i in sensul ca flacara odata aprinsa 
ya mistui ea elementele rele.

li vom fi dat elevului ocazia celui mai frumos 
act de eroism: invingerea de sine §i astfel samanta 
de idealism aruncata de noi i§i va fi dat roadele.

lata de ce in pregatirea viitorilor profesori va 
trebui sa avem in vedere pe langa procurarea in- 
strumentelor §tiintifice — principii, norme meto- 
dice, etc. — formarea unor suflete idealiste. Ce 
intelegem prin suflet idealist?

Omul capabil de lupta §i sacrificiu pentru trium- 
ful unei valori dictate de propria lui con§tiinta. 
Omul care are ceva sfant §i lupta pentru ceva in 
viata.

Astfel de profesori ne trebue in scoala §i de 
aceea doresc ca lozinca noastra a profesorilor s<l 
fie cultivarea stiintei in slujba idealismului.



Orientarea pedagogicd a §coalei 

romdne^ti
/. Introducere: Legdtura dintre cele doud forme de manifestare 

ale activitdfii pedagogice: §tiinfificd §i practicd. II. Cum se та- 
nifestd aceast^L legdturd In reformele §colare. III. Care trebue sd 
fie preocuparea viitoarelor reforme: A) $coala normald superi- 
oard; B) Controlul §i tndrumarea ^coaiei.

I. Activitatea pedagogica se manifesta sub doua 
aspecte diferite: cel stiintific §i cel practic.

Intre aceste doua forme de man'ifestare ale ac- 
tivitatii pedagogice ar trebui sa existe о neconfe- 
nita colaborare.

Principiile, pe care §tiinta le stabile§te §i le ge- 
neralizeaza, dupa ce le-a verificat prin experimen- 
tare, trebuesc aplicate de pedagogul practic in 
scoala. lar unele idei noi, pe care le sugereaza ac­
tivitatea practica, trebuesc controlate de stiin^a.

Aceasta colaborare nu e inca deplin realizata din 
vina^ mai ales, a practicienilor. Majoritatea teore- 
ticienilor au luat contact cu practica si tin seama 
de sugestiile ei. Mul^i practicieni insa — mai ales 
la noi — ignoreaza datele, chiar cele mai sigure, 
ale stiintei educatiei §i procedeaza dupa capriciu 
^i inspiratia de moment.

Ultima afirmare о putem face cu privire la toate 
categoriile “de practicieni — la unii mai mult la 
altii mai putin.
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Aceste categorii sunt: reformatorii (cari fac pun- 
tea de trecere dela §tiin^a la realizare), profesorii 
(cari aplica principiile pedagogice), persoaneleche- 
mate sa conduca, sa controleze §i sa indrumeze 
inva(amantul.

^ Orv о armonizare a §tiin(ei pedagogice cu prac- 
tica pe toate aceste domenii — reforma% activitatea 
didactica a profesorilor, control §i indrumare a in- 
vatamantului — e condi(ia cea mai importanta, 
pentru a scoate $coala din criza periculoasa in 
care se sbate astazi.

Ce constatam ca stare de fapt ?i ce propunem 
pentru viitor, cu privire la respectarea acestei con- 
ditiuni?

II. Reformatorii, de§i sunt adeseori mai mult oa- 
meni politici decat profesori, acorda mai mare a- 
tentie condi(iei menfionate mai sus, decat celelalte 
doua categorii de practicieni.

Ne vom ocupa in special de reformele mai im- 
portante ce s’au realizat in ultimele decenii si a- 
nume de reforma lui Spiru Haret §i reformele d-lui 
Dr. Angelescu (a invatamantului primar-normal 
dela 1924 §i a invatamantului secundar dela 1928) 
fara sa trecem cu vederea si unele proiecte §i rea- 
lizari practice mai recente.

In toate aceste legiuiri constatam intentiunea 
unei serioase fundamentari §tiintifice §i tendinta 
de a stabili о stransa legatura intre principiile 
§tiintifice §i practica pedagogica.

1^. A. Astfel, in reforma lui Haret gasim principiul 
"§coalei active nu numai formulat teoretic, dar §i 
yealizat in practica.

In organizatia §colara a lui Haret gasim repre- 
zentata, cu privire la §coala activa, atat conceptia 
materialista, cat si cea integralista, cu tendinta va- 
dita a celei din urma de a iesi triumfatoare.
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In adevar, daca ^inem seama de importanta, pe 
care a acordat-o Haret lucrarilor practice de agri- 
cultura, lucrului manual, gradinilor scolare, ca in- 
deletniciri separate de restul programului, avem 
impresia ca el ar fi fost stapanit de eoncepfia ma- 
terialista.

Daca insa cercetam cu luare aminte reforma m- 
va^amantului secundar din 1898, precum §i rapor- 
tul lui Haret catre rege1), vedem ca interpretarea 
integralista a activismului iese triumfatoare. In ra- 
portul mentionat, Haret face urmatoarea caracte- 
ristica a nouilor programe de liceu §i a examenului 
de absolvire, menit sa inlocuiasca vechiul baca- 
laureat:

j,Ceeace caracterizeaza nouile programe fa^a de 
cele vechi este ca ele nu se multumesc a fixa numai 
materiile pe clase, dar ca impun §i aplicarea unor 
metode mai rationale potrivite fiecareia din ele. 
Pretutindeni se cere ca profesorii sa nu faca apel 
la raemoria §colarilor, decat atunci cand rationa- 
mentul nu-i poate tine locul. Peste tot se impune 
a se face aplicatiuni §i a se desbraca invatamantul, 
ic% mai mult posibil, de caracterul abstract §i pur 
teoretic2),

„Scopul examenului de absolvire nu este de a 
dovedi gradul cunostintelor candidatului, ceeace 
1-ar fi identificat cu fostul examen de bacalaureat, 
ci de a dovedi mai ales influent a siudiilor facute 
asupra formarii cugetarii113).

„Bacalaureatul era exclusiv un examen de ^tiinfa, 
care nu facea apel decat la memoria §colarilor, din 
care cauza acestia, dupa ce se promovau din toate 
clasele liceului, mai erau mca siliti sa faca lungi 
preparatiuni de repetitiune asupra materiilor in-

1) Sp. Haret — Raport adresatM. S. Regelui, Bucure9ti, 1903.
2) Sp. Haret, — Ibid. Pag. 208,
3) Sp Haret. — Ibid. Pag. 221.
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tregului liceu, pentru a fi in stare sa se prezinte 
la bacalaureatl).

„In adevar, scopul examenului de absolvire, fiind 
numai de a arata cum §colarii §i-au asimilat mate­
ria §i ce folos au tras ei din studiile facute, pentru 
a §ti sa cugete mai bine, o preparatiune nu ar avea 
nici un sens, caci ceeace nu s’a facut in 8 ani nu 
se va putea face in cateva zile”-).

„Precum vedem, nu e vorba deloc, in aceste 
probe, de a surprinde pe candidat cu intrebari, la 
cari ca sa raspunda, el sa nu aiba alt mijloc decat 
memoria lui. Din contra, s’a cautat a se suprima 
rolul memoriei, §i s’a lasat candidatului, la toate 
probele, timp de gandire si mijloace de lucru’’.

„In aprecierea lucrarilor scrise §i a disertajiunei, 
comisiunea va avea in vedere pana la ce punct de- 
nota, la §colarii respectivi, asimilarea materiei in- 
vatate si formarea ciigetarii mature, iar nu Intin-' 
derea cunostintelor lor.

„Rapoartele ce am primit dela presedin^i, pe 
langa oarecari imperfectiuni de detaliu, cari vor 
putea fi lesne indreptate, sunt in genere de acofd 
pentru a recunoa^te avantagiile examenului de ab­
solvire. Ei semnaleaza cu deosebire facultatea ce 
se lasa acum spiritului §colarului de a se manifesta 
in toata libertatea, posibilitatea ce are de a-§i a- 
rata preferintele, de a pune nota sa personala in 
lucrarile ce face; toate acestea erau de tot, sau a- 
proape de tot, imposibile cu vechiul examen de 
bacalaureat, care inchidea pe candidat in faga§e ne 
stramutate din care nu putea sa iasa,, 3).

Un al doilea principiu pedagogic important pe 
rcare-l gasim aplicat in reforma lui Sp. Haret este 

ii cel democratic, reprezentat, in cazul de fata, prin 
culturalizarea masselor.

1) Sp. Haret. — Ibid. Pag. 221-222.
2) Sp. Haret. — Ibid. Pag. 222.
3) Sp. Haret. — Ibid. Pag. 223-224.
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Haret, influentat fiind de Pestalozzi, arata clar 
rolul culturii ca factor de progres social, alaturi sau 
mai presus de ceilalti doi factori, cari contribuesc 
la propa§irea sociala: cel economic §i cel politic. 
Pestalozzi aratase ca masurile economice §i poli- 
tice, a caror necesitate nu о contesta de loc, i§i pro- 
duc efectul dorit numai daca sunt sustinute de 
cultura. In caz contrar, ele, nu numai ca nu due la 
rezultatele asteptate, dar pot fi chiar pericu- 
loase.

p. In conceptia lui Sp. Haret, acelora§i agenti, in- 
vatatorii, li se dadea insarcinarea de a contribui 
atat la cultura intra-si extra-scolara, cat si la dez- 

lyoltarea vietei economice la sate. Aceasta constitue 
о dovada ca Sp. Haret considera ca neaparat ne- 
cesara о colaborare stransa intre factorul economic 

^si cel cultural.
„De aceea, zice Haret, ne-am silit sa facem ca 

actiunea §coalei sa nu ramana marginita numai in 
cuprinsul ei, ci sa se intinda §i in afara, §i deja 
unele rezultate excelente, dobandite in timp scurt 
§i cu cea mai mare inlesnire, au dovedit dece mare 
ajutor poate fi §coala pentru realizarea unor do- 
rinte, cari, de zeci de ani, nu se puteau realiza, 
pentru ca lipsea un instrument de lucru asa de pu- 
ternic §i de potrivit cum este ^coala’’.

„Daca invatatorul ar considera rolul sau ca ter- 
minat, indata ce a dat strict cantitatea si felul de 
munca, pentru care este platit, el ar fi un bun func- 
fionar, dar nu ar merita numele de apostol, cu care 
se glorifkra, §i nu ar fi un bun patriot. Invatatorul 
trebue sa inve^e §i sa faca mai buni, nu numai pe 
copii, dar pe toti cei, cari au trebuin^a sa fie in- 
struiti §i luminati,,.

,,Condu§i de aceste vederi §i convinsi ca adu- 
cem tarii un serviciu de prima ordine, noi ne-am 
silit sa utilizam activitatea corpului didactic §i in 
afara de §coala, punand-o in serviciul luminarii
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poporului a de^teptarii lui la viata intelectuala 
?i economica mai buna”1).

E adevarat ca uneori s’a intamplat ca agen^ii, 
insarcinati de Sp. Haret sa promoveze cultura la 
sate, au lucrat in ^eosebi pe domeniul economic.

Aceasta se datore$te unei in^elegeri gre§ite a 
conceptiei lui Haret, care a fost un idealist con- 
vins tot timpul vie^ei sale ?i faptului ca Haret nu 
s’a gandit destul la necesitatea unei pregatiri cul- 
turale serioase a invatatorilor.

Un al treilea mare principiu pedagogic, strans 
rlegat de altfel de cel democratic, pe care a caittat 
•sa-1 realizeze Haret, este acel al individualizarii 
^^diicatiei.

Un inceput bun facuse Sp. Haret in direcfia in­
dividualizarii prin mic^orarea numarului elevilor 
in fiecare clasa, pentru ca profesorul sa poata sa-$i 
cunoasca elevii §i, cunoscandu-i, sa le formeze 
sufletul.

Haret este acel care a desfiin^at examenele a- 
nuale, caci daca un profesor are elevi putini §i ii 
cunoa?te, ii va aprecia mai bine dupa calificativele 
din anul intreg, decat dupa cateva minute de exa- 
men. $i in fine tot Haret este cel care a desfiirjjat 
examenul de bacalaureat.

B. Reforma cea mai importanta din ultimul de- 
rceniu, aceea a d-lui Dr. Angelescu, care incepe in 

1924 cu reorganizare^InvaflTmantului primar §i se 
continua cu legea inva^amantului secundar din 
1928, se caracterizeaza prin preocuparea accentuata 
a legiuitorului de a da invafamantului nostru о or- 
gatiizare unitar a spre a face posibila libera circu- 
latie a valorilor2). Invatamantul in aceasta con-

1) Sp. Haret. — Ibid. pag. 11 §i 139.
2) Vezi G, G. Antonescu: Din problemele pedagogic! moderne. 

Ed, II. Cap. Reforma ^colard ^i unitatea organic^ a invd^dni^ului 
pag. 290.
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cepfie iinitara si organica are doua ramuri princi­
pal, dintre care una reprezinta cultura gcnerala, 
iar cealalta cultura profesionala. Punctul de plecare 
comun ambelor ramuri este scoala primara iinitara 
pentru toti copiii dela erase §i dela sate indiferent 
de conditia sociala. Aceasta ?coala formeaza te- 
melia intregului invatamant, atat a celui de cultura 
generals, cat ?i a celui de cultura profesionala.

Faptul ca intre cele doua ramuri ale culturii 
exists legSturi stranse, dandu-se posibilitatea ele- 
vilor sS treacS dela о ramurS la alta, dupS aptitu- 
dinile, care se manifests in timpul studiilor, iar nu 
dupS clasa socialS cSreia apar^ine elevul, este 
foarte important din punct de vedere pedagogic, 
intrucat prin aceasta se introneazS principiul liberei 
circulatii a valorilor.

2. Un al doilea principiu fundamental al refor- 
^mei menfionate este raportnl dintre $соа1й §i viafa, 
care apare evident mai ales in legea invStSman- 
tului primar. Absolventii §coalei primare elemen- 
tare, cari nu intentioneazS sS continue studiile in 
gimnaziu sau intr,o §coalS profesionalS inferioarS, 

vtrebue sS-?i completeze cultura tot in §coala pri- 
marS, intr’un al doilea ciclu de trei ani. Aci elevii 
capStS, pe langS completarea §i intSrirea cuno§tin- 
telor din primele patru clase, indrumSri pentru 
viafa practicS si cetSteneascS. Motivele, pentru care 
legiuitorul a acordat о aten^ie destul de mare §i ac- 
tivitSfii practice, alSturi de cultura teoreticS, sunt 
urmStoarele ;

a) activitatea practicS are — dupS constatSrile 
psihologiei si pedagogiei moderne — un rol edu- 
cativ important atat in domeniul intelectual cat §i 
in vederea formSrii caracterului;

b) Activitatea practicS e unul din mijloacele im- 
portante de adaj)tare a §coalei la cefin^ele vietei 
sociale. A§a se explicS §i tendinta de a se da a- 
cestei activitSti practice in scoala primarS un ca-
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racter mai mult sau mai putin regional. In aceasta 
opera de adaptare insa scoala primara nu poate 
merge atat de departe incat sa dea о pregatire 
completa pentru anumite meserii, caci atunci ea 
?i-ar pierde rolul ei esen^ial de §coala de cultura 
generals ar deveni scoala profesionala1).

3. Un al treilea element important al organizarii 
?colare din legea Angelescu este ideia liceului uni- 
tar, care raspunde cerin^ei pedagogice de a se da 
elevilor din invatamantul secundar о cultura gene­
rals §i formativS completS, ceeace nu poate realiza 
un liceu prea de vreme specializat. О culturS ge­
nerals completS presupune asimilarea celor mai 
importante produse culturale din toate ramurile 
principaie ale culturii iimane (literaturS, artS, §ti- 
infe pozitive, etc.); iar о cultara fonnativa inte- 
grala presupune activarea inteligen^ei elevilor atat 
in direc^ia pStrunderii spirituale a lumii externe 
— cu ajutorul stiinfelor pozitive — cat $i in di- 
rectia puterii de aprofundare a lumii interne sufle- 
te§d, reprezentatS prin §tiintele umarilste. Dife- 
renta de structurS a acestor douS lumi Impune о 
diferen^S in manifestarea spirituals a celui ce vrea 
sS le aprofundeze §i deci о deosebire de exerci^iu 
mintal pentru elevii, a cSror inteligentS dorim sS 
о formSm integral, unilateral.

4. Jinem sS relevSm, ca о notS caracteristicS 
deosebit de importantS a acestei reforme, faptul 
cS in cadrul ei gasim re lie fate cateva din princi-л 
piile mari ale pedagogiei contemporane: a) prin- 
cipiul individualizarii educatiei, reprezentat in lege 
prin impunerea unei fi§e individual, care sS reali- 
zeze portretul psihofizic al fiecSrui elev.
^^b) principiul moralizarii invatammtului, repre­
zentat prin orele de educafie, atat de rSu intelese 
§i nesocotite de cei chemati sS aplice legea precum

1) Vezi Capitolul asupra Curentelor.
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de cei insarcinati sa controleze — cu competenta 
necesara, bine in teles — ^plicarea ei.

c) nationaUzarea educa^iei in sensul intensificarii 
studiilor de cultura nationals, atat pentru romani, 
cat si pentru minoritari. Evident ca о aplicare in­
tegrals a acestui principiu, a?a cum ar fi de dorit, 
ar presupune — ceeace nu gSsim indicat in legea 
despre care este vorba — utilizarea, pe cat posibil, 
a tuturor obiectelor din program pentru interesele 
nationale.

C. Daca in reforma Angelescu preocupSrile do- 
minante sunt cele referitoare la organizarea uni- 
tarS a invStSmantului, intr’un proect de lege din 
1926 asupra invStSmantului secundar, accentulcade 
asupra programei de invdtamant. DupS conceptia 
dominants a acestui proect studiile ^coalei secun- 
dare trebuesc astfel alese §i organizate, incat liceul 
sS fie о adevSratS $coalS de pregStire spirituals 
pentru studiile universitare.

In armonie cu aceasta interpretare a rolului, pe 
care trebue sS-1 indeplineascS invStSmantul secun­
dar, gSsini insemnStatea deosebitS, pe care auto- 
rul proiectului о acordS filosofiei, ca punct culmi­
nant al programei de invStSmant. Ideia, asupra 
cSreia noi am insistat de multe ori §i in diverse 
imprejurSri, ca filosofia sS constitue un obiect de 
sintezS a rezultatelor la care ajung §tiintele spe- 
ciale, netezind astfel calea cStre о conceptie uni- 
tarS asupra lumii §i vietii (spre care trebue sS tinda 
orice om cult), isi gSsea un inceput de realizare 
in proectul mentionat.

2. Fats de idealismul proiectului de reforms Pe- 
trovici, ne apare ca un contrast isbitor un fragment 
de reforms, a cSrei realizare incepuse acum doi ani 
(1931—1932) avdnd drept preocupare tot progra- 
Ши1 de invdtamant, dar fiind caracterizatS prin- 
tr’un utilitarism exagerat, cum rar am mai putea
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descoperi in evolutia ^coalei primare si secun- 
dare. Accentuarea lucrarilor practice manuale, in 
dauna celor spirituale, merge atat de departe, in 
aceasta reforma, incat ramanem cu impresia ca se 
tinde la о transformare a invatamantului de cul- 
tura generals §i formativa — asa cum trebue sa 
ramana §coala primara §i secundara — in scoala 
de meserii. Aceasta reforma constitue cea mai ca- 
racteristica manifestare a concep^iei materialiste a 
scoalei active.

D. In ce priveste tendin^a conducStorilor §coalei 
din guvernarea trecuta (1932—33) vom releva cate- 
va din preocuparile carora li s’a acordat о impor- 
tanta deosebita;

1. E evidenta preocuparea acestei guvernari de 
a intensifica opera de culturalizare a maselor. E о 
revenire la una din ideile scumpe lui Haret, cu 
deosebirea ca Haret intelegea sa se serveasca de alte 
mijloacepentrurealizareaei, decat cele preconizate 
cupreferinfadeconducatoriideazi. $i Haret avea 
dreptate. In acest domeniu de activitate nu ne putem 
declara multumi(icumiscarea sporadica intreprinsa 
de unele societa(i culturale, nici chiar in cazul cand a- 
ceasta mi?care ar fi mai bine sistematizata de un 
eventual „senat cultural,,) ci trebue sa facem apel 
— cum in(elegea Haret — la acei reprezentanti ai 
culturii, cari, fiind necontenit in mijlocul poporu-

ii cunosc interesele §i gusturile sale specifice §i 
pot astfel sa-1 indrumeze la fiecare pas. Ace§tia 
sunt fara indoiala preotul si invatatoruL Spre ei 
trebue sa ne indreptam privirile cand vrem sa intre- 
prindem о actiune de culturalizare a maselor po- 
pulare. Corpul preotesc $i inva(atoresc trebue ri- 
dicat, ca pregatire intelectuala §i morala, la nive- 
lul impus de problemele sociale contemporane atat 
de complicate §i de variate.

2. Tot atat de evidenta ne apare tendin(a de a
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SC exagera conceptia regionalista a activitatii sco- 
lare. Din motive psihologice, prea cunoscute spre 
a ne putea dispensa de о expunere pe larg a lor 
(aperceptie, intui^ie, etc.), trebue sa aprobam о a- 
daptare regionalista a studiilor pentru primii ani 
de scoala §i numai pentru anumite obiecte. Extin- 
derea regionalismului, peste aceste limite, devine 
criticabila din punct de vedere pedagogic si peri- 
culoasa din punct de vedere national1).

3. Mentionam, in fine, о conceptie asupra orga- 
nizarii scoalei, care, desi nu a fost proclamata de 
conducatorii oficiali ai invatamantului, era susti- 
nuta de unii intelectuali de seama ai gruparii poli- 
tice conducatoare de atunci. E vorba de revenirea 
la organizarea scolara pe clase sociale §i in special 
de organizarea unei ?coale sate§ti pentru taranime, 
menita sa-i lege pe tineri de pamantul $i interesele 
satului lor, printr’o pregatire cat mai utilitara posi- 
bila si evitand „cultura cartii”, Aceasta separare in 
caste prin mijlocul educatiei e о conceptie greu 
admisibila in secolul nostru, atat din punct de ve­
dere pedagogic, cat si din punct de vedere na­
tional :

a) Din punct de vedere pedagogic este inadmi- 
sibil sa conditionam activitatea viitoare a unui in- 
divid de mediul unde s’a nascut, in loc sa avem in 
vedere aptitudinile sale naturale pentru orientarea 
sa culturala si profesionala. A decreta ca taranul 
pentru ca e taran sa ramana la coarnele plugului, 
iar oraseanul pentru ca e ora§ean poate trece fara 
greutati, chiar cand este mai slab dotat dela na- 
tura, in scoalele secundare §i superioare, ar in- 
semna sa periclitam acel principiu atat de clar 
exprimat in reforma Angelescu, analizata in ca- 
pitolul de fata §i la care nu mai putem renunta, 
adica principiul liberei circulatii a valorilor pe baza

1) Vezi capitolul asupra «Regionalismului». 
G. G. Antonescu. — Pedago^a Contemporanfl.
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constatarii aptitudinilor naturale si farS a tine 
seama de clasa sociala.

b) Din punct de vedere national, credem ca na- 
tionalizarea paturii conducatoare a ora$elor, care 
au astazi un aspect cosmopolit, nu se va putea face, 
decat prin introducerea in mediul ora^enesc a unor 
elemente valoroase, desigur bine selecjionate din 
cadrul populatiei rurale.

In acest sens, organizarea unitarS a invataman- 
tului, garantand libera circulatie a valorilor, e о 
necesitate pedagogica §i nationals.

HI. $i acum, dupa ce am schjtat tendintele carac- 
teristice ale reformelor din ultimul deceniu, vom 

cT>utea mai u§or raspunde la intrebarea: care trebue 
sa fie preocuparea esentiald a unei viitoare re~ 
^orme scolare?

Raspunsul va capata, credem, mai multa putere 
de convingere, daca, in prealabil, vom fi incercat 
sa ne explicam faptul, ca, de§i reformele mentio- 
nate mai sus — §i in special aceea a d-lui Dr. An- 
gelescu — cuprind multe elemente de mare va- 
loare pedagogica, ele nu au dat roadele a§teptate. 
Nu le-au dat pentruca о parte din principiile mari 
ale acelor reforme n’a fost de loc aplicata, о alta 
parte a fost gre§it interpretata, cand s’a procedat 
la punerea lor in practica. $i nid nu se putea alt- 
fel, dat fiind ca majoritatea celor chemati sa le 
aplice ?i sa le invioreze cu propriul lor suflet—de§i 
mulfi dintre ei dotati cu talent didactic — nu aveaiu 
§i pregStirea necesara unei intelegeri adanci a prin- 
cipiilor §i unui entusiasm sincer pentru realiza- 
rea lor.

Reforma invatamantului primar din 1924 §i aceea 
a invatamantului secundar din 1928 ar fi dat cele 
mai bune rezultate — cu exoeptia unor erori da- 
torite principial nu autorului reformelor, ci unor
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practicieni adep^i ai materialismului didactic, — 
4йса am fi avut personalul didactic cu о pregaiire 
pedagogica adecvata priticipiUor de baza ale a-t 
cestor legi. lar opera de raspandire a culturii in 
masele populare, ar putea fi realizata, daca inva- 
fatorii ar fi suficient pregatifi, nil numai pentru 
predarea materiilor din programul §coalei primare 
si a unor dexteritati manuale, ci §i pentru intele- 
gerea marilor probleme morale si sociale, spre a 
caror solujionare trebue sa tinda indrumatorii su- 
flete§ti ai poporului.

lata dece am dori, ca viitorii reformatori, renun- 
fand la vanitatea de a transforma invatamantul, 
dela gradina de copii pana la Universitate, sa nu 
mai modifice in fiecare an organizarea §coalei §i 
la fiecare cateva luni programul ei, ci sa se ingri- 
jeasca de sufletul ei, de profesor. Preocuparilor 
referitoare la stmctura invdtdmdntalui, trebue sa 
le ia locul cele privitoare la elementul dinamic: 
profesorul.

A. Cel mai bun conducator al scoalei romane^ti 
r\de astazi si de malne ar fi acela, care ar realiza 

conditiile necesare unei burn pregatiri a corpului 
didactic. Tinem sa mentionam ca din acest punct 

^^de vedere invatamantul secundar sufera mai mult 
decSt cel primar.

In ce priveste cauzele acestei lacune mari a in- 
vafamantului nostru §i mijloacele, prin care am 
putea-o implini, le-am evidenliat in ultimii 10—12 
ani, in repetite randuri prin scrieri, prin conferinte 
§i dela catedra1).

Reamintesc, pentru orientare, cateva din datele 
mai importante: a) Profesorilor le lipse?te prega- 
tirea pedagogica necesara unei aplicari con§tiin-

1) Vezi: ,Din problemele pedagogiei moderne"; Educatie 
Culture. Orientarea pedagogic^ a ^coalei romdne^ti; Invdt^mdntul 
secundar Universiiatea; Universitatea Inv^t^torul.
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cioase a principiilor prevazute in lege sau impuse 
de $tiinta educatiei, deoarece Universitatea nu se 
considera obligata sa ia toate masurile necesare 
pentru formarea viitorilor educator!.

1. Orice om cult care a luat contact mai de a- 
proape cu Universitatea a putut constata in a- 
ceasta institu^ie atmosfera pu^in prielnica studiilor 
pedagogice. Astfel la Facultatea de litere, cea mai 
importanta din punctul nostru de vedere, intrucat 
aproape toti absolventii acestei Facultati devin pro- 
fesori, se ajunsese dupa ca^iva ani de lupta la о 
situatie convenabila, desi nu satisfacatoare, a stu­
diilor pedagogice. Studen^ii acestei Faculta|i aveau 
obligatia de a depune doua examene de pedago- 
gie ?i libertatea de a lua pedagogia ca obiect de 
licen^a, oricare ar fi fost specialitatea principals. 
E si firesc ca un candidat la licenfd, care vrea sa 
devie profesor sa aleaga prinire obiectele de li- 
centa si $tiinta educatiei. Mai firesc ar fi ca orice 
candidat la profesorat sa treaca, in mod obligator, 
la licenta $i un examen de pedagogie; iar celorl 
cari nu intentioneaza sa intre in invatamant sa li 
se acorde о licenta libera fara examen de peda­
gogie. Aceasta dispoz^iie a vechiului regulament 
al Faculta^ii de Litere ne-a dat adeseori prilejul 
de a constata cum candidatii la licenta, chia'r'din 
cei apar^inand altor specialitati decat filosofiaA(fi- 
lologia moderna, clasica, etc.), se pasioneaza de 
problemele pedagogice. Unii dintre ace$tia au mai 
trecut un al doilea examen de licenta §i anume 
in filosofie spre a putea lua pedagogia ca obiect 
principal. Ei bine, actualul regulament al Facul- 
tatii de Litere da о lovitura puternica studiilor pe­
dagogice, deci pregatirii viitorilor profesori, redu- 
cdnd obligativitatea la un singur examen de peda­
gogie din optsprezece cate trebue sa dea un stu-' 
dent spre a deveni absolvent (deci la §aptesprezece 
examene de eruditie, unul singur pedagogic) si
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inlaturand libertatea studentului dela alta specia- 
litate decat filosofia, de a-si alege pedagogia ca o- 
biect de licenta.

Completarea pe care о aduce Seminarul Peda­
gogic Universitar priveste latura practica a prega- 
tirii viitorului profesor, iar nu cunoa?terea §i stu- 
diul aprofundat a problemelor pedagogice. De alt- 
fel nici pregatirea practica nu se face in conditii 
satisfacatoare din cauza numarului prea mare al 
candida^ilor practican^i, fata de capacitatea scoalei 
de aplica^ie.

La Facultatea de $tiinte situafia este pur §i sim- 
plu inadmisibila. Aceasta Facultate, de§i о mare 
parte a studentilor ei se consacra invatamantului, 
nu poseda о catedra, nici macar о conferin^a, de 
pedagogic. Studentii dela §tiinte ar trebui deci sa 
urmeze cursul de pedagogic la Facultatea de litere; 
ceeace nu este u§or posibil, pedeoparte prin faptul 
ca programele celor doua facultafi nu pot fi astfel 
armonizate ca orele de pedagogic dela Facultatea 
de Litere sa nu corespunda cu diverse cursuri ale 
Facultatii de ^tiinfe, pe de alta parte deoarece 
cursul ce se face pentru studentii dela Litere nu 
e in totul adequat cerintelor unui curs de pedago­
gic pentru cei dela ^tiinte. Astfel majoritatea li- 
centiatilor in ^tiinfe intra in corpul didactic, fara 
a cunoa^te nici una din problemele mari ale inva- 
tamantului si ne avand ca zestre pedagogics din 
Universitate decat cunoasterea vaga a tehnicii in 
predarea unei lectii.

Ne intrebam insa dece problemele de invatamant 
trebue sa fie intelese numai de profesorii cari vor 
preda studii literare, nu si de cei cari predau ^tiinfe 
pozitive. $i atunci sa nu ne mai miram daca cele 
mai importante principii ale unei legiuiri §colare 
— ca spre exemplu, individualizarea invataman- 
tului, disciplina libera, etc.—ranian litera moarta.

2. Cum se explica aceasta atitudine de rezerva
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uneori de ostilitate fata de orice incercare de a 
se da viitorilor profesori о buna pregatire peda­
gogics? О prima cauza о gasim in faptul ca о 
parte din profesorii celor doua Facultafi nu cu- 
nosc problemele invatamantului secundar §i pri- 
mar, nu au functional niciodata in §coala secun- 
dara §i nu au interes decat pentru specialitatea cul- 
tivata de ei. lar cand sunt pu?i, prin interventia 
altora, in situatia de a lua totu?i о atitudine in 
chestiuni referitoare la invatamant, ei declara so­
lemn ca daca studentul care va deveni profesor 
cunoa§te bine specialitatea §tiintifica ce §i-a ales, 
msiul nu mai are nici о importanta. Daca tinem 
seama de cele stabilite mai sus vom intelege u§or 
ce eronata este aceasta parere §i cum ea nu poate 
fi explicata decat printr^o ignorare totals a proble- 
melor de invStSmant.

О a doua cauzS о aflSm in conceptia unilateralS 
a unora dintre profesori asupra rolului UniversitS- 
tii. Ace§tia considers cS rolul unic al UniversitStii 
este de a cultiva §tiinta sau cu alte cuvinte de a 
face ^tiintS pentru §tiintS. Ei protesteazS impotriva 
tendintei de a se pune in sarcina UniversitStii douS 
indatoriri, care zic ei sunt opuse: Pe deoparte ii 
cerem sS consacre activitatea sa ?tiintei, aprofun- 
dand-o, sporind-o §i cucerindu-i noui slujitori prin 
indrumarea fortelor tinere la munca desinteresatS 
a cercetStorului §tiintific; pe de altS parte statul 
— care о intretine §i о apSrS — ii pretinde sS pue 
§tiinta in serviciul vietei sociale, pregStind oameni 
de profesiune, capabili sS exercite anumite func­
tion i.

Totu§i, acest indoit rol al UniversitStii — de a 
cultiva §tiinta §i de a forma pe viitorii magistrati, 
profesori, medici, preoti, etc., — e о necesitate 
inerentS stSrii de culturS §i civilizatie a timpului 
nostru. Statul are nevoe azi, chiar §i pentru func- 
tiunile mai putin importante, de oameni cu о cul-
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tura superioara; iar tinerii cari urmeaza studiile u- 
niversitare — chiar cei mai devotati §tiintei — ur- 
maresc ei in§i§i, pe langa cultura stiintifica, doban- 
direa cuno?tintelor §i dexteritatilor necesare acti- 
vitatei practice ce vor desfa?ura in societate. Azi 
§tiinta nu mai poate fi separata de viata, ea nu mai 
poate face abstrac^ie de necesitafile culturale §i e- 
conomice ale poporului, ca pe vremea aceia cand 
oamenii de §tiinta formau un fel de corp aristo­
cratic separat de restul societatii, avand preocupari 
§i limba (limba latina) cu totul deosebite de ale 
celorlalfi muritori.

Dealtfel sistemul cultivarii stiintei pentru §tiinta 
— a§a cum il inteleg sustinatorii lui — prezinta о 
mare lacuna chiar in ce prive$te pregatirea studen- 
tului in specialitate.

$i iata dece:
Profesorul e tentat sa se consacre cu totul cer- 

cetarilor §tiintifice personale §i astfel sa acorde — 
chiar in activitatea sa universitara — mai multa 
aten^ie acestor studii particulare, decat condifiilor 
necesare unei bune instructiuni a studentilor. $i a- 
tunci se intampla ca la curs sa se trateze, dela in- 
ceput, probleme prea speciale, pe cari studentii nu 
le pot aprofunda suficient, neavand pregatirea ne- 
cesara.

E interesanta parerea distinsului pedagog con- 
timporan, Paulsen (decedat acum cativa ani), asu- 
pra sistemului in discutie: „ExplorSrile §tiintei due 
in mod necesar la о specializare a munch din ce in 
ce mai accentuata, Consecinta pentru organizarea 
universitatii este inmulfirea continua a cursurilor si 
prin urmare reducerea materiei fiecarui curs... De 
aci urmeaza ca auditorii adeseori in loc de a primi 
mai intaiu о orientare generala asupra domeniului 
lor §tiintific — ceeace le trebue inainte de orice — 
sunt introdu§i deadreptul intr’o suma de cercetari 
speciale... Profesorii nu trateaza atat aceeace-i tre-
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bue studentului, cat mai ales aceea ce-i preocupa 
pe ei in§i?i ca cercetatori’^

Tanarul student, care ar vrea sa abordeze pro- 
bleme noui sau sa lamureasca mai bine pe cele 
vechi prin explorari ^tiin^ifice proprii, va trebui 
mai intaiu sa cunoasca cercetarile mai importante 
de pana acum in specialitatea lui, bunurile ce ,po- 
seda §tiin^a §i metodele ce s’au intrebuintat pentru 
dobandirea lor. Nu e suficient, prin urmare, sa 
facem ^tiin^a pentru §tiinta, sau stiinta pentru ex- 
ploratorii cu experienta, ci stiinja pentru studenti, 
cari nu sunt inca cercetatori forma^i, ci trebue pre- 
gatiti sistematic in acest scop.

In orice caz adep^ii conceptiei ,,§tiinta pentru §ti- 
inta,,j cbiar cand sunt intrucatva orientati asupra 
importantei unei serioase pregatiri pedagogice pen­
tru viitorii profesori, socotesc ca aceasta nu trebue 
sa cada in sarcina Universitatii.

In fine, о a treia cauza о gasim in faptul ca au- 
toritatea scolara, obligata sa ia toate masurile po- 
sibile pentru a garanta buna functionare a inva- 
tamantului, chiar daca e perfect edificata asupra 
acelor lacune in pregatirea corpului didactic, nu 
poate interveni cata vreme aceasta pregatire este 
incredinfata Universitafii care, dupa cum se ?tie, 
este autonoma.

Astfel ajungem la convingerea ca singura posi- 
bilitate de a solutiona in mod satisfacMor pro- 
blema esen^iala §i urgenta a pregatirii profesori- 
lor, este tnfiintarea unei institutii independente de 
Universitate, dar avand unele legaturi cu aceasta, 
careia sa-i fie incredin^ata formarea corpului di­
dactic.

Aceasta institu^ie pe care am denumi-o §coald 
Normala Superioara $i a carei infiintare am ce- 
rut-o imediat dupS rSzboi, dela catedra, iar ince- 
pand din anul 1'923 ?i prin diversele mele lucrSri 
tiparite, ar prezenta urmStoarele avantaje:
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a) La fiecare specialitate, se da studentului о 
cultura completa — in vederea faptului ca viitorul 
profesor trebue sa poseada toata materia speciali- 
tatii sale, — spre deosebire de Universitate, care 
acorda profesorilor libertatea de a trata din mate­
ria lor ce voesc §i cat voesc.

b) ̂ oala normals superioara pregate§te student! 
pentru un numar mai mare de specialitati, decat 
acela pe care il of era diversele sectii ale facultati- 
lor de litere si stiinte §i prin aceasta faciliteaza 
concentrarea obiectelor de studiu in invatamant.

c) Se acorda о atentie deosebita studiilor peda- 
gogice, pe care Universitatea dupa cum am vazut 
le trateaza cu vitregie.

d) La fiecare specialitate, profesorul are in ve- 
dere — atat la cursul teoretic cat ?i la lucrarile 
practice de seminar §i laborator — pregatirea stu­
dentului pentru cariera didactica. La universitate, 
multi profesori voesc sa faca exclusiv ,,§tiinta pen­
tru §tiinta,^

e) ^oala normals superioarS ar face posibilS 
indrumarea tinerilor spre о activitate continuS, dis- 
ciplinatS si strict organizatS, ceeace in Universitate 
e foarte greu de realizat, din cauza interpretSrii 
care — prin traditie — se dS principiului libertStii. 
In noua scoalS superioarS, libertatea — adevarata 
libertate — s’ar castiga prin disciplinS.

In ceeace priveste raporturile $coalei Normale 
Superioare cu Universitatea vedem douS posibili- 
tSti: Una ar consta in obligatia studentilor de a 
urma anumite cursuri ale UniversitStii. AceastS mS- 
surS ar putea fi extinsS — in cazul cand in ceasul 
din urmS Universitatea s’ar decide sS facS unele 
concesii cerintelor profesionale ale studentilor — 
atat de mult, incat sS li sS cearS absolventilor $coa-r 
lei Normale Superioare pe langS diploma acestei 
institutii, si licenta unei FacultSti, spre a fi admi§i 
in invStSmant.
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A doua posibiIitat€ ar rezulta din faptul ca pro- 
fesorii acestei §coale ar fi recrutati de preferinta 
dintre profesorii Universitari, ceeace ar contribui 
?i mai mult la intarirea legaturii cu Universitatea, 
fara a duce la nesocotirea scopului didactic profe- 
sional, caci aceasta institu^ie nu ar fi autonomy, ci 
ar fi finuta sa respecte regulamentul §i programul 
fixate de autoritatea scolara.

Evident ca intiinfarea unei $coale Normale Su- 
perioare ca institutie independenta de Universitate 
va avea repercusiuni neplacute asupra situatiei Fa- 
cultatilor de Litere ^ $tiin^e §i in special asupra 
celei dintai. Intr’adevar frecvenfa acestor Faculta^i 
§i mai ales a celei de litere, va fi considerabil re- 
dusa: intai pentruca о parte din cursuri vor fi fi- 
nute in $coala Normala Superioara, al doilea pen­
truca in $coala Normala Superioara se va primi 
un numar limitat de studen^i si numai ace§tia vor 
putea intra in invatamant. Or, in afara de studen^ii 
$coalei Normale Superioare, care vor fi obligati 
sa urmeze unele cursuri ale Faculta^ilor — §i in 
cazul cel mai fericit pentru Universitate sa treaca 
§i licen^a — cine vor mai urma cursurile celor doua 
Facultati? La ^tiin^e vor urma aceia care studiaza 
stiinfele aplicate (Electrotechnica, chimia indus- 
triala, etc.) fara a avea vreun interes pentru cariera 
didactica. Dar la litere? Cei care vor fi dispu$i sa 
faca ,,?tiinta pentru ^tiinta’’, fara a se gandi sa 
foloseasca stiinta in via^a §i activitatea lor sociala,

Aceste perspective nu trebue insa sa ne impue 
ezitari, deoarece daca Universitatea vrea sa faca 
numai stiinfa pentru stiinta si neglijeaza interesele 
invatamantului, statul e dator sa se ingrijeasca de 
forniarea VIa tvjl lior educatori ai tineretului.

Pentru corpul didactic al §coalei primare se im- 
pune pregatirea intr’o institutie superioarS cu ca- 
racter universitar1).

1) Vezi Capitolul Invat^torii care ne trebue.
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Dorim viitorilor reformatori ai §coalei sa aiba in 
vedere ca in via^a si activitatea §colara factorul cel 
mai interesant §i care, mai ales, are mai mare nevoe 
de ocrotire si solicitudine din partea conducatdrilor 
si indrumatorilor invatamantului, este elevuL $i 
atunci, in loc sa-1 chinuiasca pe acesta prin nein- 
cetate modificari de programe, adausuri sau supri- 
mari de clase, treceri dela о §coala la alta (deci 
schimbare de profesori) prin desfiin^area unor in- 
stitutii scolare, sa-i daruiasca profesori bine prega- 
titi spre a-i intelege sufletul §i a i-1 forma.

B. Controlul fndramarea ^coalei1)
Ministerul Instrucfinnei, fiind organul superior 

de conducere a invatamantului, are de indeplinit 
un indoit rol: pe deoparte, administrarea institu- 
fiilor §colare; pe de alta parte, indrumarea peda­
gogics a invatamantului. Prima indatorire nu si-o 
poate indeplini con§tiincios din cauza unei exce- 
sive centralizari; iar pe a doua, din cauza lipsei de 
centralizare. In adevar, administratia institu^iilor 
§colare, presupunand о buna gospodarie, e totdea- 
una condi^ionata de imprejurari locale, pe'cand in­
drumarea pedagogics serioasS presupune о con- 
cepfie §tiinfificS bine intemeiatS §i un ideal moral 
valabil pentru toate §coalele, independent de con- 

rtingentele locale. A§a dar: descentralizare pentru 
administratia scolara, centralizare pentru tndrunia- 
rea pedagogica a invatamantului.

Ce intelegem prin centralizarea indrumSrii peda- 
gogice?

Intelegem intre altele, alegerea, §tiintifioe§te mo- 
tivatS, a metodelor, care trebuesc aplicate in invS- 
tSmant, precum si selectionarea manualelor didac- 
tice, menite sS sustinS si sS faciliteze aplicarea me­
todelor alese.

1) Asupra acestei chestiuni vezi 9I „Educatie Culture*.
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Eventuala obiectiune, ca о asemenea centralizare 
pedagogica ar mcatusa personalitatea profesorilor, 
cade pentru urmatoarele motive:

a) Independenta personals a profesorului in e- 
xercitarea functiunii sale de educator nu e abso- 
luta, ci relativa, adica e limitata de anumite legi 
psihologice si pedagogice, peste care, daca ar trece, 
ar nesocoti cerin^ele psihice ale elevilor.

b) Daca un profesor descopera о metoda noua, 
cu caracter general sau special, pe care о crede va- 
labila §tiintifice§te, trebue sa о propue Ministeru- 
lui spre mai ampla experimentare, urmand ca sa 
fie generalizata, daca rezultatele obtinute sunt sa- 
tisfacatoare, iar in caz contrar sa fie cu totul ex- 
clusa.

c) Nu putem admite ca invatamantul sa fie la 
discretia acelora care, necunoscand suficient prin- 
cipiile psihologice $i pedagogice, ?i gasind incomod 
sa-si impue efortul necesar pentru a le aprofunda, 
se lasa condu$i de capriciul momentului, sau ima- 
gineaza о metoda „proprie,>, lipsita de baza §tiin- 
tifica, numai din pretextul de a lasa sa se creada 
ca sunt „personalitdti”.

De asemenea, nu putem lasa §coala pe mana do- 
ritorilor cu orice pret, de reclama §i originalitate.

Prin urmare, pentru bunul mers al invatamantu- 
lui, e necesar un organ stiintific central, care sa dea 
directivele metodice si sa aprecieze orice propuneri 
noui, venite dela pedagogii de specialitate din tara 
sau strainatate, sau dela profesori care practica di- 
feritele metode in invatamantul nostru.

In legatura cu acest organ central, rolul inspec- 
iorilor scolari ar fi dublu: pedeoparte de a lamuri, 
— prin conferinte, colocvii, indicatii bibliografice, 
etc. — normele metodice stabilite de organul cen­
tral, tuturor profesorilor, cari nu le cunosc inca 
sau nu le cunosc in mod suficient, iar pe dealta, 
de a se incredinfa de aplicarea con§tiincioasa a a- 
cestor norme.
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Daca, Ш ce priveste metodele nu numai ca nu 
am ajuns la о centralizare §tiintifica, dar ne gasim 
intr’o stare de completa anarhie, in care, profeso- 
rilor le este ingaduit a nesocoti cele mai elemen- 
tare legi psihologice pedagogice, — in ce pri­
veste manualele didactice, centralizarea selectiunii 
acestora s’ar parea ca e realizata, intrucat Ministe- 
rul dispune de organe legale pentru controlul si 
aprobarea car^ilor didactice.

Dar atat nu este suficient: trebue ca normele de 
apreciere ale organului central sa fie bine fundate 
§tiintifice§te, precis formulate si comunicate auto- 
rilor de carti didactice. Faptul ca, pentru fiecare 
materie din programul scolar se institue comisiuni 
de speciali§ti (care din nefericire sunt de multe 
ori speciali^ti numai in materia respectiva) nu in- 
latura dificultatea, caci pe deoparte, criteriile de a- 
preciere ale acestora sunt foarte diferite, — nu 
numai dela un membru la altul al comisiunei, dar 
chiar in spiritul aceluia§ membru, — pe de alta 
parte, aprecierilor acelor comisiuni nu li se acorda 
de Minister о valabilitate absoluta. Autorilor de 
manuale didactice, li se permite sa protesteze con­
tra observa(iilor facute si sa le discute cu membrii 
comisiunei, ramanand ca Ministerul, prin organul 
sau central, sa stabileasca daca autorul sau cen- 
zorul are dreptate.

$i atunci, din doua lucruri unul: sau avem de- 
plina incredere in competenta $tiintifica §i peda­
gogics a comisiilor de cercetare a manualelor di­
dactice ?i in cazul acesta nu mai admitem discutia 
cu autorii; sau daca admitem discutia intre autori 
si cenzorii lor, organul Ministerului chemat sa ju- 
dece diferendul dintre ace§tia trebue sa aiba con- 
vingerea clara si precisa a principiilor pedagogice, 
care trebuesc respectate de autorii car(ilor didac­
tice, tot astfel dupa cum magistratii, pentru a ju- 
deca drept pe impricinat, trebue sa cunoasca le-
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gile §i sa posede spiritui juridic necesar peritru a 
к interpreta.

Prin urmare cenzurarea cartilor didactice nu tre- 
bue sa fie atribuita, ca о insarcinare secundara 
unuia dintre serviciile centrale ale Ministerului, 
oricat de distin$i ar fi membrii cari il constituesc, 
ci numai unei comisiuni de pedagogi speciali§ti, 
cari, pe langa cunoasterea realitafilor din invafa- 
mantul nostru, sa manifeste un interes viu pentru 
problemele pedagogice.

$i acum, ne vom explica mai u§or dece gasim 
manuale didactice, care pot servi drept exemplu 
de cum nu irebue sa fie о carte didactica.

In discutiunile de mai sus, am separat chestiu- 
nea metodelor de aceea a manualelor didactice, 
deoarece, pentru selecfionarea acestora din urma, 
avem un inceput de centralizare cel putin formala, 
pe cata vreme indrumarea privitoare la metode este 
aproape inexistenta la Ministerul Instructiunei.

Principial insa, cele doua chestiuni nu se pot 
separa, dat fiind ca manualul didactic e in func^ie 
de metoda adica, el sliije§te ca un instrument pre- 
tios pus in serviciul realizarilor metodice.

lata de ce directiva data autorilor de carfi didac­
tice trebue sa fie in perfecta armonie cu normele 
metodice pe care le siigeram profesorilor. ^i a- 
tunci, nu putem admite doua organe deosebite: 
unul pentru precizarea metodelor §i altul pentru 
selecfionarea manualelor didactice, ci va trebui sa 
avem un singur organ de tndrumare pedagogic^ 
alcatuit in chip unitor si format de persoane com- 
petente si sustrase contingentelor politice.



Organizarea studiilor filosofice in liceu
/. Valoarea de actualitate й problemei. II. Importanfa filosofiet 
alcdtuirea programelor de tnvdfdmdnt secundar. III. Necesiiaiea 

introducerei in programe a enciclopediei filosofice, eiicei §i pe- 
dagogiei §i dificultdfile ce se iuesc la realizarea acestui plan* 
IV. Rolul profesorului de filosofie tn fnvdfdmdntul secundar.

I. о importanta chestiune de actualitate este 
aceea, daca filosofia trebue sa fie obiectul domi­
nant in programa invatamantului secundar §i un 
obiect necesar de cultura generala pentru studen^ii 
tuturor facultatilor. Ideia intensificarii studiilor fi­
losofice in liceu §i universitate poate fi, pedagogi- 
c€§te, bine motivata mai ales in cazul, cand ne in- 
dreptam aten^ia mai mult asupra principiUor di­
rective in alcatuirea programelor si mai pu^in asu­
pra contingentilor practice, care pot favoriza sau 
stanjeni realizarea principiilor.

II. In cursul meu dela Universitate, am aratat 
inca de acum cafiva ani importanfa filosofiei in 
alcatuirea programei de invatamant, indicand ?i 
disciplinele filosofice, care ar urma sa constitue 
invafamantul filosofie: pe langa psihologie §i lo­
gics, etica cu elemente de sociologie §i un curs de 
enciclopedie filosofica, care ar cuprinde in sine 
— ca о ilustrare a marilor curente filosofice — 
rezumatul celor mai importante sisteme filosofice.

§i atunei ce loc vom acorda filosofiei in pro­
grama liceului? Unii oameni de scoala au crezut 
ca filozofia ar urma sa devie obiectul central, in
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jurul caruia sa se faca concentrarea materiei de 
invatamant. Consideram aceasta parere ca eronata, 
de oarece, am reintroduce in pedagogie ideia zil- 
leriana a unui obiect central, care tiranizeaza pe 
celelalte obiecte, idee, care astazi a fost inlocuita 
prin principiul corelatiei.

О a doua interpretare, dupa parerea noastra 
singura justificata, este ca in primele cinci, §ase 
clase, programul sa fie alcatuit pe baza principiului 
corelafiei, cu oarecare ргеропДегап^а, nu a unui 
anumit obiect, ci a elementului de cultura natio­
nals, pe care-1 putem afla in fiecare obiect, deci о 
corelatie in spiritul national. In ultimele doua 
clase, ar interveni studiul intens al filosofiei, care 
ar determina spiritul elevului la о sinteza a ele- 
mentelor de cultura dobandite, fara insa a impune 
о anumita conceptie filosofica.

In modul acesta, i-am deschide elevului perspec­
tive largi asupra diverselor posibilitati de sinteza, 
fara a impune in chip dogmatic о anumita con- 
ceptie filosofica.

III. Programul siudiilor filosofice In liceu. So- 
cotim ca, in afara de programul obisnuit §i de 
tofi recunoscut — cuprinzand Psihologia, Logica, 
Sociologia — se impune introducerea urmatoarelor 
studii:

A. Enciclopedia Filosofiei. (Introducere in pro- 
blemele generale ale Filosofiei). Daca tinem seama 
de necesitatea unei reale concentrari a materiei de 
invatSm,(a;nt §i de cerinta fireasca a oricarui om 
cult de a tinde spre о conceptie unitara asupra lu- 
mii §i vietii, vom intelege u§or locul important ce 
se cuvine in program Filosofiei, aceasta §tiinta a 
§tiintelor, al carei rol principal e tocmai de a sin- 
tetiza intr’un tot unitar rezultatele, la care ajung
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^tiin^ele speciale, si de a controla, corecta com- 
pleta no^iunile fundamentale, care stau la baza di- 
feritelor §tiin^e speciale (materie, mi§care, suflet, 
etc.). Chiar daca Enciclopedia Filosofica nu va 
putea sa provoace in spiritul elevilor acea concep- 
tie unitara despre lume si via^a, ea va reusi sa le 
formjeze convingerea ca vor putea ajunge la о a- 
semenea conceptie. Spre a arata ca aceasta afir- 
matie nu e exagerata, sa luam un exemplu: in §tiin- 
$ele fizice se vorbe$te continuu de raporturi dela 
cauza la efect. Cauzalitatea mecanica apare ca un 
leit motiv al studiilor, care au drept obiect lumea 
fizica. Totusi, cand ne referim la lumea fizica or- 
ganica, gasim §i manifestari cu aspect finalist (si 
sunt unii profesori, cari accentuiaza mult acest e- 
lement). In fiecare organism, organele si func^iu- 
nile lor, de§i fiecare isi are rolul sau specific, tind 
spre realizarea unui scop unitar; via(a nrganismu- 
lui respectiv. Prin urmare, nu mai gasim acel me- 
canism orb din lumea anorganica, ci un mecanism 
subordonat unui scop nu prea departat; organis- 
mul i§i are oarecum un scop in sine. lata deci cum 
elevul in Biologic, descopera finalitatea alaturi de 
cauzalitatea mecanica §i, daca trecem mai departe 
la studiile umaniste, cum ar fi spre ex. Istoria, 
Psihologia, studiile cu caracter social, etc., aci as- 
pectul finalist este si mai accentuat intrucat inter- 
vine §i voinfa omului. $i atunci, este firesc ca e- 
levul, mai ales daca are un spirit mai patrunzator, 
sa-§i puna intrebarea: care sunt, in definitiv, legile 
dominante ale Universului? Cauzalitatea mecanica, 
oarba, sau Finalismul? Sau ambele? $i atunci ce 
raport exista intre ele? lata cum ajungem la pro- 
blema cosmologica prin sinteza. De asemeni, ele­
vul aude la stiintele positive vorbindu-se mereu de 
materie, cu tendinfa de a se reduce totul la mate­
rie; aude la Psihologie vorbindu-se despre stiflet 
si despre deosebirea dintre fenomenele fizice si
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ceie psihice, despre raportul dintre trup suflet.
atunci, nu e firesc sa-i punem, spre sfar^itul stu- 

diilor, si problema, pe care in Filosofie о numim 
oniologica? In ce consta fiinia Universului: in 
materie, spirit, sau in ambele?

Mai u§or s’ar putea trata — tot pe baza cuno§- 
$tin|:elor primite de elev la diverse obiecte de in- 
va^amant — problema cunoasterii.

Evident insa, ca, daca studiul problemelor filo- 
sofice este chemat sa determine spiritul elevului la 
о sinteza a elementelor de cultura dobandite in 
§coala, nu inseamna de loc ca trebue sa-i impue 
acestuia an anumit sistem filosofie. A reintrona 
in Filosofie dogmatismul nu credem ca mai e po- 
sibil §i nici nu consideram ca ar fi util pentru for- 
marea spiritului §tiintific al tinerilor liceeni, cari 
se pregatesc in vederea studiilor universitare. О 
atare eroare se poate u§or evita, daca, in loc sa 
facem un curs dogmatic de metafizica si teoria 
cunoa$terei, predam un curs de Enciclopedie fi- 
losofica, in care expunem in mod critic problemele 
fundamentale ale Filosofie! §i curentele mai im- 
portante, care s’au produs cu privire la fiecare din 
aceste probleme. "Expunerea critica a acestor cu- 
rente ar fi ilustrata apoi printr’un rezumat al ce- 
lor mai reprezentative sisteme filosofice, corespun- 
zatoare diverselor curente.

Un asemenea curs de enciclopedie filosofica am 
experimentat timp de ca^iva ani, cu studentii anului 
pregatitor al Sectiei Pedagogice Universitare, cari 
erau absolvenfi de ?coala normala, deci cu о pre- 
g3tire ^tiin^ifica asemanatoare aceleia, a elevilor 
din ultima clasa de liceu. In afara de cursul de 
psihologie §i logica, am introdus §i am facut un 
curs de enciclopedie filosofica, sau mai bine zis de 
introduoere in studiul filosofiei, analog cursului de 
„Einleitung in die Philosophie,, dela universita^ile 
germane. Dupa ce am aratat, intr’un capitol intro-
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ductiv, c€ trebue sa intelegem astazi prin filosofie, 
in raport cu celelalte §tiinte, ale caror rezultate le 
sintetizeaza si cu religia, cu care are unele chestiuni 
comune, am trecut la precizarea problemelor fun- 
damentale ale filosofiei: problema ontologica, cos­
mologies si teologica.

Am indicat apoi curentele mai importante, in 
cadrul fiecarei probleme si anume: materialismul, 
spiritualismul, dualismul $i monismul la problema 
ontologica; mecanismul §i finalismul la cea cos- 
moligica; teismul, deismul, panteismul si ateismul 
la cea teologica. Odata schitata, prin caracterizari 
precise, aceasta prima parte a cursului, am trecut 
la desvoltarea ei, tratand pe fiecare in parte, din 
curentele filosofice mentionate, scotand in relief 
criticile mai importante si ilustrandu-le prin expu- 
nerea rezumata a celor mai reprezentative sisteme 
filosofice corespunzatoare. Astfel, curentul spiri­
tualist 1-am ilustrat prin sistemele lui Leibnitz §i 
Schopenhauer; curentul dualist^ prin filosofia lui 
Descartes; pe cel monist §i panteist, prin sistemul 
lui Spinoza; pe cel materialist §i mecanicist prin 
materialismul secolului al XVIII-lea (la Mettrie 
?i baronul d’Holbach, etc.). In tratarea diferitelor 
curente si sisteme, am atras atentia elevilor asupra 
celor mai importante raporturi logice intre nofiu- 
nile fundamentale ale diferitelor probleme. A?a 
spre exemplu: raportul spiritualismului ontologic 
cu finalismul cosmologic si cu teismul §i deismul 
teologic, sau raportul materialismului ontologic cu 
mecanismul cosmologic §i ateismul teologic.

In a doua parte a acestui curs, m’am ocupat de 
problema cunoasterii, pe care am divizat-o in: ori- 
gina cunoasterii cu diversele ei curente: empirism, 
rationalism §i criticism (Locke, Leibnitz, Kant); 
valoarea cunoasterii: dogmatismul, scepticismul, 
criticismul; obiectul cunoasterii: idealismul sy'ea- 
lismul (Berkeley, Herbart).
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In fine, intr’o a treia parte, pentru care nu mi-a 
ramas uneori timpul s’o tratez, am introdus pro- 
blema libertatii vointei: determinismul §i indeter- 
minismul. In legatura cu aceasta problems, se tra- 
teaza о suma de chestiuni importante, din do- 
meniul eticei si sociologiei.

Dam aci schita planului de curs:
a) Materialismul
(Democrit, La Mettrie, d,Holbach)
b) Spiritualismul

1. Problema (Leibniz, Schopenhauer)
ontologies c) Dualismul

(Descartes) 
d) Monismnl 
(Spinoza)

I. Problemele 
fundamentale 
ale filosofiei

2. Problema 
cosmologies

3. Problema 
teologicS

11. Problema 
cunoa^terei

1. Originea 
cunoa^ierei

2. Valoarea 
cunoa^terei

3. Obiectul 
cunoa^terei

a) Mecanismul
(Atomi§tiy Hobbes, La Mettrie)
b) Finalismul
(Plato, Aristoteles, Leibniz, Kant)

a) Teismul
(Plato, Aristoteles, Leibniz, Kant)
b) Deismul
(Voltaire, Rousseau, Shaftesbury)
c) Panteismul 
(Spinoza)
d) Ateismul 
(Materialist a)

a) Rationalismul 
(Descartes, Leibniz)
b) Empirismul 
(Locke)

Criticismul 
Kant)

a) Dogmatismul 
(Descartes, Leibniz, Spinoza)
b) Seepticismul 
(Pyrrhon, Montaigne)
c) Critidsmui 
(Kant)

a) Idealismul 
(Berkeley)
b) Realismul 
(Herbart)

%

П1. РпЫешв libertitii f 1. Indeterminismnl 
TOiiitti I 2. Determinismul I (KarlV(Hobbes)
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Rezultatele, pe care le-am obfinut, aplicand pro- 
gramul de mai sus, au fost mai mult decat satis- 
facatoare, fapt, la care au contribuit, in oarecare 
masura, unii din colegii dela alte materii, cari 
nu s’au ferit de contactul specialitatii lor cu filo- 
sofia.

Astfel, credem ca s’ar pune principial problema 
organizarii invatamantului filosofic.

Cand este insa vorba sa se treaca la mfaptuirea 
principiului, intampinam о serie de dificultati, a 
caror inlaturare nu este imposibila, dar nici u?oara 
si cere in orice caz oarecare timp.

Dificulta^ile cele mai importante sunt urma- 
toarele :

1. Profesorul de filosofie va putea realiza sin- 
' teza dorita in vederea acelei concep^ii unitare d«s-

pre lume §i via^a, numai daca §i intrucM profeso- 
rii celorlalte specialitati se vor ridica pana la acele 
notiuni generale ale specialitatii, care о leaga pe a- 
ceasta de filosofie. Din acest punct de vedere, ar 
putea da un pre^ios concurs sintezei filosofice, 
profesorul de biologie, cel de fizica §i chimie, cel 

tde matematica, cel de literatura, etc... Pentruca a- 
cestia sa poata oferi concursul lor sintezei 'filoso­
fice, trebue ca ei in§i§i sa posede oarecare cultura 
filosofica.

2. Insa, о asemenea realizare presupune §i pro- 
fesori de filosofie foarte bine pregatiti. Or, ab- 
solventii facultajilor de Filosofie, adica viitorii 
profesori de Filosofie, nu ies din facultate cu о 
cultura filosofica destul de clara ?i bine sistema- 
tizata, spre a putea expune materia metodic, lim- 
pede §i precis unor elevi de liceu. Cauza acestei 
lacune nu se datore?te calitatii cursurilor, ci numai 
unei organizari eronate a pi;;ogramului de studii §i 
interesului prea slab al Universitatii pentru pre- 
gatirea corpului didactic. x
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Daca, pe deoparte, conceptia despre lume si 
via^a, la care va duce filosofia, trebue sa rezolve 
acuta criza de idealism, de care suferim; daca, pe 
de alta parte, este incontestabil psihologice?te cS 
conceptia filosofica a profesorilor exercita о pu- 
ternica sugestie asupra spiritului elevilor, atunci e 
firesc sa ne intrebam intrucat concep^ia despre 
lume §i viata a profesorilor ar corespunde scopu- 
lui urmarit, adica ar fi de natura a solu^iona criza 
mentionata?

Profesorul de filosofie trebue sa fie inspirat de 
о conceptie filosofica idealists1).

B. Cu aceasta trecem la a doua disciplina filo­
sofica ce ar trebui introdusa in invatamantul se- 
cundar: Etica.

Daca in toate clasele, orele de educa^ie ar servi 
realmente pentru indrumarea morala a elevilor, pe 
baza de convingere §i deprindere, atunci un curs 
sistematic de Etica, in ultimul sau penultimul an 
de §coala, ar fi о frumoasa incoronare a straduin- 
^elor din clasele anterioare pe domeniul moral. E- 
vident ca un asemenea curs de Etica va trebui sa 
propovaduiasca morala idealista, care pretue^te Bi- 
nele ca scop in sine, iar nu о morala utilitarista, 
pentru care Binele e un mijloc spre folosul §i feri- 
cirea celui ce-1 practica.

C. Pedagogia, pentru scoalele de fete. E sur- 
prinzator faptul, ca s’au gasit profesori 51, mai 
ales, ca s’au gasit profesoare de Filosofie, care sa 
conteste necesitatea studiului Pedagogiei in ?coa- 
lele de fete. Nimeni nu a pus insa la indoiala — §i 
noi nu punem — utilitatea studiului Oospodariei. A 
susfine insa ca pentru о viitoare sope §i mama e de 
mare importanfa sa fie bine instruita in toate tre-

1) Vezi Capitolul: Tineretul conceptia asupra lumii vietii.
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burile gospodariei casnice, dar nu e de loc necesar 
sa i se dea indrumari pentru educatia copiilor, e 
pur §i simplu о absurditate! Atitudipea acestor 
profesori ne reaminte§te revolta lui Spencer contra 
unor oameni, cari fac adevarate studii pentru a §ti 
cum sa-§i creasca vitele, dar nu se intereseaza de 
loc de aflarea normelor, dupa care ar trebui sa-§i 
creasca copiii.

Se impune introducerea unui curs serios de Pe- 
dagogie si Psihologie infantila in ?coalele de 
fete.

IV. Rolul profesorului de Filosofie. Profesorii 
de Filosofie pretind ca, pe langa insarcinarea de 
a preda materia de specialitate, al carei program 
1-am discutat mai sus, tot lor le revine rolul de a 
face studiul individualiiatii si educafia morala la 
toate clasele de curs superior, intrucat, in aceasta 
direc^ie, ar fi mai bine pregatiti decat ceilal^i pro­
fesori. Chiar daca afirma^ia din urma, care ser- 
ve§te drept motivare, ar fi suficient dovedita, nu 
am putea fi de parerea acestor colegi. In adevar, 
cunoa$terea individualitatii elevilor §i indrumarea 
lor morala presupun — chiar daca posedam cele 
mai noui metode §tiintifice de cercetare psihologica 
—- о observare atenta §i indelungata a fiecarui 
elev §i о apropiere sufleteasca, ce nu pot fi serios 
realizate, decat la un numdr mic de elevi. Redu- 
cerea la minimum posibil a numarului de elevi ai 
unei clase e о condifie esentiala pentru ca opera 
de individualizare si de indrumare morala a diri- 
gintelui clasei sa poata reu?i. ^’atunci, firesc este 
sa acordam unui singur profesor trei clase pen­
tru individualizare $i educatie morala? Desigur ca 
nu. Profesorului de Filosohe s’ar cuveni sa-i in- 
credin^am conducerea morala §i cercetarea psiho­
logica a clasei la care preda Etica.



120 G. G. ANTONESCU

In ce prive^te pregatirea pentni asemenea insar- 
cinari, or fi de dorit ca tofi profesorii, indiferent 
de specialitate, sd fie inifiafi — atdt in timpul stu-^ 
diilor universitare, cdt si dnpa ocuparea catedrei,— 
prin cursiiri de perfectionare in metodele de indi- 
vidualizare si de educafie morald:

lata cateva din masurile, pe care le-am recoman­
dat in trecut pe care le socotim necesare §i as- 
tazi pentru о buna indrumare a individualizarii si 
a educatiei morale:

a) Insarcinarea celor mai distin§i profesori ai 
§coalei cu conducerea morala a elevilor, prin in- 
stitutia dirigintilor de clasa.

b) Indrumarea profesorilor, meniti a fi diri- 
gin^i, prin conferinte, lucrari practice, special in- 
stituite, asupra celor mai potrivite metode pentru 
scopul urmarit.

c) Reducerea efectivului de elevi al fiecarei clase 
§i sporirea numarului de ore, pe care profesorul 
diriginte trebue sa le faca in clasa ce conduce, 
acordandu-i-se acestuia cateva ore speciale de e- 
ducatie §i eventual predarea mai multor obiecte 
de studiu.

d) Cand profesorul diriginte va dovedi ^titu- 
dini reale pentru misiunea delicata de indrumator 
moral, va trebui, — pe cat posibil, — nu numai 
sa fie men^inut in aceasta calitate dar sa-$i conti­
nue opera educativa cu aceea§ serie de elevi §i in 
anii urmatori.

Respectarea unor asemenea condifii n’ar face 
totusi imposibila realizarea dorinfii legitime a pro­
fesorilor de Filosofie, de a obtine catedre inde- 
pendente §i integral constituite din discipline frlo- 
sofice. Adaogarea Eticei, Pedagogiei si Instruc- 
tiei civice la programul existent, о usoara sporire 
de ore la unele discipline, precum §i orele de E- 
ducafie la una din clase ar oferi un plus de mate­
rial, suficient pentru constituirea unei catedre.



PEDAGOGIA CONTEMPORANA 121

Atata insa nu e de ajuns pentru a cuceri studii- 
lor filosofice locul de cinste, care li se cuvine in 
programul invatamantului secundar. Numai cand 
vom ajunge la о reala corelajie a obiectelor de stu- 
diu care sa pregateasca terenul pentru sinteza fi- 
losofica cand profesorii de Filosofie vor fi in­
tegral pregatiti pentru importanta lor misiune, va 
putea sa apara in adevarata lumina rolul Filoso- 
fiei in formarea spirituals a viitorilor slujitori ai 
stiin^ei.



Tineretul conceptia asupra 

lumii i^i vietii
/. Ce se tnfelege prin a avea oconcepfie filosoficd. II.Argumente 

pentru susfinerea necesitdtii unei concepfii filosofice tn tnudfd- 
mdntul secundar. III. CondifU ce trebue sd tndeplineascd о con- 
cepfie filosoficd adoptatd de tineret IV. Mijloace de care dispune 
^cbala pentru a realiza о asemenea concepfie.

I. $coala incearca sa orienteze tineretul asupra 
diverselor aspecte ale vietii §i lumii, separand a- 
ceste aspecte §i considerandu-le in mod izolat,

Cei mai multi profesori raman — unii aproape 
exclusiv — in cadrul acelui domeniu al realitatii, 
pe care-1 reprezinta specialitatea lor.

Firesc este sa ne intrebam, daca intre aceste 
diverse orientari speciale trebue sa existe о lega- 
tura sau le putem lasa izolate. Este necesara reali- 
zarea unei conceptii unitare asupra lumii §i vietii, 
deci coordonarea acelor elemente, cari au fost tra- 
tate in mod separat?

$i in cazul unui rSspxms afirmativ la aceasta in- 
trebare, va urma о a doua: ce conditii va trebui sa 
indeplineasca о asemenea conceptie pentru a carei 
realizare scoala ar fi chemata sa pregateasca te- 
renul?

Dar inainte de a incerca sa raspundem la aceste 
doua chestiuni, sa precizam in cateva cuvinte ce 
intelegem prin a avea о conceptie unitara asupra 
lumii §i vietii.
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f" Notiuni concordante sunt acelea care pot fi gan- 
dite impreuna §i care pot deci intra ca note in 
con^inutul unei alte notiuni. In sensul acesta tre- 
bue sa intelegem §i conceptiunea unitara asupra 

vlumii ?i vietii.
Adeseori observam chiar la oamenii de cultura, 

elemente disparate si opuse din care, cu toate ca 
incearca sa-§i alcatuiasca о conceptiune filosofica, 
nu reu§esc s’o aibe unitara. Spre exemplu e frec- 
vent cazul omului de stiinta pozitiva, care sustine 
ca tot ce exista in univers este numai materie §ii 
ca afara de materie nu mai poate sa existe nimic. 
Acelas om de §tiinta pozitiva insa este foarte e- 
vlavios: |ine cu sfintenie sarbatorile, se duce la 
biserica, se inchina. Or ne intrebam, daca este 
adevarat ca nu putem concepe о divinitate mate­
rials, ca divinitatea, prin definjtie, trebue sa fie о 
fiinta perfects §i ca atare nu poate fi decat spiri­
tuals, atunci cum se armonizeazS conceptiunea a- 
cestui om de §tiintS din domeniul specialitStii sale 
cu conceptiunea pe care о are in domeniul religios? 
latS, notiuni care nu sunt concordante ci opuse — 
cSci nu pot fi gandite impreunS. Tot a§a, spre 
exemplu, dacS cineva in domeniul social este na­
tionalist §i in domeniul religios are tendinte de a- 
propiere cu anumite asociatiuni, care pe langSsco- 
purile religioase, urmSresc §i scopuri ce numai 
nadonale nu sunt; §i in cazul acesta gSsim ele­
mente disparate, care nu pot constitui impreunS о 
conceptiune unitarS. Se poate da о serie de ase- 
menea exemple.

II. OdatS ISmurit ceeace intelegem prin concep­
tiune unitarS asupra lumii ?i vietii, iatS care sunt 
argumentele mai importante, ce putem aduce pen- 
tru a sustine necesitatea unei asemenea conceptiuni 
unitare asupra lumii §i vietii ?i deci necesitatea
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ca educatorii sa netezeasca terenul in sufletul ele- 
vilor pentru realizarea unei asemenea concep- 
tiuni.
<. 1. Argumentul de ordin obiectiv stiintific. $tiinta 
studiaza din diferite puncte de vedere realitatea. 
Aspectele realitatii pe care le studiaza .^tiin^a, sunt 
ele disparate sau constituesc un tot unitar? Cu alte 
cuvinte obiectul studiului oamenilor de stiinta este 
el unitar sau este compus din elemente disparate? 
Fara indoiala ca lucrurile, fiintele si fenomenele 
din univers sunt foarte multe §i foarte variate, 
dar cu toata bogatia §i cu toata varietatea de lu- 

<cruri, fiin^e §i fenomene, realitatea este unitara. In 
acest sens, in vorbirea zilnica se §i intrebuin^eaza 
termenul de univers. Univers inseamna unitate or- 
ganizata — sjjre deosebire de haos. De altfel asa 
se §i explica faptul ca oamenii au considerat lu- 
mea ca un tot unitar, prin aceea ca dela inceputul 
gandirii omene?ti gasim tendinta de a realiza о 
privire unitara asupra acestui univers. Daca ne gan- 
dim la filosofii greci, ne vom aminti ca la ace?tia 
exista о singura stiinta, careia ii ziceau filosofie; si 
aceasta filosofie trebuia sa studieze intreaga rea- 
litate.

Mai tarziu, din necesitatea de a aprofunda si de- 
talia realitatea aceasta unitara, s'a introdus princi- 
piul diviziunii muncii in ^tiinfa. Daca la aceasta 
mai adaogam faptul ca la inceputul gandirii mo- 
derne s’a impus cu necesitate aplicarea metodei in­
ductive in studiul realitatilor, metoda care ne cere 
sa pastram contactul cu realitatea concreta §i nu- 
mai dupa aceea sa ajungem la relatiuni generale, 
la legi ?i la principii referitoare la aceasta reali- 
tate, realitatea concreta fiind foarte vasta si va- 
riata, trebue ca stiinta sa se specializeze §i mai 
.mult pentru a fi impartita la cat mai multi oameni 
de §tiinta. A§a se explica tendinta aceasta conti­
nue de divizare si de specializare a stiintei. Nu
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pentruca realitatea pe care о studiaza nu este uni- 
tara ci pentruca aspectele acestei realitati de studiat 
sunt atat de variate, incat se impune aceasta divi- 
ziune aceasta specializare, care inca n’a incetat 
pentruca in fiecare ramura de stiinta putem ob- 
serva ca aceasta tendinta se continua. Cu toate ca 
astazi s'a ajuns la о specializare atat de accentuata 
a cercetarilor §tiintifice s'a produs in mintea oa- 
menilor de stiinta moderni §i contemporani, ten­
dinta de a readuna aceste date ?i de a le coordona 
din nou, pentru ca sa nu se intample^ cum zice^er- 
manul, ca „din cauza arborilor nu po^i vedea pa- 

Odurea”. Trebue ca rezultatele ultime la care ajung 
' astazi ^tiin^ele speciale, sa fie coordonate intre ele, 

sa fie mai bine zis sintetizate, pentru a ajunge la 
о conceptie unitara.
, Acesta este rolul filosofiei §tiintifice. Filosofia 
^iintifica trebue interpretata astazi ca avand ca 
rol nu unic, dar ca rol principal, de a aduna datele 
ultime ale jjtiintelor speciale §i de a le sintetiza, 
pentru a da о privire unitara asupra realitatii. E- 
videntca ni s’ar putea obiecta: daca rolul filosofiei 
§tiintifice este de a coordona datele §tiintelor spe­
ciale pentru a ajunge la о сопсерЪипе unitara, a- 
tunci de ce in acela§ timp §i pe acelea§i baze §tiin- 
jifice, pornind dela acelea^i date ale §tiinjelor spe­
ciale, se produc concepjiuni filosofice foarte dife- 
rite? Explicatiunea este foarte simpla. Din acela§ 
material de date pot sa fac sinteze diferite. Dupa 
cum din acela§ material — carSmizi, fier, lemn, 
etc. — pot sa construesc 20—30—100 de case in 
stiluri diferite, dupa personalitatea constructorilor, 
tot astfel §i cu teoriile filosofice. Materialul a fost 
acela§; insa sintezele au fost facute de personalit^ti 
diferite §i in aceste sinteze evident ca intervin per- 
sonalita^ile filosofilor. Se explica atunci de ce pe 
baza unor acelea§i date, se poate ajunge la con- 
ceptiuni deosebite; ?i este cert ca nu putem inla-
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tura interven^iunea personalitatii in construirea a- 
cestei conceptiuni asupra lumii vk^ii.

Acesta este un prim argument in favoarea nece- 
sitatii de a ajunge la о asemenea conceptiune uni- 
tara asupra lumii §i vie^ii; obiectul insu§i pe care 
il studiem este unitar §i prin urmare trebue sa-1 
privim ca atare.

2. Argumentul psihologic, Trecem la al doilea 
argument, pe care 1-am denumi argument psiholo­
gic. Sufletul nostru se caracterizeaza printr'o acti- 
vitate continua. Astazi psihologia ca §i pedagogia 
(Sunt voluntariste ?i activiste. Sufletul nostru, pen- 
tru psihologia moderna, este in continua activitate 
§i aceasta activitate se caracterizeaza mai ales prin- 

\^'o continua tendinta de a sintetiza. Chiar dela 
primul contact, pe care il avem cu lumea externa, 
dela primele cuno?tinte, pe care le primim dela lu­
mea inconjuratoare, constatSm ca se manifests a- 
ceasta tendinfa a sufletului nostru de a face sin- 
teza.

Daca luam cuno^tin^a de un obiect oarecare, spre 
exemplu percepem un trandafir^ ce ne trimete noua 
aceasta realitate externa? О serie de senzatiuni: 
о senzatie de culoare — culoarea trandafirului—о 
senza^ie de miros — parfumul trandafirului — о 
senzatie de forma — forma pe care о are tranda- 
firul — о senzatie tactila — pentruca este probabil 
ca ne vom infepa in ghimpii trandafirului. Ei bine, 
aceasta este ce-mi trimete mie realitatea externa. 
Atunci intervine sufletul nostru ?i sintetizeaza a- 
ceste senzatiuni, le dS un substrat comun ^i ajun- 
gem astfel la perceptiunea trandafirului ca suЪ- 
stanta, ca obiect. Dar mai departe, daca am vazut 
10—20—30—100 de trandafiri de culori §i miro- 
suri diferite, printr’o noua sinteza ne ridicam la 
notiunea logica abstracts de trandafir; ajungem la 
ideia de trandafir, care nu mai corespunde nici 
unui trandafir in mod concret si in mod special.
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dar care corespunde tuturor trandafirilor. Prin ur- 
mare luam elementele comune dela perceptie 
constituim no^iunea. Mergand mai departe cu ideia 
aceasta sufletul meu va construi ideia de floare, de 
arbore fructifer, de arbore in general §i a§a mai 

^4eparte va ajunge la notiunea de planta. Prin ur- 
fmare este continua aceasta tendinfa de a sintetiza 
si de a ne ridica din domeniul datelor §tiintifice 
concrete la notiuni din ce in ce mai abstracte, cu о 
sfera din ce in ce mai mare si cu continut din ce 

^n ce mai sarac.
Aceasta tendinta a spiritului nostru spre sinteza 

ar putea fi explicata §i printr’un fel de economie 
a spiritului uman. Daca am fi obligati sa pastram 
tale quale multimea imensa de impresiuni pe care 
le primim zilnic dela lumea externa, con§tiinta 
noastra ar fi coplesita de acest material. $i atunci 
spiritul nostru face in domeniul spiritual ceeace 
in domeniul material economic face un vanzator 
de ziare, care ia cate doi-trei lei pe fiecare gazeta, 
dar care, cand ajunge sa adune о suma mai mare, 
о schimba in monede de cate о suta de lei; cand 
are monede multe de cate о suta de lei, le schimba 
in hartii de cate о mie lei, iar cand are ?i de acestea 
mai multe, le schimba in acjiunile unei banci—prin 
urmare trece la valori din ce in ce mai mari cu con­
tinut din ce in ce mai mic. Un lucru, analog, il face 
si spiritul nostru cand cauta sS reduca cantitatea 
de material prin accentuarea valorii: valori mai 
mari cu continut mai mic.

Este atat de evidenta aceasta tendinta a spiritu­
lui nostru catre sinteza, incat unii filosofi au afir- 
mat ca, chiar daca lumea inconjurStoare n’ar fi 
un tot unitar, cum ziceam mai sus, ci ar fi un haos 
de elemente disparate fara coeziune intre ele, fara 
legi generate care sa le guverneze, §i incS spiritul 
nostru ar crea legi, pentru natura, numai ca sa о 
aiba sintetica si unitarS.
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suficient sa amintim ce spune Kant; Exists 
о lume in afara de mine. Eu nu cunosc lumea a- 
ceasta cum este in sine si nici macar nu pot sa §tiu 
daca reprezinta un tot unitar sau este un haos. In- 
tervin insa anumite elemente apriorice, forme inas- 
cute ale gandirii si perceptiunii noastre, care sin- 
tetizeaza impresiunile pe care le primim dela lu­
mea din afara, dela acest non eu din afara, dela 
lumea obiectiva, — le sintetizeaza §i le constitue 
intr’un tot unitar. Legile unitare le dam noi dar 
aceasta nu inseamna ca natura este haotica — nu 

Г stim insa cum este. Prin urmare chiar daca lumea 
inconjuratoare n’ar fi unitara §i inca spiritul no- 
stru, prin aceasta tendinta continua de sinteza, i-ar 

el unitatea ceruta.
3. Trecent la al treiled argument de or din psiho- 

logic si etic — si in special subliniem elementul 
etic. In domeniul moral, cine se multume§te numai 
cu simpla ideie, cu simplul element ideologic, cu 

^orma morals? Cine s’ar mul^umi, chiar dacS la 
aceste norme am adSoga sentimentul, entuziasmul 
pentru о norma moralS? Nici atunci n’am fi mul- 
tumifi; am cere incS ceva: cerem ca dela ideia mo­
rals si dela norma moralS sS trecem la infSptuirea 

y]pr, la fapta moralS. InfSptuirea presupune, in 
afarS de condifinnile impuse de sentiment si con- 
ditiuni voluntare — dintre care mentionSm nece- 
sitatea deprinderilor — si anume condi^iuni refe- 
ritoare la crearea fondului nostru ideologic, din 
care vom extrage apoi motivul acfiunilor noastre. 
Intr’adevSr, dacS in acest fond ideologic exists 
unitate, atunci vom putea ajunge la о hotarare, 
prin urmare vom putea tinde cStre о voin^S ener­
gies, vom putea ceeace romanul intelege cand zice: 
„iatS un om care stie ce vrea'’. Ne intrebSm: in 
constiinta unui om^ ale cSrui elemente ideologice 
nu sunt unificate, ci disparate si chiar opuse intre 
ele, poate sS existe о asemenea hotSrare fermS?

G. G. Antonescu. — Pedagogia Contemporanfi. 9
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Nu. In con§tiin^a unui asemenea om se vor forma 
centri diferifi, opu§i intre ei, care vor trage fiecare 
catre el, cand unul, cand altul voin^a unui ase­
menea om va face impresia unei trestii batute de 
vant — nefiind capabila de hotarari energice. Mai 
mult decat аШ; dispersarea elementelor care con- 
stitue continutul con§tiintei noastre duce adeseori 
la acea stare deprimanta psihologice§te pe care о 
numim scepticism, $i care paralizeaza voin^a. lata 
in aceasta privin^a un exemplu luat din domeniul 
§coalei noastre romane§ti. Credem ca ar fi bine 
ca autorita^ile noastre §colare §i reformatorii no§tri 
sa se gandeasca odata la marea problema a prega- 
tirii ргео^Пог no§tri in seminarii, deoarece, prin 
felul cum este alcatuit programul analitic al semi- 
nariilor noastre, prin metodele care se intrebuin- 
teaza §i prin spiritul care domina in diferitele grupe 
de profesori ale aceleiasi §coli, se produce о dis- 
persiune de elemente ideologice, dispersiune care, 
adeseori ii duce pe viitorii preoti sau la scepticism 
sau la ipocrizie. E suficient sa ne gandim spre 
exemplu cate ciocniri nu se produc astazi — 
ciocniri cari ar putea fi foarte bine evitate, daca 
s’ar lua masurile necesare — intre ceeace spune 
profesorul de ?tiin^e naturale elevului de seminar 
la geologic §i la biologic de exemplu, cand tra- 
teaza teoria transformismului §i intre ceeace-i spune 
profesorul de stiinte religioase cand ii arata ca 
omul este о faptura asemenea lui Dumnezeu. Tre- 
bue sa se intervina pentru a se coordona aceste e- 
lemente, a?a incat dispersiunea elementelor ideo­
logice, care duce la scepticism, sa nu mai existe si 
ca viitorii preoti sa-?i poata crea о conceptiune uni- 
tara asupra lumii §i vietii.
<-4. Argumeniul sociologic. Trecem la un ultim ar­
gument pe care 1-am numi argument sociologic. 
Cine nu cunoa§te importanta mare a solidaritatii 
sociale? Fara solidaritate sociala nu poate fi о
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societate organizata. Aceasta solidaritate sociala 
este de mare importanta nu numai pentru colecti- 
vitate dar §i pentru fiecare individ in parte. Ori 
ne intrebam: cum va putea un individ sa contri- 
bue la aceasta solidaritate sociala, daca in con- 
§tiin^a lui nu va avea un element care sa fie comun 
cel putin cu unul din elementele psihice ale tu- 
turor celorlalti indivizi, cari constituesc gruparea 
sociala? Cu alte cuvinte va trebui sa gasim in 
con§tiinta tuturor indivizilor cel pu^in un element, 
care sa fie comun tuturor, oricat ar fi de diferite 
conceptiunile lor individuale. Admi^and ca concep- 
tiunea asupra lumii §i vietii este elementul care di- 
fera dela individ la individ, dupa personalitatea 
fiecaruia ?i §tiind ca ne trebue un singur element 
comun tuturor indivizilor, grade caruia sa fie po- 
sibila acea coeziune, care duce la solidaritate so­
ciala, ne intrebam; ar putea sa contribue la acea­
sta solidaritate sociala un individ care nu §i-a gasit 
inca echilibrul propriului sau eu, cu alte cuvinte n’a 
putut sa-§i unifice elementele ideologice, care con- 
stitue continutul propriei sale con?tiinti? Desigur 
ca nu. Prin urmare in privin^a concep^iunii asupra 
lumii §i vietii, trebue sa avem in primul rand uni- 
tate de conceptiune in sufletul fiecaruia. _

Acestea sunt argumentele mai important pe care 
le-am aduce pentru a sustine necesitatea formarii 
la tineret a unei concepfiuni asupra lumii §i vietii> 
sau mai bine zis nu a formarii ci a indrumariica- 
tre formare, pentruca formarea deplina a acestei 
conceptiuni se va face mai tarziu, dupa e§irea nu 
numai din §coala secundara dar ?i din universitate.

III. $i acum trecem la о problema mai delicata. 
Desigur ca — dupa cum am aratat — aceasta con- 
ceptiune asupra lumii §i vietii este necesaira. Acea­
sta conceptiune insa va varia dela individ la indi­
vid. Desigur ca va trebui sa acordam individului
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independenta de a-§i constitui о asemenea concep- 
tiune asupra lumii §i vie^ii in conformitate cu ap- 
titudinile individuale cu experien^a sa personala. 
Cum spuneam mai sus, din acela§ material, pe 
care il ofera §coala se pot face constructiuni dife- 
rite dupa individualitatea fiecaruia. Totusi putem 
afirma cu ferma convingere ca cel pu^in doua con- 
di^iuni ar trebui sa se impue conceptiunii asupra 
lumii $i vietii, fara ca prin aceasta sa atingem la- 
tura personala a conceptiunii fiecaruia.

1. Afirmam dela inceput ca aceasta conceptiune 
asupra lumii §i vietii, pe care am gasit-o atat de 
necesara, va trebui sa facem tot posibilul, noi e- 
ducatorii, spre a fi idealista. Idealismul este о con- 
di^iune necesara a fiecarei concepfiuni asupra lumii 
§i vietii, fara sa se atinga con^inutul personal al 
conceptiuni. Ce intelegem prin acest idealism? Ne 
oprim pufin asupra notiunii de idealist §i de idea­
lism pentruca acestei nofiuni i s’au dat interpre- 
tari intr’o suta §i о mie de feluri. A?a de exemplu 
vorbim de idealism in domeniul teoriei cunoa§terii 
?i vorbim de idealism chiar in domeniul metafizic. 
Nu ne referim nici la domeniul cunoasterii §i nici 
la domeniul metafizic ci la domeniul etic. E vorba 
deci de ^n idealism etic. §i atunci punem intreba- 
rea: cand consideram ca un om este idealist, in 
sensul acesta etic al cuvantului? Idealist este omul 
a carui fiinta sufleteasca se poate patrunde integral 
— integral subliniem — de anumite valori ideale, 
pe care i le impune propria lui con?tiinta. Am zis 
ca se poate patrunde integral de anumite valori 
ideale pe care i le impune propria lui con^tiinta, 
in sensul ca nu-1 consider idealist etic pe un indi- 
vid care numai gande§ie idealul lui. Trebue sa-1 
gandeasca, dar sa-1 §i simta, sa se entuziasmeze 
pentru ideal, sa-1 §i voiasca, sa lupte §i sa facai 
sacrificii pentru realizarea idealului, pe care con- 
stiinta lui 1-a adoptat. In sensul acesta §i intele-
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И gem idealismul etic integral. Prin urmare trebue 
зй participe intreaga noastra fiinta sufleteasca la 

^cest ideal. Idealul in sensul concep^iunii noastre, 
nu este un obiect de contemplate ci este, a§ zice, 
un motor, care trebue sa puna in miscare intreaga 
noastra fiinta. El nu trebue nuniai gandit, ci tre­
bue trait. Idealul nostru nu trebue sa fie о formula 
ideologica, ci trebue sa fie о forta vie. Aceasta 
conditiune se impune conceptiunii despre lume §i 
viata, pe care cautam noi s’o sugeram tineretului; 
sa fie о conceptiune idealista in acest sens etic.

Este adevarat ca la toti oamenii — §i credem 
ca nu riscSm nimic daca afirmam ca la tofi oame­
nii — chiar §i atunci cand inflorirea valorilor i- 
deale s’a facut intr’adevar a?a cum am cerut noi 
integral in fiinta noastra sufleteasca, vin momente 
de slabiciune cand se produc reactiuni din partea 
celuilalt element al vietii noastre suflete§ti, din 
partea elementului instinctiv, din partea elemen- 
tului utilitarist, care nu tine seama de valorile i- 
deale din con§tiinta ci cauta numai folosul practic 
imediat. In pieptul meu traesc doua suflete^ spunea 
Goethe: este suf letul inaripat, care tinde spre ideal 
§i este celalalt suf let care se coboara spre anima- 
litate. $i atunci se produce un proces caracteristic: 
cu cat intampinam dificultati mai mari, cu cat lupta 
pe care trebue sa о dam pentru a face sa triumfe 
valorile ideale, este mai grea, cu atat reactiunea 
din partea elementului utilitarist este mai darza. 
Atunci incercam, cum se zice, sa refulam in sub- 
con§tient idealul, sa-1 respingem, pentru a libera 
terenul tendintelor utilitariste. Natural insa ca in 
sufletul adevaratului idealist aceasta lupta este de 
scurta durata §i idealul refulat revine cu §i mai 
mare energie in lumina con§tiintei.

Am afirmat ca la toti oamenii vom gasi aceasta 
lupta — §i aceasta, in cazurile cand triumfa idea­
lul constitue ceeace numim in morala, virtute.

Tinem sa mentionam pe unul dintre cei mai
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mari idealist! pe care I’a avut omenirea in sensul 
conceptiunii noastre asupra idealismului, pe un 
om care a avut foarte rare momente de slabiciune: 
este cazul pedagogului elve^ian Pestalozzi. Este 
adevarat ca acesta a intampinat atatea dificultati 
dela adversarii operii sale, i s’au facut atatea mi- 
zerii, a fost supus la atatea umiliri, incat te in- 
trebi cum a putut rezista. totu?i catre sfar§itul 
vie^ii sale, el a putut sa-§i afirme idealismul prin 
urmatoarele cuvinte: „Daca greuta^ile ar fi mai 
numeroase umbra for^elor, ce mi-a ramas mai 
mica, totu§i ultima rasuflare a mea va tinde catre 
realizarea idealului ce urmaresc,^

Dar, sa lasam pe oamenii ace?tia exceptionali 
§isane intrebam fiecare dintre noi, mai ales das- 
calii: cate umilinti ?i cate nedrepta^i nu sufera 
bietii dascali $i de cate ori nu se revolts §i ei §i 
de cate ori nu-§i zic — eu insumi am auzit zi- 
cand — „am sa lucrez atat pentru cat sunt platit 
?i n’am sa mai fac sacrificii pentru §coala, daca 
autoritatea i§i bate joc de mine,^ $i cu toate a- 
cestea, majoritatea dascalilor sunt atat de ideali^ti, 
incat cu toate ca unil au luat aceasta hotarare, cand 
intra in clasa $i vad figurile senine ale copiilor 
care a§teapta dela ei hrana sufleteasca, se inseni- 
neaza, uita de hotararea utilitarista pe care au 
luat-o §i devin ideali§tii de mai inainte.

Acest idealism etic1) este specific uman §i da un 
prestigiu §i un pret deosebit persoanei ?i vie^ii u- 
mane. Idealismul acesta este caracterul esen^ial prin

1) S*a discutat 91 se discutd chestiunea dacd idealismul acesta 
este apanajul tiueretului?

Drept rdspuns am propune sd facem doud anchete: prima an* 
chetd sd cerceteze сй\\ la sutd dintre oamenii tineri sunt ideali9ti, 
in sensul in care am in^eles noi idealismul» cdti dintre oamenii 
maturi 9i cdfi dintre cei bdtrdni?

Nu 9tim dacd majoritatea о va avea generafia tdndrd de astiizi.
A doua ancheta9 opusii celei dintdi, dacd am face-o asupra spi* 

ritelor utilitariste: cSi\i dintre tineri sunt utilitari9til c&ti <iintre oa­
menii maturi 9i cdji dintre cei bdtrdni Nu 9tim dacd bdtrdnii ar 
ocupa locul de frunte. Rdmdne sfi se facfi anchetele 9i s& se vadd 
rezultatul.
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care noi ca oameni ne deos€bim de animate, pfin 
utilitarism ne apropiem de animate. Animalul este 
utilitarist prin instinct. Omul este utilitarist ?i prin 
instinct §i prin reflectiune. Idealist nu poate sa fie 
animalul pentruca el nu poarta §i nu poate purta 
in constiinta valori ideale. Daca animalul este ca- 
pabil de sacrificiu о face tot din instinct. Prin ur- 
mare idealismul etic este un atribut care da presti- 
giu persoanei umane §i — am adSogat — da un 
pret vietii. Daca fiecare dintre noi s’ar intreba cat 
preiue?te viata, de ce traim? Credem ca un ras- 
puns multumitor nu 1-am putea avea decat dac<i 
am raspunde: traim pentru infaptuirea unui ideal. 
Cine n’are un ideal nu-§i trae§te viafa. Oamenii 
fara ideal sunt suflete moarte. Faust al lui Goethe 
n’a gasit satisfactie nici in cercetarea §tiintifica, 
nici in placerile lumesti, nici in arti §i s’a declarat 
mullumit numai atunci cand a gasit un ideal pe 
care sa-1 poata §i infaptui.

lata de ce consideram ей cea mai frumoasa o- 
pera a unui educator nu este atat acea de a trans­
mite un anumit material de cuno§tinte din specia- 
litatea sa ci de a proecta din sufletul sau in sufle- 
tul elevilor sai scanteia care sa aprinda in sufletul 
acestora flacara idealista. Sunt atat de convins, 
de ceeace afirm, incat marturisesc ca daca cineva 
m’ar pune pe mine, care sunt profesor, in alterna- 
tiva aceasta: care sa fie mai accentuata din influ- 
en|ele tale; asupra elevilor tai; pregatirea ^tiin^i- 
fica sau trezirea sufletelor tineretului spre ideal, a$ 
primi ca al doilea scop sa primeze celui dintai §i 
as fi cel mai fericit daca a? putea ca cel pu^in la о 
parte din elevii mei sa fac sa isbucneasca aceasta 
flacara a idealismului, sa le satisfac pentru un 
moment niacar setea de ideal.

2. Trecem la a doua conditie ce trebue s’o inde- 
plineasca conceptia despre lume §i viata. Concep- 
tiunea asupra lumii ?i vietii am zis ca va trebui sa 
varieze dela individ la individ, dupa personalitatea
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fiecaruia, cu о singura condi^iune, ca oricare ar fi 
coriceptiuriea individuala asupra lumii vie^ii, ea 
sa aibe acest caracter idealist, sa patrunda in in- 
tregul ei con^tiin^a §i pe fiecare individ sa-1 im- 
pinga pana la sacrificiu pentru realizarea valorilor 

it^ideale. Cum vom realiza insa acea solidaritate so- 
ciala de care am vorbit mai Sus daca idealul indi- 

j^^vidual variaza? Am zis ca trebue sa gasim in con- 
'"§tiinta tuturor indivizilor care alcatuesc gruparea 

sociala cel pu^in un element care sa fie comun tu­
turor, ramanand ca restul sa aparfina §i sa varieze 
dupa individualitatea fiecaruia. Cine va contesta 
ca elementul national este acela pe care il ^asim 

ijn sufletul fiecarui individ? II gasim in chip orga­
nic prin ereditate, prin traditiune, prin rassa. $i 
atunci care este rolul nostru, daca vrem sa realizam 
acea solidaritate sociala? N’avem sa introducem 
elemente noui din afara. Ceeace ni se cere este sa 
conlucram pentru desvoltarea acestui germen care 
ne este dat dela natura — §i mai ales am insista 
asupra laturii negative, sa nu luam masuri de ase- 
menea natura incat sa slabim acest germen natio­
nal pana la extirpare. In felul acesta, daca am reusi 
sa infiltram conceptiunii asupra lumii §i viefii, mai 
intai un caracter idealist §i in al doilea rand, in ve- 
derea solidaritatii sociale, un caracter national, vom 
fi facut fara indoiala о opera frumoasa. Dar opera 
noastra va fi §i mai frumoasa daca vom realiza §i 
mai mult: daca vom realiza о sinteza a acestor 
doua elemente, о sinteza care sa fie о interpatrun- 
dere nu о apropiere intre ele, a§a cum apropiem 
spre exemplu doua corpuri materiale ci a§a cum 
se pot interpatrunde doua stari suflete§ti. $i atunci 
daca am realiza ?i aceasta sinteza §i aceasta inter- 
patrundere intre idealul etic §i elementul national, 
am ajunge ca in continutul conceptiunii asupra lu­
mii ?i vietii, pe care о are fiecare individ, sa capete 
un loc de onoare elementul national. In felul acesta
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fVom fi ajuns la о conceptiune asupra lumii sivietii 
^aracterizata printr’un idealism etic §i national.

IV, Odata acestea stabilite ramane a arata care 
дг fi mijloacele de care dispune in special §coala 
pentru a realiza о asemenea conceptiune unitara cu 
caracter etic si national. Vom mentiona numai mij- 

Joacele fara a intra in amanunte. Daca spre exem- 
plu in domeniul educatiunii intelectuale am cauta 
sa realizam о corelatiune serioasa a obiectelor de 
invatamant catre care se tinde de atata vreme, dar 
care pana astazi n’a fost realizata — §i daca pe 
baza acestei corelatiuni in ultimul an al cursurilor 
invatamantului secundar s’ar tinde la о sinteza a 
rezultatelor la care ajung diversele materii de in­
vatamant, pentru a realiza о conceptiune unitara, 
atunci vom fi facut mult pentru aceasta unificare 
a elementelor ideologice. In domeniul moral, pen­
tru realizarea idealismului etic, — care cere parti- 
ciparea intregii noastre fiinte, chiar cu sacrificii, 
— ar trebui sa inlocuim disciplina, care forteaza 
prin constrangere — atat de raspandita in ^coalele 
noastre astazi — printr’o educatiune morala care 
sa apeleze la convingerea elevului, §i sa-1 duca spre 
autonomie, caci nu putem sa cerem sacrificii pen­
tru ideal decat daca idealul a patruns in con§tiinta 
lui pe cale de convingere. Daca in modul acesta 
inlaturam sistemul eteronomiei, al discipline! im- 
pusa din afara prin constrangere, atunci vom fi 
facut mult §i pe latura morala pentru realizarea 
unei asemenea conceptiuni idealiste. $i daca in 
sfar§it in domeniul educatiunii nationale vom fi 
utilizat toate obiectele de invatamant pentru a cul- 
tiva elementul national in sufletul elevilor no§tri, 
vom ajunge astfel la о conceptiune asupra lumii si 
vietii cu caracter etic §i national. Nu numai istoria 
patriei, nu numai geOjgrafia, literatura si legile ta- 
rii, nu numai acestea sunt materiile care dau о cul-
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tura nationala. Pe cat e posibil, toate elementele 
din invit^mant trebue sa contribue la educatiunca 
nationala. La stiintele naturale n’am putea oare s^i 
insistam mai mult asupra faunei §i florei noastre? 
N’am putea insista in domeniul geologic asupra 
bogatiilor subterane a solului nostru? N’am putea 
in domeniul educa^iunii estetice sa scoatem in evi- 
den^a comorile atat de pretioase ale artei noastre 
nationale, fie in domeniul plastic, fie in domeniul 
muzical? Am mentionat astfel о parte din contri- 
butia pe care trebue s’o aduca §coala la intarirea 
constiin^ei nationale.

Cu toate acestea oricat de bune ar fi mijloacele 
pe care le-ar intrebuinta educatorii pentru a realiza 
о asemenea conceptiune cu caracter idealist §i na­
tional, ele nu vor avea succes decat daca vom in- 
deplini о conditiune sine qua non: ca educatoml 
insusi sa fie an idealist. Mai mult decat atM: sa 
fie un idealist generos, nu sgarcit, adica un idea­
list, care sa nu se multumeasca sa transmits anu- 
mite cuno§tinte elevilor sai, ci sa le dea acestora 
cat mai mult si ce are mai bun din propriul lui su- 
flet. Educatorul care rupe din sufletul lui ?i da 
elevilor sai, care fie cu ocaziunea transmiterii cu- 
no§tintelor, fie independent de aceasta ocaziune 
da cat mai mult §i cat mai bun din sufletul sau, 
acesta este educatorul care ne trebue ca sa realizam 
ceeace am cerut noi.

Nu e о gluma cand afirmam ca daca in dome­
niul bunurilor materiale se recomanda economia 
si daca economia poate sa ne restabileasca о si- 
tuatiune, ba poate sa ne si imbogateasca, in do­
meniul spiritual, legile care stapanesc viata sufle- 
teasca sunt diametral opuse acestei legi a econo- 
miei. In domeniul spiritual se cere sa fii ^generos 
si accentuez: in domeniul spiritual cu cM dai mai 
mult si mai bun din sufletul tau, cu atat te imbo^ 
gatesti mai mult.



Invdt^toiii car! ne trebuie
/. Actualitatea problemei mijloacelor de ridicarea nivelului 

irwdfdmdntului primar. II. Problema intensificdrii influenfei edu- 
catioe a ^coalei primare. III. Problema extensificdrii influenfei 
educative a §coalei rprimare. IV. Mijloace pentru pregdtirea p 
perfecfionarea tnudfdiorilor. A) Cursuri de informare §i perfec- 
fionare. B) Reorganizarea Secfiei Pedagogice,

I. Chestiunea mijloacelor, prin care s’ar putea 
ridica nivelul inva'tamantului nostru primar §i s’ar 
garanta raspandirea culturii in massa poporului 
e inca de actualitate la noi, nu atat pentruca nu ar 
fi fost lamurita in teorie, cat mai ales fiindca nu 
s’au luat masuri suficiente in vederea realizarilor 
practice, sau se iau unele masuri, care se opun a- 
cestora. Pentru solutionarea pra<rtica a problemei 
se impune cu necesitate respectarea de fapt a aoe- 
lor principii, cari garanteaza, intensiv, puterea de 
influenta a operii de educa^ie asupra sufletelor 
elevilor, extensiv, posibilitatea de a raspandi cul- 
tura in massele populare.

II. In ce prive^te intensificarea influenfei aduca- 
tive a §coalei trebue sa avem in vedere in special 
infaptuirea urmatoarelor principii: activismul, in- 
dividualizarea educafiei §i moralizarea ei.

О §coala care, nerespectand aceste principii, ar 
aplica acelas tratament §i in acelas mod tuturor e-
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levilor, fara a tine seama de specificul lor indivi­
dual; о ?соа1й care s’ar margini la transmiterea 
quantumului de cuno§tinte prevazute de programul 
oficial, fara a da elevului posibilitatea §i stimu- 
lentele necesare spre a folosi acel material pentru 
activarea functiunilor sale creatoare; о scoala care 
s’ar ingriji numai de transmiterea bunurilor cultu- 
rale ale generatiei vechi catre cea noua §i cel mult 
de formarea inteligentii elevilor, fara a acorda о 
deosebita atentie cultivarii unei vointe morale sus- 
tinute de convingerea morala, intelectuala §i afec- 
tiva; о asemenea scoala nu ar merita calificarea 
de institutie educativa, in sensul pedagogiei mo- 
derne. Mai mult decat atat, cele trei principii se 
conditioneaza atat de profund unul pe 41tul, incat 
nu trebue — si in cele mai multe cazuri nici nu se 
poate — sa fie aplicate in mod izolat. Aplicarea 
con§tiincioasa a unuia atrage dupa sine respectarea 
celorlalte doua. In adevar, pentru a putea sa sti- 
mulam activitatea spontana, creatoare a elevului 
trebue sa cunoa§tem individualitatea^ iar indivi- 
dualitatea nu i-o putem descoperi, daca nu-i dam 
si posibilitatea unor manifestari spontane. Dease- 
meni educatia morala care urmare§te mai ales ne- 
tezirea terenului pentru transformarea individua- 
litatii naturale in personalitate morala — prin auto- 
cunoa?tere, auto-critica, §i auto-transformare — 
trebue sa faca legatura intre natura individuala $i 
valorile morale chemate sa о transforme, se ba- 
zeaza deci pe cunoa§terea individualitatii.

Or, modul cum se practica educatia §i instructia[ 
in §coala primara actuals, mai ales la sate, face 
aproape imposibila aplicarea constiincioasa a prin- 
cipiilor expuse mai sus. Mentionam in special doua 
lacune: Prima lacuna, referitoare la ciclul primar 
inferior, consta in faptui ca in cele mai multe 
§coale sate§ti acela§ invatator trebue sa faca in- 
structia si educatia la mai multe clasej uneori chiar
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la §coala intreaga. Poate fi vorba in asemeiiea1 
conditiuni de о §coala activa, care pornind dela 
cunoasterea individualitatii elevilor sa pregateasca 
formarea personalitatii lor? Faimoasa impar|ire 
in divizii a fost admisa pentru motive cu totul in- 
dependente de cerintele pedagogiei anume din 
lipsa de fonduri si nuniarul insuficient de invata- 
tori. Din punct de vedere strict pedagogic, aceasta 
masura este fara nici о rezerva condamnabila ?i 
trebae sa fie inlaturata cat mai ciirand posibil.

A doua lacuna, priveste ciclul superior al inva- 
tamantului priniar si consta in faptul ca, pentru 
acest ciclu, de curand infiintat, nu posedam fortele 
didactice necesare, nici cantitativ, nici calitativ. In- 
vatatorii ciclului primar superior trebue sa fie al^ii 
decat aceia, ai ciclului inferior §i sa poseada о cul- 
tura superioara acestora. Dar, pentru a implini a- 
ceste lacune este evident ca va trebai sa sporini 
corpul didactic primar cu an niimar cel putin egat 
efectivului de astazi.

III. In ce priveste extensiiinea operei de educa- 
tie, legea invatamantului primar a cautat sa spo- 
reasca garantiile de eficacitate ale principiului o- 
bligativitatii invatamantului primar, principiu care 
se impune cu necesitate atat din punct de vedere 
democratic cat si national. Spiritul democratic al 
vremurilor noastre pretinde cu drept cuvant edu- 
catia pentru toti (pentru toate clasele sociale, pen­
tru ambele sexe, pentru normal!, subnormal!,etc.).

In interesul national al Romaniei intregite, se 
impune sa ne afirmam fata de minoritati, nu nu- 
mai prin acele drepturi politice reprezentate de 
tratate, ci mai ales prin calitatile spirituale si mani- 
festarile culturale ale poporului nostru.

Faptul insa ей obligativitatea este atat de nece- 
sara si ca ea a fost prevazuta la loc de cinste in
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lege, nu Insemneaza ca s’a §i tnfaptuit. О statistics 
serioasa ne-ar face dovada evidentS cS e inca foarte 
mare numarul copiilor, cari nu beneficiaza de bi- 
nefacerile §coalei.

Or, in momentul cand vom aplica cu perfects 
con§tiinciozitate principiul obligativitStii — §i cre- 
dem cS momentul a sosit de mult — ne vor trebui 
invStStori, §i incS multi invStStori pentru ace§ti 
copii, expu§i a rSmane intreaga viatS in intuneri- 
cul ignorantei ?i a slSbi astfel puterea de afirmare 
a sufletului romanesc.

A§a dar atat pentru intensificarea cat §i pentru 
extensiunea operei de educatie, pe cure trebue s,o 
infaptuiasca scoala primara, numarul invabatorilor 
bine pregatiti trebue sa fie considerabil sporit.

" Orice mSsuri, cari ar tinde la о reducere canti- 
tativS sau calitativS a corpiilui didactic primar ar 
fi dSunStoare invStSmantului1).

Un invStSmant activ §i adaptat individualitStii 
elevilor nu se poate face decat, pedeoparte in clase 
cu populatie §colarS redusS, adicS in medie cam 30 
de elevi; pe de altS parte, in clase cu activitate 
omogenS si continuS, nu cu grupSri de elevi, rezul- 
tate din conexiunea mai multor clase (divizii), 
nici printr’o activitate intreruptS de trecerea invS- 
tStorului dela о clasS la alta. A§a dar, fiecare clasS 
de 30 de elevi cu invStStorul ei propriu. SS nu 
pierdem din vedere, deasemeni, cS realizarea cu 
toatS seriozitatea a invStSmantului primar superior 
(zis si complementar) presupune incS un adaos 
considerabil de invStStori. Respectand aceste nor- 
^ne pedagogice, desigur ca numSrul de invStStori

1) Anuarul Invdtdmdntului Primar, alcdtuit de Ministerul Instruc- 
tiunei, ne aratS, cu date oficiale, ей avdnd In vedere evolutia nor- 
та1й a populatiei ^colare Inscrise In 1пуй(йтйп1п1 primar va fi 
nevoe anual de 3250 absolventi ai ^coalei hormale. „lar dacй po- 
litica 9со1агй se va dirija In sensul ca toti copiii supu^i obligati- 
уйй^п 8й fie Inscri^i In $соа1й, atunci гегиИй ей питйги! absol- 
ventilor (de §c. погта1й) trebue зй тйгеазей simtitor".
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va trebui sa fie considerabil mai mare, decat cel 
impus numai de aplicarea constiincioasa a dbliga- 
tivitatii.

IV. Mijloace pentru pregatirea si perfectionarea 
tnva4atorilor.

Evident insa ca la cantitate, trebue sa adaogam 
calitatea: nu e suficient sa sporim numarul inva- 
tatorilor; triebue sa ne ingrijim de о pregatire a 
acestora, adequata rolului, pe care li-1 incredintam 
in via^a sufleteasca a satelor. In special se impune 
sa aveni in vedere: a) ca toil invatatorii trebue 
sa fie agen^ii principali ai operii de culturalizare a 
masselor; b) ca о parte din ei va func^iona la cla- 
sele superioare ale cursului complimentar si tot 
dintre ei se vor recruta organele de conducere 
§i tndrumare a invatamantului primar (direc- 
tori, inspectori, etc.). Toate aceste puncte de 
vedere, precum si cerinta unei mai adanci in- 
telegeri psihologice a vietii sufletesti a elevului 
§i a idealurilor, a caror realizare si-o propune 
§coala, impun cu necesitate о cuUtira superioara 
pentru inv at atari. Pentru cei viitori, adica pentru 
cei, cari vor fi pregatiti de acum inainte, se cere 
о reorganizare a studiilor, care sa dea tuturor posi- 
bilitatea de a urma, dupa scoala normala о §coala 
de grad superior (Universitate, Academie, ^coala 
Normala superioara, etc.). Azi numai un numar 
restrans — cei dela Sec^ia Pedagogica Universi- 
tara — se bucura de acest avantaj. Pentru actualii 
inva^atori, sau cel putin pentru о mare parte 'dintre 
ei, se pot lua masuri de informare si perfec^ionare 
culturala in genere si pedagogica in special. Cat 
de necesare sunt asemenea masuri, ne-au aratat 
cu prisosin^a examenele de definitivat §i cele de 
inaintare din ultiniele sesiuni; majoritatea candi- 
datilor, nu numai ca n’a inteles lucrarile citite pen­
tru examene, dar a facut dovada evidenta ca r' 
uitat si ceeace invatase in scoala normala.
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Pentru satisfacerea cerin^elor referitoare la pre- 
gatirea viitorilor invatatori si la perfectionarea ce- 
lor actuali, credem necesare urmatoarele mijloace:

Cursuri de informatie si perfectionare.
Am propus de mult §i repetam cu insistenta 

propunerea noastra, de a se institui pentru inva- 
tatori cursuri compuse din cicluri de prelegeri, fie^ 
care ciclu constituind un tot unitar si reprezentand 
о anumita specialitate din domeniul culturii gene­
rate sau profesionale. Astfel, invatatorul doritor 
de a-?i intregi cultura, de a cunoa§te progresele 
realizate in diverse domenii ale activitatii intelec- 
tuale §i de a capata deci forte noui in lupta, ce 
duce in slujba luminarii poporului, ar fi satisfacut, 
fara sacrificii mari din partea lui, caci Ministerul 
ar inlesni celor mai distin§i §i mai aclivi invata- 
tori participarea la acele cursuri.

Asemenea cursuri trebue sa fie instituite in mai 
multe centre, spre a putea fi folosite de un numar 
cat mai mare de invatatori, cu conditia insa, ca 
extinderea cantitativa sa nu se faca in dauna ca- 
litatii airsurilor. Cine cunoaste faimoasele ,,Fe- 
rienkurse^ (cursuri de vacanta) pe care, in trecut, 
le organiza in fiecare an profesorul Rein la Jena, 
isi poate u§or imagina cum ar putea fi organizate 
§i la noi cursurile de perfectionare.

Diversele incercari facute pana acum la noi, in- 
dependente sau aproape independente de Ministe­
rul Instructiunii, au fost constituite din conferinje 
rйslete, deci fara legaturi stranse intre ele, spre 
a putea forma acele cicluri unitare de prelegeri, 
mentionate mai sus. Aceste incercari au fost de- 
asemeni lipsite de un scop teoretic bine determinat 
?i energic urmarit. Organizarea unor adevarate 
cursuri unitare nu poate lua fiinta, daca suntem 
determinati de imprejurari §i inspiraji de moment, 
sau de preocuparile intelectuale ale celor, cari ne
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acorda concursul. Ea nu poat€ fi realizata, decat 
daca dela inceput ne-am precizat bine scopul si 
mijloacele. Incercarea unei corelatii intre diverse 
conferinte — ceeace nu constitue inca un curs — 
a fost facuta de о Universitate populara, dar fara 
a reusi sa inlature raul. Mai u§or poate fi consi- 
derat ca reprezentand un progres cursul de perfec- 
lionare pentru profesorii secundari, organizat de 
Academia Comerciala anul acesta.

B. Reorganizarea Sectiei Pedagogice Universi- 
\ tare, eventual transformarea ei in Scoala Nor mala 
i Superioara pentru invatamantul primar.

La infiinfarea Sectiei Pedagogice s’a urmarit, 
intai, pregatirea unor buni profesori de scoale nor- 
male, cu oarecare experien^a in invatamantul pri­
mar, cunoscand viata satelor §i avand dragoste de 
scoala primara. La acestea, adaogandu-se о se- 
rioasa cultura universitara, erau asigurate condi- 
tiile esentiale pentru obtinerea unor elemente de 
valoare in corpul didactic al invatamantului nor­
mal. Dar, spre a intensifica §i accelera ridicarea 
nivelului invatamantului primar, precum §i pentru 
realizarea operei de culturalizare a masselor, ai ca- 
f?i agent! principali trebue sa fie tot invatatorii, 
s’a afirmat din ce in ce mai accentuat tendinta de 
a determina pe invatatorii licenfiati sa revie in 
invatamantul primar. Ei ar fi utilizafi, in primul 
rand in posturile de control §i de conducere: ins­
pector!, revizori, director!. In adevSr, ace§tia trebue 
sa poseada о cultura temeinica, spre a putea da 
invatatorilor, pe cari ii conduc, toate indrumarile 
necesare, atat cu privire la activitatea lor In scoala, 
cat si referitor la problemele, a caror cunoa§tere 
conditioneaza activitatea lor sociala in afara de 
scoala. Al doilea, invatatorii cu cultura universi­
tara ar poseda fondul ideologic necesar, pentru a 
deveni fermentii regenerarii culturale a masselor

Q. Q. Antonescu. — Pedagogia Contemporana. 10
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populate. Cu cat vom avea mai multi invatatori 
cu о serioasa cultura siiperioard, cu atat opera de 
culturalizare va avea mai multi sorti de isbanda. 
Deaceea, trebue sa fim bucuro§i cand un invatator 
cu titlu academic isi reia activitatea la §coala pri- 
mara, sau chiar cand un absolvent al universitatii, 
care nu a fost invatator, dar §i-a apropiat pe langa 
cultura §tiintifica in specialitate si pe cea pedago- 
gica adecvata invadamantului primar, manifesta in- 
tentiei serioase si sincer idealiste de a intra in cor- 
pul didactic primar.

In fine, tot ace^tia ar fi mai indicati, prin pre- 
gatirea lor, sa predea cursurile de cultura generala 
la clasele superioare ale §colii primare. Reorgani- 
zarea, pe care о cerem astazi, ar urmari — pe langa 
unele ameliorari importante in legStura cu cele 
trei scopuri mentionate mai sus si prevazute dela 
infiintarea sectiei pedagogice — §i creiarea unor 
posibilitati de cultura superioara, variate §i со­
то de, pentru un numar cott mai mare de tnvafatori. 
In acest sens, viitoarea scoala normala superioara 
ar cuprinde mai multe sectiuni: prima, reprezen- 
tand ceeace este astazi sectia pedagogica, ar im- 
pune patru ani de studii, in cadrul unui program 
universitar analog, in oarecare masura, celui al fa- 
cultatilor de litere $i ?tiinte. Absolventii acestei 
secdi — carora li s’ar putea decerne titlul de ,,li- 
centa,, — ar fi pregatiti pentru catedrele de in- 
vatamant normal §i pentru posturile de control si 
conducere ale invatamantului primar.

A doua sectie — care ar urma sa se adaoge ce- 
lei existente — ar cuprinde un program de studii 
redus la maximum doi ani de curs §i ar servi e- 
lementelor distinse ale invatamantului primar sa-si 
completeze cultura si sa devie buni agenti ai operii 
de culturalizare a masselor. Aceasta a doua sectie 
ar trebui sa fie raspandita in mai multe orase, 
in orice caz, in toate centrele universitare.
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A§a dar, institutia de cultura superioara a invi- 
tatorilor — numita §coala normala superioara, sau, 
eventual, academie pedagogica — ar avea drept 
centru sectia superioara (prima) ata§ata Univer- 
sitatii din Bucuresti, sub conducerea superioara a 
acestui centru §i in jurul sau, s’ar grupa sectiile 
din a doua categoric, din provincie.

In fine, sfera cea mai mare, care, in grupe suc- 
cesive ar cuprinde, pe cat posibil, pe toti invaiatorii 
ce nu au patruns in cele doua sectii academice, ar 
fi atribuita cursurilor de informatie si perfeefio- 
nare, instituite in fiecare an in cat mai multe cen­
tre, cu un program cultural si pedagogic modest 
dar precis si complet. Organizarea acestor cursuri 
s’ar face bine inteles, tot sub auspiciile organului 
central universitar. In modul acesta, scopul domi­
nant si metodele §tiintifice ar fi respectate in toate 
institutiile de cultura superioara invatatore§ti.

Odata realizat acest inceput, s’ar tinde la о spo- 
rire continua a sectiilor academice provinciale, spre 
a ne apropia cat mai mult posibil de idealul — pe 
care Germania aproape 1-a atins — ca fiecare in- 
vat^tor sa poseada cultura academica.

Dupa realizarea acestui scop, cursurile de per- 
fectionare §i-ar schimba menirea: ele nu ar mai 
servi sa inlocuiasca, cu mijloace modeste dar ra- 
pide, cultura academica, pentru majoritatea inva- 
fStorilor, ci sa tie in curent cu manifestarile noui 
ale vietii culturale in genere si pedagogice in spe­
cial, pe invatStorii, cari au facut studii academice 
in trecut. Invatatorul, — spre a exercita о influenta 
reala asupra mediului social, in care tr^este — are 
continuu nevoe de stimulente culturale din partea 
acelora, cari sunt in masura sa-1 ^ie in curent cu 
nouile probleme mai importante sau cu nouile in- 
terpretari ale unor probleme vechi din intreg do- 
meniul vietii sufletesti.

Cat de folositoare sunt asemenea cursuri de im-
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prospatare a capitalului de cuno^tinti de stimu­
late a energiei de munca §i creatie, chiar pentru 
dascSlii, cari au jntrat in cariera didactica avdnd 
caltiira si titluri universitare, s’a putut intrevede 
din incercarile facute pana acum in aceasta direc- 
tie cu profesorii de curs secundar.

lata cateva exemple: in vremea, cand laborato- 
rul de fizica si chimie al Casei $coaIelor era con- 
dus de prof. E. Ludwig, iar cel de §t. naturale—al 
aceleiasi institu^ii — de prof. Bazno§anu §i iWoi- 
sescu, profesorii secundari de specialitatile men- 
tionate erau invita^i, in serii, sa participe la cursu- 
rile teoretice §i practice asupra problemelor §i me- 
todelor noui in stiintele pozitive. Rezultatele au 
fost atat de multumitoare, incat la un moment dat 
se discuta modalitatea practica si financiara a ex- 
tinderii acestor cursuri de informafie §i la celelalte 
obiecte de invatamant. Demna de mentionat este 
deasemeni organizarea, acum doi ani, a unor 
cursuri pentru directorii si pentru inspectorii din 
invatamantul secundar. Interesul viu manifestat de 
majoritatea participanfilor precum si lucrarile va- 
loroase prezentate de unii dintre ace§tia, ne arata 
cat de utile puteau fi aceste cursuri universitare, 
daca durata lor nu ar fi fost prea scurta.

Relevam, in fine, ca foarte interesante cursurile 
pentru profesorii secundari organizate de Acade­
mia de Inalte Studii Comerciale. Pe langa inte­
resul pentru diversele prelegeri, ne-a impresionat 
cu deosebire dorinta continua a participanfilor la 
cursuri de a lua contact personal cu profesorii, fie 
pentru a cere lamuriri suplimentare la ideile des- 
voltate in prelegeri, fie pentru a comunica date 
interesante din experienfa proprie in §coala se- 
cundara. Aceasta constatare ne-a determinat зй in- 
tervenim la Rectorul Academiei ca in viitor pre- 
legerile sa fie urmate de collogvii.

Exemplele acestea, referitoare la invafamantul
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secundar, ne vor face — prin analogie — sa ve- 
dem mai clar ca, in invatamantui primar, cand e 
vorba de perfectionarea corpului didactic, va tre- 
bui sa deosebim cursurile de informatie §i perfec- 
tionare pentru invatatorii, cari au la baza pregatirii 
lor didactice cultura academica, de cursul de per- 
fectionare pentru invatatorii, carora le lipseste cul­
tura superioara.

Realizarea integrals a masurilor recomandate de 
noi nu ar intampina dificulta^i prea mari, daca la 
organizarea si la punerea in practica a programu- 
lui de activitate, Ministerul Instructiei ar lucra de 
comun acord cu Universitatea §i cu alte institutii 
de invatamant superior. Se impune о actiune se- 
rioasa si energica in directia aceasta, caci, fara cul­
tura superioara, invatatorii nu vor putea raspunde 
pe deplin chemarii lor nici in scoala, nici in afara 
de §coala.





Rolul educativ al Universit^tii
/. Rolul Universitdfii In formarea caracterului. II, Activitatea 

§tiinfificd insuficentd pentru a contribui singurd la educafia mo-' 
raid a studenfilor. III. Cauzele ce au tmpedicat apropierea sufle- 
teascd dintre student §i profesor. IV. Mijloace de tndreptare.

I. In momentul cand in invatamantul secundar 
incepe sa se accentueze rolul educativ al $coalei, 
alaturi de cel stiintific — prin importanta acor- 
data mai ales educatiei morale — e firesc sa ne 
intrebam daca nu a sosit momentul ca problema 
rolului educativ al §coalei sa fie pusa §i pentru in­
vatamantul superior.

Inainte de a arata cum trebue pusa aoeasta pro­
blems si cum poate fi solutionata, consideram ne- 
cesar sa scoatem in evidenta faptul ca §i daca U- 
niversitatile in totul, sau in parte, ar ramane la 
convingerea ca rolul lor unic este de a forma oa- 
meni de §tiinta ?i profesioni§ti, pentru realizarea 
acestui scop vor trebui sa se ingrijeasca si de for­
marea omului ca om, deoarece pentru a fi un bun 
profesionist nu e suficient sa-ti cuno§ti bine pro- 
fesia, ci trebue sa fii mai presus de orice un om 
cu sufletul bine format. Cultura spiritului pentru 
formarea omului ca om — pe care am putea-o 
numi cultura generala in ce prive§te continutul, §i 
cultura formativa, in ce prive§te desvoltarea func- 
tiunilor psihice — e о conditie esentiala in pre- 
gatirea viitorului profesionist, indiferent de ra- 
mura de activitate in care se va specializa.
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II. Dar activitatea ^tiin^ifica a profesorului la 
catedra — mai ales in acele facultati al caror pro­
gram e mai apropiat de cerintele culturii generate, 
— nu e suficienta pentru a forma pe studenti si 
ca oameni?

Vom raspunde hotarat ca aceasta activitate e 
utila, dar din punct de vedere moral e departe de 
a fi suficienta si iata dece: 1) О influenta pro­
funda asupra caracterului studentului о va putea 
exercita profesorul mai ales ca om. Or §tiinta cere 
,,oblectivitate1J, deci reducerea subiectului celui 
care cultiva §tiinta in favoarea obiectului studiat. 
Evident ca acest caracter al obiectivitatii in activi­
tatea §tiintifica e mai accentuat in domeniul §tiin- 
telor pozitive, care au drept obiect realita^i concrete 
bine determinate, decat in domeniul filosofic, lite- 
rar §i artistic, in care speculatiile ratiunei §i inter- 
pretarile personate au un rol destul de important. 
Cu alte cuvinte, personalitatea profesorului se va 
putea mai mult §i mai u§or manifesta la catedra 
in domeniul filosofico-literar decat in acela al 
?tiintelor reale. Dar §i in primul caz influenta pur 
umana ramane totusi limitata de caracterul obiec- 
tiv al stiintei...

2. La curs, profesorul transmite idei ,pe baza de 
argumentare logica. Or elementul logic nu e sin- 
gurul element important al fiintei noastre, nici 
ctiiar cel mai important atunci cand e vorba de for- 
marea omului ca om. E incontestabila insemnata- 
tea deosebita a simtirii ?i vointei, cand urmarim 
formarea caracterului.

De altfel, importanta elementului afectiv §i vo­
litional, alaturi de cel intelectual, a fost accentuata 
in epoca noastra nu numai in domeniul moral, ci 
si in acela al cunoa§terii §i al esteticei. Sunt realitati 
care, fie gradual, fie calitativ, depa§esc limitele 
functiunii noastre logice: gradual canddepa§e§te 
puterea de patrundere a mintii noastre pastrandu-si 
totusi caracterul de rational: calitativ cand e inac-
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cesibila functiunii logice. Dar datorita unei cerin^i 
naturale a sufletului nostru, nu ne putem margitii 
numai la datele experientei §i la aceea ce poate fi 

jDatruns cu judecata logica. De aceea la convingerea 
s directs imediata,BNknd drept obiect propriile noastre 

stari suf lete§ti, cea mddiata, logicla,trebue sa adau- 
gam о a treia forma de convingere: cea intuitiva, 
la care factorul principal e sentimentul §i care are 
de comun cu cea dintaiu faptul ca e imediata, di­
recta, iar cu cea de-a doua faptul ca se refera la 
lame a obiectiva, transsubiectiva. Astfel avem: in- 
tuitia morala — simt in con§tiinta mea, — traesc,
— puterea legei morale, intuitia religioasa, — con- 

|vingerea unitatii mele cu Dumnezeu; traesc in con-
§tiinta mea revelarea lui Dumnezeu. Fara aceasta 
intuitie — chiar daca admitem revelatia divina su- 
pranaturala — religia e vorba goala. Religia nu 
trebue in primul rand cugetata, ci traita.

Cu mai pu^ina intensitate se manifests intuitia 
esteticS: fantezia sprijinitS de sentiment ne poate 
forma convingerea frumusetei §i armoniei in uni- 
vers, ne poate face sS considerSm lumea ca о o- 
perS de arts,

О asemenea realiiate este si personalitatea u- 
mam, care nici nu poate fi suficient pStrunsS de 
altcineva, nici nu poate influenta integral о altS 
fiintS omeneascS numai pe calea logicS a ideilor 
exprimate.

О influents profundS dela suflet la suflet pre- 
supune nu numai transmiterea unor idei, ci mai 
ales trairea unei atmosfere psihice. De aci rezultS 
necesitatea ca profesorul sS influenteze cu tntrea- 
ga lui personeUitate — nu numai ca om de §tiintS
— intreaga fiintS sufleteascS a discipolului sSu.

3. Adeseori ideile ne separS chiar atunci cand ca 
fond sufletesc §i structurS psihicS avem multS afi- 
nitate. Un exemplu caracteristic ni-1 oferS acei oa- 
meni, cari in ce prive?te conceptiile lor ?tiintifice, 
politice, etc., sunt intr’o continuS opozitie—ceeace
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provoaca discu^ii violente — dar cari se iubesc 
sc stimeaza mult reciproc; precum caractcristic e 
§i cazul contrar al indivizilor care asupra principii- 
lor se inteleg bine totdeauiia, dar care totu§i mi pot 
deveni buni prieteni. Din acest punct de vedere 
difcritele raporturi dintre studenfi intre ei, precum 
?i acelea dintre studenfi §i profesori ne-ar furniza 
un material pe cat de bogat pe atat de variat.

Astfel se explica poate dece sufletek unor oa- 
meni cari prin rasa, tradifie, educafie, au о struc- 
tura asemanatoare, pot fi mai u§or puse in situafia 
de a vibra armonic prin arta — ?i in special prin 
muzica — ce apeleaza mai mult la elementele a- 
fective decat la cele logice.

Cateva exemple ne vor lamuri. Aceia§i studenfi 
ai unei universitafi germane, cari au avut discufii 
violente intr’un seminar oarecare, cand se intru- 
nesc la asociafia lor §i canta impreuna corurile stu- 
denfe§ti sau arii nafionale vibreaza ca un singur su- 
flet. Mai mult decat аШ; uneori chiar in cazul 
cand ne gasim in fafa unor indivizi de rasa, tradi- 
fie §i educafie diferita, arta poate reu§i sa tre- 
zeasca in sufletele acestora acel element profund 
uman caractcristic omului ca om independent de 
rasa, tradifie, etc., §i sa-i faca astfel sa vibreze 
impreuna cateva momente ca un singur suflet. Am 
avut intuifia acestui fenomen cu ocazia unei exe- 
cufii magistrale a lui Parsifal de Wagner la Mun- 
chen, unde participau pe langa Germani, reprezen- 
tanfi ai mai tuturor nafiunilor din Europa, precum 
si Americani.

Acum vom infelege dece, pentruca influenfa e- 
rducafiei sa se produca, nu e suficient ca studentul 
sa cunoasca principiile §tiinfifice ale profesorului 
sau, ci pe langa aceasta trebue sa aiba intuifia lui 
ca om, adica sa traiasca in atmosfera lui sufle- 
teasca.

Pe omul distins ca ?i pe cel grosolan, daca vii
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mai des in „contact cu ei,, ii simti chiar fara sa le 
Guno§ti bine ideile.

Sunt fara indoiala destul de numeroase cazurile 
in cari, cu cat cunoa^tem mai bine sufletul unui om 
cu atat ne departam mai mult de el, chiar daca ar 
fi о valoare §tiintifica. Un asemenea om insa nu 
are calitatea de educator deci s’ar produce conflict 
intre scopul ?tiinfific §i cel educativ al Universi- 
tafii.

4. In fine pentru a putea sa exercite о influenfa 
morala asupra studenfilor, profesorul trebue sa 
aiba putinta de a le cunoaste cat de pufin indivi­
dual itatea,

Individualizarea educafiei a devenit un princi- 
piu fundamental §i esenfial al pedagogiei moderne 
pentrU toate ramurile invafamantului.

Instructia — adica transmiterea unui capital de 
idei — este uneori posibila §i fara cunoa§terea in- 
dividualitatii, mai ales in Universitate. Educatia 
insa, in sensul unei prefaceri profunde a suflete- 
lor, nu e realizabila decat daca §i intrucat le cu- 
noa?tem pe acestea.

Or, Universitatea noastra nu of era conditii priel- 
nice individualizarii, din cauza numarului prea mare 
al studentilor in raport cu locul §i personalul di­
dactic disponibil. Astfel, facultatea de litere din 
Bucure§ti are cateva mii de studenfi, ceeace face 
ca adeseori, о parte din ace§tia sa nu poata lua 
contact cu profesorii lor, nici la curs. La unele spe- 
cialitati, numarul candidatilor inscri?i pentru exa- 
menul unui an ajunge pana la 1000. Dar numarul 
locurilor disponibile in amfiteatrul, unde s’a tinut 
cursul respectiv, este numai de 200, de unde re- 
zulta ca 800 de studenfi se prezinta la acel exa- 
men, fara sa fi urmat cursul.

III. Care sunt cauzele care au impiedicat reali- 
zarea unei apropieri suflete?ti intre studenfi §i
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profesori §i care ar fi mijloacele mai indicate, pen- 
truca inlaturandu-le sa putem inalta nivelul mo­
ral al vietii universitare?

Cauzele, pentru care nu s’a putut realiza pana 
acum aceasta apropiere, sunt urmatoarele:

1. Lacunele educafiei morale §i discipline! in in- 
vatamantul secundar. Acestea provoaca dificultati 
serioase Universita^ii, care greu ar putea modifica 
deprinderile unui tanar dela varsta de 19 ani ina- 
inte, cand trece din liceu in inyatamantul superior. 
Astfel s,ar explica §i dificultatea pentru Universi- 
tate, de a indruma formarea personalitatii, atunci 
cand elementele psihice, cu cari tinerii vin din li­
ceu, nu numai ca nu sprijina о asemenea opera, 
dar adeseori i se opun.

In adevar, pregatirea tineretului pentru realiza- 
rea personalitatii, presupune trei procese impor- 
tante: auio-observarea — constatarea elementelor, 
cari constituesc propria fiinta individuals, — auto~ 
critica, valorificarea lor — §i auto-creafia, — care 
duce la transformari uneori mai putin importante, 
alteori foarte importante §i cate odata radicale.

Din acestea, educatia universitara, — indepen­
dents de cea anterioarS din invStSmantul secun­
dar, — ar putea provoca la student! cel mult ma- 
nifestarea primelor douS procese: auto-observarea 
si auto-critica, Al treilea, auto-transformarea, pre­
supune in individualitate un mecanism voluntar 
potrivit scopului urmSrit, adicS valorilor ideale, 
cari inspirS transformarea de sine. Acest mecanism 
se bazeazS pe deprinderile castigate de elevi in 
invStSmantul secundar, adicS in fazele anterioare 
adolescentei.

FSrS aceste deprinderi, privim idealul, dar nu-1 
realizSm; iar dacS deprinderile sunt opuse scopu­
lui urmSrit, atunci putem ajunge chiar sS renun- 
tam la ideal.
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A§a dar jDentruca Universitatea sa poata pregati 
terenul, pe care tanarul isi va cladi personalitatea, 
trebue ca §coala secundara, prin metodele sale de 
educafie morala §i disciplina, sa faca posibila 
sa faciliteze opera de educatie a UniversitStii.

2. A doua cauza este spiritul utilitarist al unora 
dintre studenti, cari urmaresc nurnai diploma, si 
prea marea timiditate a altor studenti buni §i idea- 
li§ti, cari nu indrasnesc, sau ezita mult sa se apro- 
pie de profesorul lor. Initiativa poate porni dela 
profesor numai cu privire la un grup de studenti, 
nu individual.

3. In sfar§it, a treia cauza este lipsa unei ar- 
monii depline intre profesorii aceleia§i facultati cu 
privire la organizarea facultatii, la programul de 
activitate §i la masurile educative.

Lipsa de unitate in actiunea educativa о face pe 
aceasta ineficace.

IV. MijloaceLe de indreptare: a) Introducerea 
unui sistem pedagogic de educatie morala si dis­
cipline libera in scoala secundara.

Un inceput bun in aceasta direc^ie a incercat sa-1 
faca legea invatamantului secundar din 1928i).

b) Repartizarea studenfilor in grupe cat mai 
mid, prin impar^irea lor pe ani si secfii ?i prin 
inmul^irea numarului de seminarii, bine inteles, 
fara obligatia pentru student de a frecuenta prea 
multe seminarii. Aceasta idee se poate realiza prin 
doua masuri concomitente: pe de о parte, augmen- 
tarea numarului de ore ale fiecarui profesor, pen- 
truca acesta sa poata lucra cu mai multe grupe de 
studenti; pe de alta, prin sporirea numarului per- 
sonalului didactic ajutator (conferentiari, a- 
sistenti).

1) Vezi: Legea tnvdtdm&ntuluisecundar; G. O. AntonescutEdu- 
ca^ia morala in §coala romaneascS, Bucure^ti, 1929 „Educatie 

Cultura".
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c) Reorganizarea asociatiilor studente?ti luan- 
du-s€ masurile necesare, pentru a face, cat mai 
usor cat mai des posibil contactul dintre stu- 
denti profesori, in cadrul asociafiei. In sensul 
acesta, se vor putea organiza conferintc, serbari, 
mese comune prezidate de profesori, excursii, etc.

Cand tofi profesorii se vor convinge ca misiunea 
lor nu e numai de a tine un curs, ci ?i aceea de a 
face §coala, in specialitatea lor, ?i de a forma su- 
ftetele tinerilor, cari aparfin §coalei lor; §i candl 
tinerii, cari intra in Universitate, vor fi fost mai 
bine pregatifi moralmente, pentru a prefui §i a se 
putea bucura de solicitudinea morala a profesori- 
lor lor, atunci se va realiza mult doritul contact 
dintre studenfi §i profesori.



Spiru Haret ca pedagog1)
/. Haret, reformator pedagog, II. Principiile fundamentale ale 

pedagogiei lui Haret: 1, Democratismul; 2. Individualismul; 3. Ac- 
iivismul. HI. Nafionalismul ca principiu de Ъагй al operei peda- 
gogice a lui Haret,

I. Unii interpret! ai operii lui Haret i-au dat a- 
cestuia denumirea de reformator; al^ii, poate mai 
putini la numar, 1-au numit pedagog. Eu cred ci 
nici unii nici al^ii n’au caracterizat integral activi- 
tatea lui Haret. Spiru Haret nu este numai peda­
gog, precum nu este numai reformator; Spiru Ha­
ret este un reformator—pedagog.

Poate cineva sa fie foarte bun pedagog faro, sa 
fie reformator; cu alte cuvinte poate sa activeze 
m domeniul cercetarilor §tiintifice pe taramul pe­
dagogiei, luand bine infeles contact cu practica §co- 
lara, primind sugestiuni dela experienta oferita de 
viata §coalei, fara insa a interveni in domeniul re- 
formelor ?colare, fie pentruca n’are temperamentul 
necesar de a patrunde in activitatea politica, fie 
pentruca imprejurarile nu-i sunt favorabile; in orice 
caz, gasim multi oameni, cari au adus servicii mari 
pedagogiei, fara sa se apropie direct de domeniul 
reformelor; cel mult s’au apropiat indirect саШи- 
zind poate pe unii din cei cari realizau reforme.

1) Conferint^ rostitd cu ocazia inaugurdrii bustului lui Spiru 
Haret la Soc. Tinerimea Romana, Bucure^ti, 12 Aprilie 1934.
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Este destul sa citez cativa din marii pedagogi: i>e 
Rousseau, care fara indoiala a influentat mult pe- 
dagogia timpului sau §i pe cea conteniporana; pe 
faimosul filosof german Fichte cu ale sale „Re­
den an die deutsche Nation", (Cuvantari catre na- 
tiunea germana), care iarasi a influentat mult spi- 
ritul, viata si educatia tineretului german din vre- 
mea lui, fara insa sa fie un reformator. In aceeasi 
categorie intra §i filosoful german Herbart.

Exists о a doua categorie, a pedagogilor—ref or- 
matori, — cari sunt intaiu pedagogi, se ocupa deci 
de problemele mari ale aducatiei, le cerceteaza 
dupa metodele ?tiintifice §i ulterior incearca sa va- 
lorifice practic ideile lor, cautand posibilitati de 
infaptuire. A?a, spre exemplu, cred ca un caz ti- 
pic in aceasta privinta a fost in Germania mi§ca- 
rea filantropinista. Gasim acolo о serie de peda­
gogi, cari dupa ce au stabilit anumite principii, 
prin manifeste raspandite pretutindeni cauta sa 
le faca cunoscute §i sa adune mijloacele necesare, 
pentru realizarea unor mari reforme §colare, in 
conformitate cu aceste principii. Ace?tia devin ast- 
fel §i reformatori.

A treia categorie ar constitui-o reformatorii, cari 
na sunt pedagogi §i cari nici nu vor sa fie peda­
gogi. Aceasta este о categorie, pe care n’o putem 
admite. Turburarile mari, cari se ivesc adesea in 
domeniul vietii ?colare, toate acele schimbari cari 
se produc in metode, in programe §i in legiuiri, 
dela un moment la altul, §i care turbura viata ?co- 
lara, tot ceeace cu un cuvant putem numi criza 
scolara, se datore§te in primal rand acelor refor­
matori, cari, daca nu cunosc principiile pedago- 
gice, nici macar nu-?i dau osteneala sa §i le insu- 
?iasca §i sa se informeze asupra lor.

In sfar^it, a patra categorie — §i in aceasta ca­
tegorie intra cu mult prestigiu Spiru Haret — este 
categoria reformatorilor pedagogi, adica a acelor
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oameni, cari considera ca prin educatie pot sa 
aduca cele mai importante reforme in viafa sociala 
si cari, cu aceasta buna intentie, cauta sa se infor- 
meze §i sa ajunga la anumite principii, pe care 
sa-§i poata baza reformele lor. Acesta este cazul 
iui Spiru Haret §i — о spun cu toata obiectivitatea 
de om de §tiinta — acesta este cazul actualului mi- 
nistru al instriictiunii publice (Dr. C. Ange- 
lescu).

Spiru Haret a corespuns cerintei de reformator 
pedagog, atat prin faptul ca a respectat anumite 
conditiuni necesare impuse oricarui reformator pe­
dagog, cat §i prin faptul ca din opera lui putem 
dcsprinde cateva principii mari, cari stau la baza 
acestei opere ?i cari, am putea zice, sunt in armo- 
nie cu unele din cele mai importante imperative ale 
pedagogiei contemporane. Voiu cauta sa arat pe 
scurt, care sunt conditiile ce trebue sa le indepli- 
neasca un reformator pedagog §i pe care Haret 
le-a indeplinit, ?i in al doilea rand, care sunt prin- 
cipiile mai importante, pe care $i-a intemeiat el re­
forma pedagogica.

In ceeace priveste prima parte, — conditiile pe 
care trebue sa le indeplineasca un reformator-pe- 
dagog, — intaia conditie este aceea de a cauta, 
pe cat este posibil, sa armonizeze principiile cu 
realitatile, adica pe deoparte sa adapteze princi­
piile, pe care le stabile§te §tiinta educa^iei, la con- 
di^iunile timpului si locului in care vrea sa ac^io- 
neze, pe de alta parte, sa orienteze realitatile in 
lumina, pe care principiile о proiecteaza asupra a- 
cestor realitati. Orice reformator con§tiincios va 
cauta in totdeauna aceasta imbinare a principiilor 
cu realitatile §i in acest scop va trebui, bine inte- 
les, sa le cunoasca si pe unele $i pe celelalte.

A doua conditie, pe care trebue s’o indepli­
neasca un reformator—pedagog, este de a-§i se- 
lectiona principiile cardinale ale reformei sale, a§a

G. G. Antonescu. — Pedagogia Contimporand. 11
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fel incat ele sa poata constitui impreuna. о imi­
tate sintetica.

Ca sa poti infaptui ceva series, trebue consec- 
venta, trebue sa §tii ce vrei. Omul, care in activi- 
tatea lui se conduce de principii si norme opuse 
una alteia, este insa un om care variaza dela un 
moment la altul §i care prin urmare nu poate fi 
conseevent in actiunea sa. Este atat de adevarat ca 
legatura sintetica, a principiilor, care stau la baza 
unei reforme, este о conditie „sine qua nan” pen- 
tru valoarea teoretica §i eficacitatea ei practica, in 
cat, in ceeace ma prive§te, a§ prefera о reforma 
bazata pe principii mai pu^in intemeiate §tiinfifi- 
ce§te, dar care intre ele pot constitui un tot unitar, 
decat о reforma bazata pe principii, care, luate in 
parte, izolat fiecare, prezinta garan^ii serioase §ti- 
intifice, dar care impreuna nu pot constitui un tot 
unitar, nu pot da о conceptie pedagogic^ unitara. 
A§a incat consider ca ?i aceasta condi^iune este 
necesara pentru un reformator—pedagog; §i cred 
ca din expunerea par^ii a doua, in care voiu arata 
principiile lui Haret, se va putea vedea ca el a 
avut о conceptie unitara, c3 intre principiile de 
baza ale reformei sale este о stransa §i intima 
legatura.

In sfar§it, a treia condifie, pe care 6 subliniez 
cu deosebire, este aceea ca un reformator, ca sa 
poata lucra cu toata caldura, cu tot entuziasmul §i 
cu tot idealismul, pe care-1 comporta realizarea 
unei opere mari, trebue sa considere drept cel mai 
important mijloc pentru regenerarea societalii si 
pentru progresul social, educatia. Numai acela, 
care are aceasta convingere va putea face о opera 
de mare reforma §colara.

Il.Putemzice, dinacestpunctdevedere, ca Haret 
se inseriaza in grupul marilor pedagogi sociali:
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Comenius, care a vrut educatie pentru toti si ras- 
pandirea culturii in masele popularc; Rousseau, 
care, de§i nu s’a ocupat atat de masele populare, 
a plecat dela problemele sociale §i a ajuns la cele 
pedagogice, considerand ca societatea rea a tim- 
pului sau nu poate fi ameliorata, nu poate fi re- 
generata, decat prin mijlocul educa^iei: indivizii, 
cari ar fi fost formati dupa noul sistem de educa­
tie conceput de el, vor fi adevaratii fermenti, cari 
vor regenera societatea §i о vor face sa pa§iasca 
spre progres; §i, in sfar^it, acela, care este cel mai 
inrudit in ceeace prive^te conceptia, cu Haret, ma- 
rele pedagog elvetian Pestalozzi. Este о asema- 
nare izbitoare intre conceptia lui Pestalozzi si aceea 
a lui Haret.

... Pentru a intelege mai bine reforma lui Haret,
' sunt necesare cateva cuvinte asupra felului in care 
interpreta Pestalozzi progresul social.

1. Factorii, cari determina progresul social sunt 
trei, §i nu numai pentru Pestalozzi sau Haret, ci 
pentru orifice om, care reflecteaza asupra proble- 
melor sociale: factorul politic — la noi factorul 
acesta a fost rezolvat prin dreptul de vot; factorul 
economic — la noi iara§i acest factor a fost fru- 
nios rezolvat prin improprietarire — §i factorul 
cultural, in special educatia.
’Ei bine, Pestalozzi, punand problema influentii, 
,pe care ace§ti factori о au in opera de regenerare 
sociala, considera ca intr,adevar о reorganizare 
politics, — in sensul ca trebue sa se dea §i mase- 
lor tarane§ti drepturi mai multe fata de clasa do­
minants, — este necesarS; cS о regenerare econo- 

pinicS, — in sensul ridicSrii populatiei tarane§ti 
din mizerie — este iarS§i necesarS, dar cS orifice 
reforma de ordin politic sau economic nu capata. 
о valoare sau о eficaCitdte de mare amploare, dec&t 
din momentul in care la baza acestor reforme por 
litice si economice sta reforma culturala. Numai)
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daca la baza reformei politice §i economice avem 
reforma educatiei, numai atunci putem realiza 
о imbunatatire politica, §i о imbunatatire sociala. 
Prin urmare, inainte de toate, Pestalozzi cere re­
forma educatiei §i apoi, pe baza acesteia, celelalte 
doua reforme, politica §i economica.

Exact aceea§i atitudine о are §i Spiru Haret. 
Spiru Haret cere ca, in primul rand, sa ne ocupam 
de educatie; §i mai mult decat atat, el adauga un 
element foarte important la ceeace spusese Pesta­
lozzi: cere ca, pentru a face factorul economic de­
pendent §i mai mult de cel culturral, problemele 
economice la sate, in taranime, sa fie date spre 
rezolvare in seama acelora?i oameni, in mana ca- 
rora s’au dat problemele culturale. Inva^atoml esie 
acel, care este insarcinat ca opera culturala la sate, 
dar tot el este cel insarcinat ca opera economica.

Cand a fost criticata ideea lui Haret de a se da 
pe mana invatatorilor handle populare §i in gene­
ral de a se incredinta acestora activitatea econo­
mica dela sate, s'a facut о gre§eala. Nu este ade- 
varat ca unicul motiv, care 1-ar fi determinat pe 
Haret sa ia aceasta masura, a fost faptul ca i-au 
lipsit oameni pregatiti pentru conducerea acestor 
institutii economice. Nu! A fost §i acesta un mo­
tiv, de ordin secundar, dar in primul rand Haret 
a incredintat elementul economic invatatorilor, 
pentruca astfel acest element sa fie dependent de- 
cel cultural.

Haret a spus: nu ne trebue camatari la sate; ne 
trebue oameni de cultura. Factoral economic na 
devine moralizator decat in mana anai от de cal- 
tara!

$i atunci, iata-1 pe Haret, luand о atitudine a- 
naloaga cu cea luata de Pestalozzi, cand cere pe 
deoparte raspandirea culturii in masele populare 
§i pe de alta parte dependenta elementului econo­
mic §i politic de cel cultural. lata cMeva randuri in
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aceasta privinta din frumosul foarte importantul 
raport, pe care Haret 1-a adresat Regelui Carol; 
a§a de important, incat n’ar trebui sa fie profesor 
in tara romaneasca §i student, care sa se prega- 
teasca pentru a deveni profesor, fara sa fi citit §i 
aprofundat acest raport:

„Daca invatatorul ar considera rolul sau ca ter- 
minat, indata ce a dat strict cantitatea §i felul de 
munca, pentru care este platit, el ar fi un bun func- 
tionar, dar nu ar merita numele de apostol, cu care 
se glorifica, si nu ar fi un bun patriot. Invatatorul 
trebue sa invete §i sa faca mai buni, nu numai pe 
copii, dar pe tofi cei, cari au trebuinta sa fie in- 
struifi §i lumina^i.

Condu§i de aceste vederi §i convin§i ca aducem 
tSrii un serviciu de prima ordine, noi ne-am silit 
sa utilizam activitatea corpului didactic §i in afara 
de §coala, punand-o in serviciul luminarii poporu- 
lui §i a desteptarii lui la viata intelectuala $i eco- 
nomica mai buna,,1).

Va sa zica, chiar din cuvintele lui Haret reese 
cS el a dat invatatorului aceasta insarcinare mare 
de a aduce pe satean la о viata culturala §i econo­
mics mai buna.

Acesta este un prim element in ceeaoe prive§te 
opera democratica a lui Spiru Haret §i cu aceasta 
am mentionat primal mare principia din concepfia 
pedagogica a lui: principiul democratic, sau daca 
vreti, democratizarea educafiei. In cadrul acestui 
principiu intra in primul rand culturalizarea mas- 
selor populare si aceasta dependenta. a elementw- 
lui economic de cel cultural.

Un al doilea element, tot in legatura cu demo­
cratizarea educatiei: pedagogii contemporani, cand 
cauta a stabili masurile pedagogice, pe carescoala 
le-ar putea lua, pentru a promova spiritul demo-

1) Spiru Haret. Raport adresat M. S. Regelui, pag. 11 §i 139.
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cratic — spre a pregati pe viitorii сеЩеп! ai unei 
^societati democratice — se gandesc in primul rand 

la doua condifii importante: intaiu la acele cotnu- 
nitafi de munca, in stare sa dea elevilor prilejul 
sa se ajute reciproc fac sa se desvolte in sufletul 
lor spiritul de solidaritate. Spiru Haret s’a gandit 
la aceste comunitati de munca, dar le-a aplicat, 
este drept, numai in domeniul practic: la gradini 

, §colare, la ateliere §colare, etc.; noi ne gandim sa 
-ajDlicam aceste comunitati de munca in dome­
niul intelectual, §tim ca actualul ministru al in- 
structiunii a aprobat ca §i in domeniul preocupa- 
rilor intelectuale sa se faca comunitati de munca 
intre elevi.

A doua conditie, pe care pedagogii contempo- 
rani о impun $coalei pentru a promova spiritul de­
mocratic — §i care la Spiru Haret a fost intrucatva 
cam neglijata — este aceea a discipUnei libere in 
educatia morala si sociala, acel procedeu, care il 
face pe elev sa se supuna nu prin constrangere, ci 
din convingere. Adevaratul cetacean democrat nu 
se supune prin constrangere, ci din convingere. A- 
cesta este insu$i sensul §i spiritul democratiei.

In sfar^it, mentionez al treilea aspect al demo- 
cratismUlui lui Haret: libera clrculatie a valorilor 

. (a tinerilor).
Spiru Haret, cu aceasta idee, insa altfel formu- 

lata, a adus un serviciu mare operei de organizare 
a invatamantului.

Ce insemneaza libera circulatie a valorilor? In- 
semneaza a da oricarui tanar putinta de a-§i va- 
lorifica in practica insu§irile naturale de care dis- 
pune, de a pune in valoare aptitudinile sale indivi- 
duale, indiferent de clasa sociala cdreia apartine. 
De aci a rezultat invinuirea, pe care i-au adus-o lui 
Haret adversarii sai, ca deschidea prin aceasta un 
coridor mare fiilor de tarani. Departe de a con- 
stitui о vina, acesta este marele merit al lui Haret, 
ca deschide un coridor larg tuturor valorilor!
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Aceasta idee presupune insa о condi^ie, pe care 
Haret incepuse s’o rcalizeze §i pe care a realizat-o 
foarte frumos actualul ministru, anume, ideea ca 

Tintreaga organizare a inva^dmantului trebue sa fie 
0nitara. Unitatea organicd a invafamantului trebue 
sa fie a§a fel constituita, incat in acest cadru al in- 
vatamantului, luat in intregirea lui, dela §coala pri- 
mara pana la universitate, valorile suflete^ti sa cir- 
cule a§a cum circula sangele liber intr'un organism 

rdela creer pana la picioare. Prin urmare, ca sa pofi 
realiza о asemenea ualorificare a aptitudinilor na- 
turale ale fie car ui individ, trebue, ca о conditio 
„sine qua пор”, sa realizezi aceasta unitate orga- 

ynica a invatamdntului.
Ori, daca cercetam legea din 1924 a invataman- 

tului primar §i legea din 1928 a invatamantului se- 
cundar, constatam cum se imbina diferitele cate- 
gorii de gcoala. Elevul, care a facut patru clase 
primare, sau merge mai inainte in cursul secun- 
dar, sau, daca nu are aptitudini potrivite, merge 
in cursul primar superior. Daca dupa ce a terminal 
cursul primar superior, dovedeste ca are aptitu­
dini pentru studiile teoretice, printr’un examen de 
diferenta, trece mai departe in invatamantul li- 
ceal. A§a dar vedeti ca ideea aceasta a lui Haret 
a fost desavarsita printr’o unitate organica a in- 
valamantului, realizata in reforma d-lui Dr. C. 
Angelescu.

Daca reforma invatamantului primar din 1924 
a fost atat de bine apreciata, — ?i va asigur ca a 
fost foarte bine apreciata tocmai in tara pedago- 
giei, in Germania, unde reforma romaneasca a 
fost socotita drept una din cele mai bune — eu 
cred ca aceasta apreciere a fost datorita — printre 
altele — §i faptului ca se gasea acolo realizata 
unitatea organica a invatamantului.

2. Trecem acum la un al doilea principiu cardinal 
al reformei lui Haret, principiu care se leaga foarte
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strans de cel dintaiu, — (promisesem mai sus ca 
voiu arata nu numai principiile cardinale, ci §i co- 
nexiunea lor). Cand vorbe?ti de libera circulatie a 
valorilor, implicit trebue sa fii adeptul une'i edu- 
catii individualiste, adica trebue sa fii adeptul a- 
celei doctrine pedagogice, care cere sa oercetezi 
cat mai con§tiincios posibil individualitatea fiecarui 
elev, pentru a constata ce aptitudini naturale are si 

fpentru a §ti astfel in ce directie sa-1 indrep^i. Prin 
urmare nu poti admite libera circula^ie a valorilor, 
decat daca admiti si conceptia individualista. Haret 

’era un individualist. In afara de faptul ca el ad- 
mite libera circulatie a valorilor, — ceeace deja 
dovede$te ca era individualist, — tin mai adaug 
cateva dovezi.

A§a, spre pilda, cine dintre noi nu §tie ca Haret 
a luat masuri, cel putin prin lege, — dar care nu 
prea au fost aplicate, — (aceste masuri au fost 
luate §i prin legea din 1928, dar nici atunci n’au 
fost suficient aplicate) ca sa se re daca numaml e- 
levilor dintr’о clasa, caci numai a§a se poate studia 
si respecta individualita^ile elevilor.

In aceasta privin^a, sa-mi permiteji sa fac aci о 
mica paranteza: о atare masura se impune mai ales 
daca ne gandim ca studiul individualitafii elevului 
nu se poate face in mod rapid, in mod accelerat, 
Humai prin acele faimoase teste, pe care le oferd 
pedagogia experimentala.

Dupa cum nu poti, printr’o fotografie, sa redai 
individualitatea fizica a cuiva, tot a§a nu poti, 
printr’o proba experimentala de un singur mo­
ment, sa redai individualitatea psihica a cuiva. Fo- 
tograful te prinde intr’un anumit moment al vietii 
tale suflete§ti, care poate ca nu este cel mai carac- 
teristic. De cate ori ducandu-va suparati la foto- 
graf, §i avand nevoe de о fotografie, pentru un 
carnet de identitate, spre exemplu, nu vi sJa dat о 
fotografie in care n’ati reusit sa va recunoa§teti?
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$i de cateori, fiind in buna dispozi^ie n’a^i avut о 
fotografie care sa va arate mai bine decat sunteti 
in realitatea obisnuita!

Un pictor talentat insa, care-ti face portretul, iiu 
ti-1 face dupa infati?area dintr’un anumit moment, 
te aduce de 20—30 de ori §i daca este un bun ar­
tist, patrunde prin sinteza aspectul adevarat al 
fiin^ei d-tale $i-ti face un portret cu ceeace este ca- 
racteristic persoanei.

Tot a§a §i in domeniul sufletesc, profesorul, ca 
sa poata fixa individualitatea unui elev al sau, 
trebue sa urmareasca desvoltarea insu§iriIor lui §i 
nu trebue sa se conduca dupa un anumit moment. 
Prin urmare Haret a avut dreptate cand a cerut 
reducerea numarului elevilor in clase.

In legatura cu aceasta, Haret a luat masura des- 
fiintarii examenelor anuale. Din punct de vedere 
strict pedagogic, Haret avea dreptate. Astazi este 
un interes social, care determina pe actualul mi- 
nistru sa repuna examenele. Este §omajul intelec- 
tual, rezultat al navalei prea mari a tineretului, 
care absolva liceul, spre universitate, ceeace cere 
sa se puna о stavila prin reintroducerea acestor 
examene.

In sfar§it, nu trebue trecuta cu vederea о idee 
foarte interesanta, pe care a avut-o candva Haret, 
(pacat ca nu s’a incercat realizarea ei decat intr’o 
masura foarte redusa): au existat pe vremea lui 

^■"^aret ni§te clase numite clase divizionare, la care 
el punea un profesor pentru partea §tiintifica, un 
profesor pentru partea literara §i profesorii pentru 
dexteritafi.

Ei bine, consideram ca, in ceeace prive§te cu- 
noa§terea individualitatii elevilor, §i mai ales, alS- 
turi de aceasta, posibilitatea de a se realiza о co- 
relatie intre obiectele de invd^amant — corela^ie, 
dupa care alergam de atata vreme §i care tot nu 

ч s’a ihfaptuit — ideea aceasta a lui Haret este
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foarte buna. Un profesor, care trateaza trei, patru 
sau mai multe materii in aceea§i clasa, evident ca 
va reu§i mai u§or sa faca legatura intre obiectele» 
pe care le trateaza — pentruca acestea sunt pre­
date. de aceea§ persoana, in acela§ spirit §i cu 
aceea§i metoda — §i va fi mai u§or ca sa cunoasca 
individualitatea elevilor sai, pentruca tratand o- 
biecte mai multe §i avand ore mai multe, va veni 
mai des in contact cu elevii sai, Cred ca ideea a- 
ceasta ar putea sa fie aplicata cu mare succes cel 
putin la cursul inferior.

$i acum, pornind dela acest principiu individua­
list sa-mi dati voe sa ridic о chestiune, care s'a 
mai ridicat §i a fost discutata foarte mult in comi- 
sia programelor, anume, chestiunea: liceul trifurcat 
sau unitar? Unii colegi au zis: sa ne intoarcem la 
ideea liceului trifurcat a lui Haret. Eu voiu in- 
drazni sa sustin ca ideea liceului unitar a?a cum 
о prezinta astazi actualul ministru, mai ales cu 
acele mid diferenfe din ultimii doi ani — la ma- 
tematici si latina, — este in deplina armonie cu 
principiile lui Haret. Am sa va citez in legatura 
cu aceasta idee a lui Haret un pasaj din acel ra- 
port, pe care el 1-a adresat Regelui Carol.

El zice lucrul urmator in raportul acesta: ,,A 
existat — este vorba de vremea lui, acum 35—36 
de ani — si mai exista inca tendin^a de a se creea 
scoli secundare pe specialitati, inca dela cl. I-a, va 
sa zica de atunci de cand elevul nu are decat 11 
ani, a§a cum exista in Germania: Realgymnasium, 
Classisches Gymnasium, Oberrealschule, etc. dela 
cl. I pana la a Vlll-a. La noi, au existat pe alo- 
curea gimnazii reale si gimnazii clasice,^

Prin urmare Haret spune: constatam, nu numai 
in strainatate, dar §i la noi, о tendin^a de speciali- 
zare a invatamantului, inca dela clasa intaia.

El isi manifesta spiritul lui individualist, apro- 
band principial aceasta idee. Si noi vom zice astazi:
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aprobam, principial, aceasta idee; sa vedem insa, 
cand ajungem la aplicarea ei in practica, ce facem?

Cand ajunge la aplicarea ei in practica, Haret 
zice lucrul urmator: nu admit sa faci specializare 
dela cl. I-a, pentruca la clasa I-a nu se manifesta 
aproape de loc aptitudinile elevului. Este deci un 
motiv pedagogic in amanarea acestei specializari, 
pana la varsta de 15 ani, cand elevul trece din 
cursul inferior in cel superior.

Acum 36 de ani Haret avea poate dreptate. 
Astazi insa, men^inand principiul lui Haret, ad- 
mitem individualizarea, dar cand? Atunci cand se 
poate manifesta precis individualitatea elevului. 
Ei bine, dupa cele mai importante cercetari de 
astazi, dupa ultimile rezultate ale pedagogiei, ap­
titudinile elevilor se pot deosebi la varsta de 15 
ani numai dintr’un singur punct de vedere, adica 
daca elevii au inclinatiuni spre studii teoreiice, 
spre gandire abstracts, sau daca din contra au in- 
clinatiune spre lucruri practice. Ori, daca in cursul 
inferior al liceului sau in gimnaziu, ai dat elevului 
un program de activitate practica manuals in ate­
lier, atunci ai putut sS constati dacS acel elev in- 
clinS mai mult spre studiile practice decat spre 
cele teoretice. Dar nu pofi sS spui cu precisie des- 
pre un elev de 15 ani cS el are aptitudini pentru 
§tiintele pozitive, pentru matematicS sau pentru 
studii clasice.

A§a dar, aplicand principiile lui Haret, putem 
afirma cS ceeace Haret a spus fafS de gimnaziul 
real dela clasa I-a, putem noi, pe baza principiului 
individualist, sS zicem fa^S de liceul trifurcat. LS- 
safi tinerii sS meargS panS in clasa VI I-a sau a 
Vni-a in liceul unitar, §i acolo se vor manifesta 
aptitudinile lor. Este destul timp de specializare 
in universitate.

V’a? mai aduce incS un argument foarte impor­
tant, pe care-1 aducem noi astSzi, dar care nu se
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produsese inca pe vremea lui Haret. II schi^ez 
numai, ca sa nu rapesc prea multa vreme. Rolul 
esential al §coalei secundare nu este atat sa dea 
eleyului un material de cuno^tinte, о cantitate de 
cuno^tinte cat mai mare, ci, In primal rand, prin 
intermediul cuno§tintelor, sa formeze spirital ele- 
vului (unii dintre colegii comisiei de programe au 
zis discipUna тЩИ) fie prin stiintele pozitive, fie 
prin cultura umanista sau clasica. Toti colegii au 
fost de acord ca acesta este rolul principal al cul- 
turii din cursul secundar: sa formeze spiritul ele- 
vului. Eu as denumi aceasta cultura formativa, 
spre deosebire de cealalta care este informativa. 
Cultura informativa da cultura generala, da cu- 
no^tinfe din toate domeniile; cultura formativa este 
aceea care desvolta aptitudinile naturale ale ele- 
vului, care prin urmare ii cultiva inteligenta.

Este adevarat ca atat cultura umatiistd — lite- 
ratura, filozofia, istoria, — cat si cultura stiinti- 
ficd pozitiva, — fizica, chimia, §tiintele naturale, 
la acestea adaog §i matematicile, — dau tntr’un 
inalt grad cultura formativa. Intrebarea este insa 
— §i asupra acestui punct atrag atentia — daci 
noi am da unui tanar cultura aceasta formativa, 
formarea spiritului, numai prin stiintele pozitive, 
sau numai prin cultura umanista, i-am da noi о 
cultura. formativa integrata, i-am forma noi spi­
ritul integral, sau am face ca un maestru de edu- 
catie fizica, ce s’ar ocupa numai de mu§chii maini- 
lor si ai pieptului §i ar nesocoti mu^chii picioa- 
relor?

Mi se pare ca daca avem in vedere obiectivele 
celor doua ramuri mari ale culturii, constatam ca 
nu atingem aceasta integralitate. Ce urmare§te §ti- 
inta pozitiva? ^tiinta pozitiva ne da eunoa§terea 
lumii inconjuratoare pe calea simturilor, a obser- 
vatiunilor externe si pe calea judecatii analitice §i 
sintetice cu privire la aceasta realitate externa. Prin
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§tiinta pozitiva, implicit se va desvolta sim^ul de 
observatie externa si spiritui logic analitic §i sin- 
tetic asupra structurii lumii externe.

$tiinta umanista ne indreapta spiritui asupra lu­
mii interne, asupra vie|ii noastre suflete§ti, indivi­
duate sau sociale, colective. $i atunci, studiile uma- 
niste vor desvolta introspectia, observarea de sine 
§i judecata logica in ceeace priveste analiza §i sin- 
teza lumii interne, care, este alta decat cea externa. 
Nu este tot una sa analizezi structura unei frunze, 
cu cercetarea personagiilor dintr'o drama de Sha- 

Vkespeare. Una este atitudinea spiritului intr'un caz, 
alta este intr’altul! Prin urmare, alta cultura for- 
mativa capata elevul, cand isi adance§te privirile 
in lumea interna. $i numai a§a, folosind ambele 
tipuri de cultura il for mam integral pe elev. Acesta 
este argumentul hotarator in sprijinul ideii liceului 

^unitar, singurul care da aceasta posibilitate.
3. $i acum, voiu trece foarte repede asupra unui al 

treilea principlu, care este strans legat de princi- 
piul individualist — iara§i va dau conexiunea, — 
este cel, de care se face astazi atata caz §i anume 
principiul scoalei active. La Spiru Haret gasim 
foarte accentuat acest principiu al §coalei active.

Dela inceput vreau sa inlatur о confuzie! Ce tre- 
bue sa intelegem exact prin §coala activS? Orifice 
§coala este activa — cine a spus ca о §coala este 
activa §i alta pasiva, a spus un non sens — orifice 
§coala activeaza; deosebirea sta insa in genul de 
activitate.

In vechea scoala, elevul prirnia §i reproducea. 
Era atunci о activitate receptiva si о activitate re- 
productiva. Profesorut spunea lec^ia, iar elevul о 
reproducea. Scoala activa In sensul pedagogic al 
ciivantului, este ace a scoala, care este §i о 5соаЩ 
creatoare. In conceptia acestei §coli active, gasim о 
activitate creatoare pe langa activitatea receptivS 
si reproductiva, — $i gasim о activitate creatoare
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in dublu sens. Cand cerem elevului productivitate, 
creatie, putem sa-i cerem doua feluri de creatii: 
sau о creatie in domeniul material, — elevul care 
lucreaza un obiect in atelier ori sade§te sau alto- 
ie§te о plants in gradina §coaIei, face о activitate 
de ordin practic, material,—sau о creatie, о activitate 
creatoare in domeniul spiritual, — elevul, care face 
о experienta noua in laboratorul de fizica pe baza 
celor cunoscute sau elevul, care este pus sa rezolve 
о problems mai dificilS la matematicS, sau sS facS 
о compozi^ie la limba romanS, creazS §i acela ceva, 
dar in domeniul spiritual.

Spiru Haret a avut in vedere §i latura materials 
§i latura spirituals a activitStii productive. In do­
meniul material, cine nu §tie ce importanfS a dat 
Haret lucrSrilor, pe care le fSceau elevii pe tere- 
nurile §coalei, in grSdinile §colare, pe terenurile 
agricole, sau in ateliere. In ceeace prive§te activi- 
tatea spirituals, poate cS mulfi dintre dv. vS amin- 
ti^i cum interpreta Haret rostul instructiei in ?coala 
secundarS — §i acestea le mentioneazS el in special 
la programele de invStSmant — §i cum interpreta 
Haret examenul de absolvire a liceului:

„Ceeace caracterizeazS nouile programe fafS de 
cele vechi, este cS ele nu se multumesc a fixa nu- 
mai materiile pe clase, dar cS impun ?i aplicarea 
unor metode mai rationale, potrivite fiecSreia din 
ele. Pretutindeni se cere ca profesorii sa nu facd 
apiel la memoria scolarilor, decdt atunci cand ra-* 
tionametiUd mi-i poate tine local. Peste tot se im- 
pune a se face aplicatiuni ?i a se desbrSca invS^S- 
mantul cat mai mult posibil de caracterul abstract 
si pur teoretic1).

„Scopul examenului de absolvire nu este de a 
dovedi gradul cunostintelor candidatului, ceeace 
l-ar fi identificat cu fostul examen de bacalaureat.

1) Spira Haret, Raport adresat M. S. Regelui pag. 208.
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xi de a dovedi mai ales influenza studiilor faciitd 
asupra fornidrii cugetarii”').

De altfel prin legea dela 1898; Haret a infiintat 
Seminarul Pedagogic, in care s’a aplicat acest pro- 
cedeu activist in domeniul educatiei intelectuale. C. 
Dimitrescu-Ia?i, fost profesor de pedagogie la U- 
niversitatea din Bucuresti §i primul director al Se- 
minarului Pedagogic, a fost colaboratorul de a- 
proape al lui Haret si a cautat sa imprime acest 
spirit activist seminarului sau pedagogic. Imi pare 
ran ca timpul nu-mi permite ca sa citesc cateva 
exemple de profesori, cari au activat in acest se­
minar si au respectat acest principiti. ,

Г" III. Toate aceste principii mari, democratismal} 
individualismul si activismul, care se leaga strans 
unul de altul in opera de reforma a lui Haret, sunt 
subordonate unui mare imperativ, care-1 calif каре 
Haret nu numai ca pedagog si ca reformator, dar 
si ca mare roman si anume, toate aceste principii 

£^ant subordonate principiidai nationalist.
Haret a fost iin mare nationalist. Exista un 

splendid studiu al lui Haret, publicat in Revista 
Invafamantului — prin 1907, intitulat Educafia 
Nationalista, — in care Haret manifests principii 
de accentuat nationalism, dar de un nationalism lii- 
minat si constructiv si nu de un nationalism des- 
tructiv.

Cred ca este indicat sa citez cateva pasagii, 
pentru a invedera cat de actuals este concepfia lui 
Haret in ceeace prive§te educafia nationals.

De altfel, prin citatele ce vor urma, vom face pe 
sSrbStoritul de azi sS ne vorbeascS — cu о admi- 
rabilS spontaneitate de gandire ^i simtire, ?i intr’o 
forms frumoasS — asa cum ar trebui sS vorbeascS 
si astSzi indrumStorii tineretului.

1) Spiru Haret, op. cit. pag. 221.
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„Continuam a fi de cea mai culpabila indiferenta 
in ceeace prive?te actiunea §colii fa^a de elementui 
strain, precum de actiunea §colii straine la noi,,.

Ce facem noi fata de strain! ?
In aceasta privinia, noi am fost totdeauna de о 

nepasare §i de о u§urinta care imi inchipuesc ca, 
pentru strain!, trebue sa fie un continuu subiect de 
mirare'’.

Ce trebue sa facem?
„Daca de о actiune de desnationalizare nu poate 

fi vorba, sunt alte lucruri pe care suntem datori sa 
le facem §i altele pe care nu le putem tolera:

Datori suntem a ne ingriji ca to^i supusii ^arii 
sa poata trai unii langa altii in buna intelegere §i 
in sentimente de stima, daca nu §i de iubire reci- 
proca. Pentru aceasta, prima conditie este ca ei 
sa se poata Infelege in vorba. Trebue dor ca tofi 
pel cari traesc sub ocrotirea statutui roman si a 
legilor lui sa cunoascd limba popqrului dominant.

Ingrijitu-ne-am noi oare de aceasta datorie? 
Raspunsul ni-1 dau satele de Bulgari, de Ruteni, 
de Unguri, a^eza^i la noi de sute de ani, ?i in care 
cu toate acestea se intalnesc nu putini oameni, cari 
nu inteleg о vorba romaneasca. Nu era vorba sa-i 
facem sa-?i uite limba lor; puteau sa §i-o ^ina, dar 
era de datoria noastra sa nu toleram ca sute de 
ani sa traiasca in mijlocul nostru о mana de oa­
meni, cari sa refuze cu incapatanare chiar acest 
modest semn de recuno§tinta §i de prietenie; de 
a consimti sa ne in^eleaga vorba’’.

Ce fac strain!! la noi?
„In timpul acesta aRii lucreaza in propria noa­

stra tara, sub nasul nostru, pentru a ne instraina 
inimele supu§ilor no§tri §i a ni-i face du?mani. S’a 
primit la Minister un teanc intreg de carti bulgare, 
confiscate in scoalele comunitatilor bulgare§ti din 
Dobrogea.

Toate aceste car^i erau concepute intr’un spirit,
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care se poate judeca dupa acest singur fapt: ca in 
car^ile de geografie, judetele Tulcea §i Constanta 
erau puse §i numarate printre judetele Bulgarlei.

cu toate acestea, nu s’au inchis $coalele, in care 
se preda о asemenea instructie. S’au invocat mo­
tive diplomatice, ca si cand era vreun motiv care 
pat^a avea valoare in fata unei asemenea enor- 
mitafi.

Se §tie inversunarea, cu care §coIile straine din 
Dobrogea s’au opus a da invatamantului limbei, 
istoriei §i geografiei Romaniei locul, pe care aceste 
materii au drept sa-1 ocupe in programa oricarei 
scoli destinate unor copii supu§i romani. Douazeci 
de ani trecuti am stat nemiscati §i indiferenti in 
fata acestei rezistenfe, manifestate uneori pana ?i 
prin amenintari si abia ne-am indurat sa punem 
capat scandalului, lucru, care ar fi trebuit facut 
chiar din prima zi”.

,,Nu trebuia tolerat niciun moment, ca copiii 
supu§i romani sa primeasca instructia dela un per­
sonal didactic ales si numit de autoritafi straine. 
Trebuia sa avem ochii in patru ca invatamantul 
acestor copii sa fie §i el inspirat §i imbibat intoc^ 
mai de gandurile si aspira^iile, de care suntem §i 
noi insufleti|i. Trebuia in fine ca, in loc sa lasani 
SCO ala sa devina, in mdna altora, iin mijloc de- 
actiune contra ideii noastre de stat, si о piediCa\ 
la apropierea si infratirea concetatenilor no$tri de 
orice limba, sa о facem. sa fie din contra, un tnij- 
loc de a prepara si a asigura fuziunea tuturor In 
acelas gand de iubire de tara, independent de deo- 
sebirea de originii.

Cand ma uit inprejurul nostru §i vad cu cata 
grije alte state se preocupa de educatia nationals 
a copiilor lor de orice limba, cu cata severitate se 
opun oricarui amestec din afara in trebile lor §co- 
lare, ?i compar cu apatia noastra, intrerupta din 
cand in cand prin declamatiile bombastice ale cate

Q. Q. Antonescu. — Pedagogia Contemporanfi. 12
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unui retor de comedie, imi vine sa ma intreb daca, 
atunci cand vorbim de rolul nostru in lume, ne 
dam in adevar seama de ce spunem,^

§coalele straine la noi.
„Е lesne de in^eles ce fel este educa^ia, pe care 

о pot avea in §coIi de acest fel copiii de rornani.
Sunt instrainafi de limba lor care, daca nu e cu 

totul gonita, abia are parte de un numar de ore 
ridicol, incredin^ate si acelea de multe ori unui 
irivafator care nu prezinta nici о garantie de capa­
citate, daca nu chiar unui strain. Ca culme, se vede 
uneori limba romana lasata ca obiect facultativ, 
caci se zice; copiii §tiu sa vorbeasca romane§te 
nu mai au nevoe sa о invefe. In schimb, timpul cel 
mai mare e consacrat limbilor straine. $i, lucru 
trist, sunt parinfi rornani, destul de inconstienti, 
cari accepts modul acesta de cre§tere al copiilor 
lor. Cunosc in cazul acesta chiar un profesor de al 
statului, fiu de ^aran, dar caruia marirea i-a luat 
mintile.

Istoria §i geografia tarii ori nu se inva^a de loc 
ori se prezinta mai mult spre batjocura tarii. E cu- 
noscut cazul unei calugarite, care invafa pe elevele 
ei ca $tefan cel Mare a fost un cap de bandi^i. Dar 
se invata cu amanunte si cu multe laude tot ce 
prive^te cutare sau cutare tara departata.

Cat despre religie ce sa mai vorbim? Sa zic ca 
€ neglijata nu e de ajuns si daca voi spune ca 
copiii no§tri invata ca noi suntem eretici, inca nu 
am spus tot. Rezultatul, cand nu se ajunge la 
convertire pe fa^a, este de cele mai multe ori un 
sentiment de adanca aversiune si dispret pentru 
religia tarii, isvor de nein^elegeri §i de raceala in- 
tre membri aceleia§i familii.

Cu un cuvant, asistam impasibili la instrainarea 
de tara a propriilor nostri copii chiar aci in tara 
si sub ochii no§tri.

.4 se tolera mai departe asemenea situatie nu se
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poate; daca se gasesc parinti atat de lipsiti de 
simtul datoriei si al demnitatii incat sa i§i supuna 
copiii la о astfel de educatie, este datoria statului 
de a interveni pentru a pune lucrurile la locul lor”.

,,De drepturile parinfilor nu se poate vorbi aci. 
Precum un parinte nu are dreptul a-?i lasa copilul 
fara instructie, cu mai mare cuvant el nu are drep­
tul de a-i da о educatie antinationala, care va face 
dintr’ansul un element instrainat de tafa, daca nu 
vraimas ei, sub о forma sau alta. Siifletiil romanesc 
trebue sa fie inalienabil ca si panidntiil romanes<}''1.

Socotesc ca asemenea pagini trebuesc citite ce- 
lor, cari ne indeamna mereu so. revizuim manualele 
didactice, pentru a scoate din ele tot oe este pa­
triotic §i pentru a le da un aspect mai cosmopolit, 
mai- internationalist $i pe alocurea §i mai intercon- 
fesionalist.

Nationalisnjul adanc simtit, profund gandit si 
mai ales constructiv §i creator al lui Haret este bal- 
samul cel mai potrivit, chemat sa aline nelini§tele 
?i turburarile, in care se sbat sufletele tinereUilui 
nostru de astazi. Nationalismul lui Haret este acela, 
care trebue sa ne inspire in orientarea cea noua, 
pe care vom trebui s’o dam tineretului pentru a 
nu mai asista la un dezastru moral, ca acela la care 
am asistat de curand.

In legatura cu orientarea tineretului, pot sa afirm 
un lucru pe baza de experienta personala. Tine- 
retul nostru — si ma refer in special la cel univer- 
sitar — cere sa fie orientat §i este setos de un ideal.

Este datoria noastra sa raspundem la aceasta 
chemare, §i cred ca idealismul national si cre^iin 
al lui H\aret ne-ar da astazi cea mai buna indm\^ 
mare pentru luminarea acestor tineri. Pentru acea­
sta insa s’ar impune о conditie: scoala romdneasca 
intreaga, dela invatdmantul primar pana la imi- 
versitate, sa fie continuu insufletita si inspiratd 
de un idealism national si crestin.
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Pentruca am vorbit de inspirarea ?colii intregi 
printr’un idealism national §i cre§tin, a§ putea fi 
intrebat daca acest idealism integral este posibil, 
mai ales in ce prive§te educatia intelectuala, in- 
structia. Eu cred ca toate §tiintele §i toate artele 
pot da elemente nationale, fara sa-§i piarda ca- 
racterul lor §tiintific §i estetic. Credeti ca nu putem 
face noi fizica §i chimie in legatura cu interesele 
noastre nafionale? Credeti ca nu putem face §ti- 
intele naturale in legatura cu preocuparile noastre 
romanesti? Dar in toate domeiiiile stiintei sail ar- 
tei, se poate urmari un interes superior national, 
fara sa parasim caracterul stiintific sau estetic al 
disciplinii respective.

^oala trebue sa faca dovada, ca putem folosi 
adevarurile §tiintei §i metodele de cercetare ^tiin- 
tifica in slujba intereselor superioare ale neamului. 
Cu deosebire iti momentul acest a, t cand propa­
ganda pentru revizionistn bantue cu furie, ne tre­
bue о scoala a nationalismului creator.
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Curentele pedagogiei contemporane1)
I. Introducere.
A) DificuUdfile, ce le tntdmpind cercetdtorul contemporan cdnd 

urea sd caracterizeze curentele pedagogiei contemporane, B) Ne- 
cesitatea stabilirii unui cadru de principii, tn care sd se plaseze 
diuersele curente pedagogice contemporane, C) Criterii pentru sta- 
bilirea cadrului de principii ale pedagogiei contemporane.

II. Realismul pedagogic.
Realismul individual: A. Individualism ^i educafie liberd 

a) In ce constd realismul individual. (El Key) b) neputinfa unei 
cunoa^teri ^tiinfifice a individualitdfii de cdtre reprezenianfU rea- 
lismului individual din lipsa de metode ^tiinfifice oentru cunoa- 
§terea individualitdfii. c) Influenfa metodelor de cercetare ale psi- 
hologiei contemporane asupra pedagogiei contemporane. Observarea 
directd: fi§a individuald; experiment: test; Observarea de sine: 
ancheta §i psihanaliza. B, Pedagogia experimentald: Obiectul pe­
dagogiei experimental; Procedeele pedagogiei experimentale: Re- 
prezentanfi pedagogiei experimentale: Meumann, Lay. Criticele 
aduse pedagogiei experimentale, C. Pedagogia activistd, a) Cese 
tnfelege prin activism, b) Concepfii asupra activismului. c) Re- 
prezentanfi ai activismului: Kerschensteiner, Gaudig. D. Peda­
gogia psihanaliticd. a) Ce urmdre$te pedagogia psihanaliticd. b) 
Aplicdri pedagogice: disciplina consimfitd §i sublimarea.

(2y Realismul social: a) In ce constd realismul social, b) Positi- 
vismul utilitarisi: Spencer, c) Regionalism §i localism, d) Ctitica 
regionalismului.

III. Idealismul pedagogic.
L I^alismul individual. A. In ce constd idealismul individual. 

a) Nofiunea de personalitate ca bazd a idealismului pedagogic.

1) Prelegeri diu ciclul de conferinte pedagogice organizate in 
anul 1934 de Academia Comerciald din Bucure^ti, pentru profesorii 
secundari.
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b) Diuersele interpreMri ale noflunei de personalitate in peda-- 
gogie: Personalitatea morald; Personalitate creeatoare de valori 
culturale. B. Consecinfele pedagogice. a) Curentul rigorlst=Paulsen, 
b) Curentul disciplinei libere=Foerster, c) Educafia caracterului 
prin arid.

2. Idealismulsocial, //г ce constd idealismul social: a) Aspectul 
politic; b) Aspectul etic.

I

A. Subiectul, pe care ne propunem a-1 trata 
in prelegerile de fata, fa,rS indoiala ca prezinta di- 
ficultati considerabil mai mari, decat cele din ca- 
pitolul precedent, in care am tratat „problemele 
actuale ale §coalei romane§ti cu speciala privire la 
invatSmantul profesional,, l), in vreme ce in stu- 
diul de fata ne propunem a cerceta curentele pe- 
dagogiei contemporane.

De unde problemele actuale ale §coalei roma- 
ne§ti, pentru noi profesorii se impun deseori cu 
evidenfa, pentruca noi traim viata §coalei noastre 
romane§ti §i fara sa vrem ne isbim de dificultatile, 
prin care trece ea, §i deci de problemele, pe care 
le pune aceasta §соаШ romaneasca; nu acela§ lucru 
se intampla cand e vorba de curentele pedagogiei 
contemporane. Daca, de multe ori, cand noi a- 
tragem atentia asupra acestor probleme specifice 
scoalei romane§ti, autoritatile §c6lare nu incearca 
sa le solutioneze, problemele revin §i se impun cu 
atata impetuozitate incat patrund dincolo de cer- 
cul nostru profesional, in publicul mare. Exemplul 
cel mai elocvent il avem in faptele, care se petrec 
astazi in §coala romaneascS, datorita unor in- 
tamplari simptomatice cu privire la problema o- 
rientarii §i educarii morale a tinere'tului. Ei bine, 
datorita acestor cateva intamplari, publicul mare,

1) Vezi capitolul: Din problemele actuale ale ^coalei romane^ti.
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рапа la cel din urma cetacean, care cite§te о ga- 
zeta, a ajuns sa simta ca problema de capetenie a 
§coalei noastre este problema orientarii morale a 
tineretului §i aceea a studiului individualitatii. lata 
о problema, care s'a impus dela sine, mai intai 
speciali§tilor mai apoi marelui public.

Nu este acela§ lucru cand e vorba de curentele 
pedagogice contemporane cari privesc о epoca in- 
treaga. Cand zicem pedagogie contemporana se 
pun probleme ce nu privesc numai §coala roma- 
neasca, ci §coala de pretutindeni. Vedem ca in ca- 
zul acesta, din complexitatea vasta ?i variata de 
fenomene, care constitue mi§carea contemporana, 
noi trebue sa selectionam ceeace este esential, 
ceeace este comun, pentru a face о caracterizare §i 
in felul acesta a ajunge la ceeace numim curente 
pedagogice in miscarea generala culturala. Or, daca 
este vorba ca dintr'un numar mare de fenomene 
dintr’o perioada de timp mai lunga, sa desprin- 
dem ceeace este caracteristic §i esential, conditiu- 
nea cea mai grea de indeplinit pentru contempo- 
ranii acelei epoci este nevoia de perspectiva, ne- 
cesara pentru a putea ^istinge din noianul de 
exemple ceeace este esential. Trebue о distanta 
intre mine observator §i intre evenimentele, care 
se petrec. Fara distanta, nu am perspectiva §i fara 
perspectiva nu pot sa prind esentialul.CHiar in lumea 
naturala, daca vrem sS avem perspectiva unui tinut, 
ne urcam pe о inSltime §i in felul acesta avem pano­
rama, privirea de ansamblu, a regiunii. E mult mai 
u§or sa facem caracterizarea secolului al XIX-lea_, 
—fie ca e vorba de caracterizarea literara, artistica, 
§tiintifica sau pedagogica, — intrucat avem pers­
pective. Caracterizarea epocii contemporane este 
grea, fiindca din secolul acesta au trecut abia trei 
decenii, iar noi care traim in acest timp, nu avem 
distanta, deci nici perspectiva necesara unei priviri 
de ansamblu, unei caracterizari generale.
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B. Cu toate acestea, lucrul nu este imposibil 
daca vom cauta a clasa diversele fenomene ale 
pedagogiei contemporane intr’un. cadm de princi- 
pii. Omul de §tiinfa pozitiva cand studiaza feno- 
menele ce se petrec in realitate — §i ceeace vrem 
noi sa studiem este deasemenea о realitate, reali- 
tatea privita din punct de vedere pedagogic — 
prima sa operatie este sa clasifice aceste fenomene. 
Metodologia logica spune ca о asemenea clasifi- 
care trebue sa fie facuta din un anumit punct de 
vedere. Cu alte cuvinte trebue sa ai un criteria 
dupa care sa clasifici aceste fenomene.

C. Vom cauta ca prin acel cadru principial al 
pedagogiei contemporane sa ca§tigSm §i criteriile, 
dupa care sa clasam fenomenele. Cum ajungem 
la acest cadru principial? La acest cadru cred ca 
ajungem mai u§or, daca plecam dela о foarte scurta 
considerajie a rolului, pe care-1 joaca educajia in 
viafa individului §i a societatii. Care este rolul a- 
cestui proces de educatie ? Educatia pleaca dela 
anumde realitati: — i n diyidul p ede op arte, socie- 
talelupe de alta parte — §i tinde sa le transTorme 
in direcjia unui ideal, care bineinteles sa fie acce- 
sibil acestor realitaji, caci un ideal, care contrazice 
puterea de realizare §i de evolutie a societatii ar 
fi un ideal utopic. In aceasta operatiune de per- 
fecjionare a individului §i societatii, subliniem ca 
trebue sa pastram echilibrul intre ideal §i realitate. 
Se intampla totu§i — §i aceasta s'a intamplat si 
in trecut — ca aproape in orice conceptie pedago- 
gica, echilibrul aces^ sa nu fie desavar§it. A- 
proape in nici un sistem pedagogic nu vom gasi 
pastrat echilibrul intre realitate §i ideal. Unele 
sisteme au inclinat balanfa spre realitate nesoco- 
tind cerintele ideale sau cautand idealul in insa§i 
realitate, adica in dispozifiile naturale, cu care vine 
individul pe lume; altele sunt atat de entuziasmate
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de un ideal superior, incat in goana dupa ideal, 
nesocotesc realitatile. Greu vom gasi §istemul pe­
dagogic, care sa nu cuprinda ambele elemente, insa 
tot a§a de greu vom gasi conceptia pedagogica, in 
care ambele sa aiba aceia? importanta §i sa nu se 
puna accentul sau asupra uneia sau asupra alteia.

A§a fiind, vom putea deci deosebi in mi§carea 
■pedagogica о tendin^a realista, realismul pedago­
gic, care pune accentul asupra cunoa§terei celor 
doua realitati: individul §i societatea §i pe de alta 
parte idealismul pedagogic, care pune accentul a- 
supra idealului. Dam ca exemple din trecut, — caci 
prezentul il studiem abia acum — pentru realism: 

^indiyidualismul lui Rousseau, care credea ca peda- 
gogia pentru a-§i ajunge scopul trebue sa cunoasca 
intai individul si sa^i ofere posibilitatea unei des- 

^voltari libere conform cu aptitudinele sale, con- 
' form cu cerintele sale naturale. Un exemplu de__i- 
dealist de cea mai inalta categoric, care a nesoco- 

^it intr’o larga masura realitafile este Kant1). I- 
dealul omului virtuos, a?a cum 1-a cdnceput el, nu 
este in totul realizabil. Un caz curios de combina- 
tie a ambelor elemente, dupa cum se adreseaza 
individului sau societatii, il gasim tot la Trousseau. 
Acesta, cand vorbe^te de individ, ne apare ca un 
realist, de aceea lui Rousseau i se zice de multi 
naturalist, in sensul ca fine seama de tendintele 
innascute ale naturii individului. Cand vorbe§te de 
societate, Rousseau are un dispref suveran 'fata de 
societatea timpului sau §i faure§te un ideal de so­
cietate democratica a viitorului. El ne-a dat in 
„Contractul social,, idealul societatii democratice, 
care se pare cS a influentat pe promotorii revolu- 

' tiei franceze de mai tarziu. Rousseau ne apare rea­
list in ce priveste individul, idealist in ce priveste

1) Vezi pe larg cap. asupra lui Kant in lucrarea: Doctrinele 
fundamentale ale pedagogiei moderne de G. Q. Antonescu.
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socjgtautea, Ne marginim la аШ cu enumararea 
exemplelor din trecutui pedagogiei, pe noi inte- 
resandu-ne in mod special curentele pedagogiei 
contemporane.

In felul acesta am castigat un cadru principial, 
cu patru despar^ituri: avem realismul pedagogic 
care va lua doua forme dupa cum se adreseaza 
societa^ii sau individului — realism individual si 
realism social — §i idealismul, care §i el se adre­
seaza societatii sau individului, deci: idealism indi­
vidual ?i idealism social.

Realitate Ideal
r

Individ

Societate

Realismul Idealismul
individual individual

Realismul Idealismul
social social

Avem convingerea ferma ca in acest cadru vom 
gasi loc oricareia dintre manifestarile pedagogiei 
confemporane.

II. Realismul pedagogic

^1. Incepem cu realismul individual.
/А. Individualismul educate libera.
^ a) Realismul individual apare in pedagogia con- 
temporana, chiar in pragul veacului al XX-lea, a- 
dica in ultimii ani ai secolului al XlX-lea §i in pri- 
mii ani ai secolului al XX-lea, printr’o manifestare 
individualista de psihologie §i pedagogie, puternic 
inspirata de pedagogia lui Rousseau. Daca tinem
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seama de factorii, care determina caracterul unui 
individ, sustinea acest curent, vom constata ca a- / 
ce§ti factor! sunt: primul, natura ereditMQ;. insu- 
$irile cu care vine individul pe lume; al doilea, in- ,, 
fluenfa, pe care о sufera individul dela niediii, in- 
telegand bineinteles prin mediu atat mediul so­
cial cat §i mediul natural; al treilea, influenta siste- 
matica, pe care о exercita educatorul.

Din ac€§ti trei factor!, individualist!! sus^in, — 
cum sustinea §i Rousseau — ca factorul hotarator 
este natura individuala: individul va fi ceeace na­
tura 1-a predestinat sa fie. Prin urmare, educato­
rul trebue sa cunoasca si sa respecte natura indi- 
vidului.

Pentru a cunoaste §i respecta natura individului, 
ei stabilesc ca principiu de baza al doctrine! lor 
educatia libera. Pentru a putea cunoa?te pe indi­
vid, spun ei, trebue sa-i dai posibilitatea de mani- 
festare; pentru a-i respecta natura lui, deasemeni 
trebue sa-1 la§i sa se manifeste liber.

La eventuala obiectiune, ce li s’ar putea aduce 
cu drept cuvant de cineva, ca daca la§i insusirile 
naturale sa se manifeste liber, individul ar putea 
sa se desvolte pe о cale periculoasa, in primul rand 
din punct de vedere moral, ei raspund: nu, pen- 
truca omul este bun dela natura — iara?i idee dela 
Rous^aii —; nu, zic alti familiarizati cu rezultatele 
stiin^ei moderne, pentruca insusirile — §i aceasta 
este о problems foarte discutata — cu care se 
na§te cineva nu sunt nici bune nici rele. Cu alte 
cuvinte nu au un colorit etic, ci un colorit biologic 
si psihologic. Oricare din aceste insu§iri naturale 
se va desvolta in spre bine ori spre rau, dupa at- 
mosfera, in care ele se formeaza — natural in pri­
mul rand atmosfera psihologica, sufleteasca — si 
atunci aceasta a doua categoric de individualist! 
va acorda importan^a mare mediului.

„Creiati individului un mediu favorabil pentru
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desvoltarea insu§irilor naturale in directia morali- 
ta^ii §i veti fi facut tot ce trebue ca €ducatori,^

De aceea scriitoarea suedeza E. Key1) sustine 
ca cea mai buna educa^ie, pe Tiafe*"e3ucatorul о 
poate da copiilor, este de a-§i face propria lui e- 
ducatie. ,,Tu, educator, fii propriul tau educator, 
pentruca atmosfera sufleteasca, pe care о respira 
copilul sa fie favorabila desvoltarii insu§irilor na­
turale in directia moralitatii,^

lata in cateva cuvinte aceastS conceptie a indi- 
viduali§tilor naturalist!, care sustineau о educatie 
libera.

b) Ce nu ne-au dat insa ace§ti individuali§ti §i 
ce trebue sa ne dea^ mai departe, desvoltarea pe- 
dagogiei contemporane in cadrul realismului indi­
vidualist?

E u§or sa spui; cunoa§te natura individului §i 
respect-o! Totul e sa spui cum sa cunosc natura 
individului, cu alte cuvinte e nevoe ca ?tiinta sa 
ne arate cari sunt procedeele §tiintifice pentruca 
eu, educator, sa pot cunoa^te individualitatea a- 

(teluia, a carui educatie vrea s’o fac. Prin urmare, 
ceeace n’a dat individualismul acestor „rousseau- 
i^ti’’ este tocmai modul de cercetare §tiintifica a 
sufletului elevilor no§tri. Aceasta lacuna о impli- 

\ne§te cu prisosinta pedagogia timpului nostru.
c) De unde pleaca pedagogia ^ontemporana pen­

truca sa raspunda acestor cerinte?
Punctul de plecare il gasim in metodele, de care 

se serve§te psihologia pentru a cerceta sufletul o- 
menesc*).

E cunoscut ca metodele psihologice de cercetare 
sunt trei. Le vom expune, nu in ordinea, in care 
sunt mentionate in psihologie, ci in ordinea, in 
care au influentat pedagogia.

1) Ellen Key (1849—1926) Lucrare principals: Das Jahrhundert 
des Kindes, 1900.

2) Vezi capitolul: Problemele actuale ale ^coalei romSne^ti.
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Avem mai intai observarea directa a semenilor A 
no§tri: observarea dupa expresie, dupa manifestari, 
dupa gesturi, dupa lucrarile, pe care le produce 
cineva, §. a. m. d.

A1 doilea mijloc, pe care ni-1 ofera psihologia 
contemporana este experimental, Care, dupa cum 
stim, se deosebeste~ de observare prin aceea ca 
provoaca anumite fenomene suflete§ti la persoana 
asupra careia experimentam, uneori izoleaza о 
functie sufleteasca de alta, alteori modified feno- 
menele naturale.

In fine, al treilea mijloc fundamental al psiholo- 
giei, este observarea de sine, auto-observarea, sau 
cum i se mai zice: introspectia. Fiecare din noi, 
printr'o repercusiune a con§tiintei noastre asupra 
ei insa§i, poate sa-§i dea seama de fenomenele, 
care se petrec in sufletul sau §i poate sa comunice 
observarea facuta §i in acest fel se serve§te ^tiinja.

A§a dara: observarea direetd, experimental §i 
introspectia.

La ce a dus observarea directa in cadrul peda- 
gogiei contemporane? A dus la ceeace numim as- 
tazi fi§a individaald1).

Observarea aceasta a elevilor no§tri trebue sa se 
faca nu intamplator, ci in mod sistematic dupa a- 
numite norme §i aceste norme sunt fixate intr’o 
fi§e individuals, care este data dirigintelui clasei, 
oel care ar trebui sa se ocupe in mod special cu 
individualitatea elevilor sai.

La ce a dus a doua metoda, experimentul?
A dus la ceeace numim astazi pedagogic experi- 

mentald. Aplicarea experimentului in cercetarea su- 
fletului elevilor no§tri a culminat cu ceeace oumim 
astazi test. Test, cuvant de provenienja engle- 
zeasca, insemneaza proba. Testele sunt probe, la

1) Vezi Fi?a individuals alcStuitS de /nstitutul Pedagogic Roman 
9i editatS de Cartea RomSneascS,

G. G. Antonescu. — Pedagogia Contemporanfl. 13
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care supunem pe elevii no§tri pentru a le cerceta 
diversele functiuni suflete§ti.

In sfar§it, la ce a dus a treia metoda, observarea 
de sine?

A dus la doua procedee de metodologie §i a- 
nume mai intai, la ancheta. Cand facem о ancheta, 
punem elevilor no§tri anumite chestiuni asupra vie- 
tii lor suflete?ti, chestiuni, la care ei nu pot ras- 
punde decat pe baza de auto-observare. Ei trebue 
sa se controleze pe sine ca sa poata raspunde la 
intrebarile anchetatorului.

A1 doilea aspect, pe care-1 ia observarea de sine 
in cadrul pedagogiei de azi este о manifestare de 
ultim moment §i anume aplicarea metodei psihana- 
litice1) in studierea sufletului elevilor no§tri.

Vom reveni asupra psihanalizei, deocamdata 
insa, о lamurire scurta. Psihanaliza, in psihologie 
$i pedagogie, i§i propune sa studieze acele feno- 
mene, pe care le numim subcon?tiente, fenomene, 
care stau in subsolul constiintei noastre §i de acolo 
influenteaza via^a sufleteasca con^tienta. Nu putem 
sa cunoa§tem pe deplin con§tientul, decat daca 
incercam sa patrundem acestsubcon^tient. Aceasta 
patrundere se face deobicei, pornind dela con§tient 
pe cale de asociafie pana la subcon§tient. Prin ur- 
mare prin analiza psihologica, care porne§te dela 
con§tient la subcon§tient; de aceea s’a zis psih- 
analiza.

Ei bine, intrucat s’a constatat ca si in viata ele­
vilor nostri — mai ales la varsta adolescentei, in 
epoca pubertafii §i dupa aceasta epoca — subcon- 
$tientul joaca un rol important, s’a produs о mi§- 
care in favoarea unei pedagogii psihanalitice.

Imperativul pedagogic al cunoa?terei individua- 
litatii era bun, dar nu suficient, caci lipseau mij- 
loacele de cunoastere §i respectarea realitatii psi-

1) Vezi G. G. Antonescu; Psihanaliza ^i Educatie. Ed. Casei 
§coaIelor.
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hice. Azi se dau mijloacele §tiintifice pentru a 
putea cunoa§te individualitatea elevului.

E bine, din aceste patru procedee metodice: fi§a 
individualSj experimentul eu teste, ancheta cer- 
cetarile psihanalitice, doua au dus la curente mari 
in pedagogie anume:

Experimentul a produs un curent important in 
pedagogia contemporana cunoscut sub denumirea 

. de pedagogia experimentala.
и Psihanaliza, un curent de ultim moment, care 

abea incepe in psihologie, va prinde §i mai mult 
in pedagogie daca va renunta la exagerarea pan- 
sexualista a initiatorului Freud.

Г In stransa legatura cu pedagogia experimentala, 
gasim un alt curent foarte important in pedagogia 

j^contemporana: curentul scoalei active.
Daca acest curent al scoalei active a reu^iit sa 

patrunda in practica §coalei, dupa cum a patruns 
de atatea secole in teorie, aceasta se datoreste, nu 
in totul dar intr’o larga masura, cercetarilor de pe­
dagogie experimentala. Cand vom studia pedago- 
gia experimentala vom vedea cum unul din cei mai 
de seama reprezentanti ai ei arata prin cercetari 
experimentale asupra adolescentului si copilului 
ca tendinta catre activjtate, catre activitatea produc­
tive, creatoare, este tendinta fundamentald a su- 
fletului elevilor no§tri §i prin urmare numai о 
?cdala activa poate pretinde sa corespunda struc- 

^urii acestor suflete.
A§a dar, pedagogia experimentala alaturi de 

§coala activa §i noul curent al psihanalizei si im- 
preuna cu individualismul naturalist sunt cele pa­
tru curente, care constituesc cadrul realismului in­
dividualist.

B. Pedagogia experimentala. Sa trecem la о 
scurta caracterizare a pedagogiei experimentale. 

a) Care este obiectul pedagogiei experimentale?
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Cari sunt procedeele metodologice mai importante 
aplicate in pedagogia experimentala si cari sunt 
reprezentantii mai de seama ai ei?

In ce prive§te obiectul, atragem atentia asupra 
unci erori, care se face de a se vorbi de pedagogie 
experimentala, deci de procedeele experimentale in 
scoala, numai cu referire la sufletul elevului. Cu 
alte cuvinte, dupa aceasta conceptie, obiectul peda- 
gogiei experimentale. ar fi numai studierea struc- 
turii §i functionarii sufletului elevilor no?tri. 

u Fara indoiala, ca aceasta este latura cea mai im- 
f^ortanta §i covarsitoare in pedagogia experimen­

tala. Dar, alaturi de sufletul elevului nostru, mai 
avem de cercetat douS domenii, cari fara indoiala 
sunt profund §i intens conditionate de sufletul e- 

tjevului nostru §i anume: programul §i metoda. A- ! 
cestea fara indoiala ca trebue sa fie alcatuite in 
armonie cu cerintele suflete§ti ale elevului, dar 
atat nu e suficient. Programul, oricat ar fi respec- 
tata teoretice§te psihblogia varstei, careia ne adre- 
sam, inainte de a fi decretat bun, trebue sa fie 
experimeniat in scoala. AdevSrata administrate 
?colara nu are misiunea de a decreta buna о pro- 
grama, oricat de bine ar fi intemeiata teoretice§te 
pe psihologia infantila §i a adolescenfei, daca nu 
a fost suficient experimentata in practica.

$i insfar§it metoda de invatdmant.
Desigur о metoda de invafamant va fi §i ea 

determinate dela incepiit, chiar teoretice?te, de psi­
hologia varstei, careia se adreseaza. Va fi о dife- 
ren^a bunaoara intre metoda, pe care о aplicam 
copiilor din gradini^a de copii, de metoda aplicata 
copiilor din invatSmantul primar, celor din cursul 
s^undar, celor din ultimul an de invatamant se- 
cundar $i studen^irnii. Sigur ca in determinarea 
metodei, vom fine seama de datele psihologice sta- 
bilite cu privire la aceste varste.

Insa — oricat am respecta aceste cerin^e — nu
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ne este mgaduit sa adoptam о metoda pana ti'o 
experimentam.

De aceea, in ce prive^te obiectul pedagogiei ex- 
perimentale, vom avea aceste trei man ramuri im- 

|г portdnie: sufletul elevului, programul si metoda.
b) Care sunt aspectele si procedeele nmi impor- 

tante ale experimentului pedagogic?
Mai intai vom face deosebirea intre ceeace in 

■?psihologie numim experiment indirect si experi­
ment direct. Experimentul indirect cauta sa stu- 
dieze о manifestare de ordin sufletesc prin inter- 

? mediul unei manifestari fizice corespunzatoare. Ad- 
"biitem cu to^ii indestructibila legatura dintre viata 

sufletea&ca §i cea fizica. Omul este о fiin^a psiho- 
fizica. Nu putem sa negam corelafia dintre feno- 
menele fizice §i cele suflete§ti; adeseori cercetam 
un fenomen fizic pentru a putea gasi lamuriri asu- 
pra fenomenelor suflete§ti corelative. Spre exem- 
plu, cazul cel mai frecvent, ca sa studiem gradul de 
atentie al elevului, — deci^ faja nc^ativa, gradul 
lui de oboseala intelectuala — ti masuram energia 
musculara. Avem pentru aceasta un aparat, care 
se cheama dinamometru.

Daca elevul manifesto о energie musculara mai 
mare, conchidem ca este mai odihnit; daca energia 
musculara dupa un timp de activitate ii va scadea, 
conchidem ca a scazut §i cea intelectuala.

Opusul acestui experiment, este experimentul di- 
:цгесС-Apelam direct la mahifestarile suflete§ti. 

Daca, spre exemplu, facem urmatorul experiment: 
vreau sa constat cat de mult v’a obosit prelegerea 
mea de azi. A§ fi putut sa va rog sa faced tnainte 
de prelegere anumite calcule aritmetice — de ex. 
о adunare — §i sa calculez gre§elile. Dupa prele­
gere: alt calcul. La prima proba numarul gre?eli- 
lor va fi probabil mai mic ca la cea de a doua^ 
Diferenfa arata gradul de oboseala. Acesta este 
un procedeu, care se adreseaza direct viedi sufle- 
te§ti fara intermediul elementului fizic.
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О a doua categorie de experimente о constitue 
<Lexperimentul individual cel colectiv.

Sprc exemplu, experimentul cu dinamometru nu 
poate sa fie decat individual; fiecare elev trebue 
sa-§i faca proba la aparat.

Experimentul celalalt — cu calculul — pe care 
1-am dat, este colectiv, se face simultan cu о clasa 
intreaga.

Experimentul, fie colectiv, fie individual, poate 
fi considerat, in anumite conditiuni, drept test. 

yh Inclinam sa numim test, proba, care se caracte- 
.rizeaza prin mare rapiditate; de altfel rapiditatea 
este un procedeu mai mult american. Desigur ca 
aceasta rapiditate, aceasta preten^ie ca printr’o pro­
ba de cateva minute sa stabilim gradul de desvol- 
tare sufleteasca este exagerat si nu duce la rezul- 
tate bune. De altfel asupra acestei chestiuni vom 
reveni cand vom face aprecieri critice.

c) Inainte de a incheia prelegerea de ia\a sa 
facem о foarte scurta introducere la a treia pro- 
blema care prive?te pedagogia experimentala:

(- ReprezentanUi ei mai de seama.
-- Adevaratul intemeietor al psihologiei experimen- 
, tale a fost marele filosof si psiholog Wundt').

Wundt, cam intre 1870—1880 dec! in ultimul 
patrar al veacului al XlX-lea, a inceput sa faca 
cercetari experimentale in domeniul psihologic §i 
in special in acel domeniu, care apar^ine vietei su- 
flete§ti periferice: fenomene, care sunt la pragul 
vietii suflete§ti §i deci mai aproape de fenomenele 
fiziologice. De aceea se vorbea de о psihologie fi- 
ziologica.

Wundt face primele incercari intr,un laborator

1) W. Wundt (1832-1920): Filosof pedagog: Profesor la Uni- 
versitatea din Leipzig. IntemeietoruJ institutului de psihologie 
experimental^. Lucrdri principale: Grundzflge d. physiologischen 
Psychologie, 1873. Grundriss d. Psychologic, 1896. Vdlkerpsycho- 
logie, 1900, etc.
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particular la Leipzig. Pe baza rezultatelor obti- 
nute, acest laborator este transformat in institut 
de psihologie experimentala. Acest institut a dat 
rezultate atat de bune, incat in scurta vreme ase- 
menea institute se infiinfeaza ?i la alte Universi- 
ta^i — mai intai in Germania §i apoi in alte tan — 
asa incat astazi se poate spune ca nu exista Uni- 
versitate mai importanta, care sa nu aiba institute 
sau laboratoare de psihologie experimentala.

Tin sa relev doua_jao,te. caracteristice ale con- 
ceptiei lui Wundt, foarte importante diiTpunct de 
vedlere pedagogic.

Wundt credea, din motive de ordin teoretic, 
fara sa fi facut incercari practice, ca procedeul ex­
perimental nu se poate aplica la copii, ci numai la 
oameni mari.

Vom vedea ca unii dintre cei mai distin§i elevi 
ai lui Wundt, printre care E. Meumann1) au dove- 
dit prin experimente de laborator ca Wundt a co- 
mis aci о eroare. Mai intai — zic urma§ii lui 
Wundt, care se ocupa ?i de probleme pedagogice, 
— la copii este greu sa aplicam introspectia. Pen- 
tru un om mare este mai u§or sa-§i observe sufle- 
tul; si al doilea, copilul §i adolescentul reprezinta 
un subiect 'de experimentare mai docil in mana 
experimentatorului, decat omul mare. $i Meumann 
are dreptate.

Intr’adevar, impunem persoanei asupra careia 
experimentam anumite atitudini; la omul mare, in-

1) Ernst Meumann a trSit intre anii 1862—1916. A lost profesor 
la Zurich, Konigsberg, Mtinster, Halle 9! Leipzig. La Leipzig a lost 
alaturi de Wundt, profesor de pedagogie experimentala. Din anul 
1911 11 gUsim activUnd ca director intr’un laborator de pedagogie 
experimentala al unei socitetafi ^iin^ifice din Hamburg, societate 
ce mai tarziu se transforma in Universitate. A fntemeiat revistele: 
„Archiv ftir die gesammte Psychologie", „Zeitschrift Шг pada- 
gogische Psychologie u. experimentelle Padagogik*. Lucrari peda­
gogice mai importante: Vorlesungen zur EinfUhrungin die experi- 
mentelle Padagogik u. ihre psycholog Grundlagen (1914—1920); 
Abris der experimentellen Padagogik (1920).
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tervine tendinta inhibitorie de a nu se suputie ati- 
tudinei, pe care vrem noi s’o provocam, pe cdndi 
copilul se supune.

Insfar§it о alta nota caracteristica, foarte impor- 
tanta pentru Wundt, este ей el n’a fost numai un 
psiholog experimental, ci a fost §i un mare filosof

daca rezultatele cercetarilor sale au fost atat de 
stralucite, faptul se datore§te in primul rand spi- 
ritului sau filosofic.

Chiar cand procedeul metodologic a fost bun, 
prelucrarea datelor presupune un factor personal de 
prima importan^a, presupune interven^ia reflexiu- 
nii filosof ice. Cinese margineste. пиша! la date 
experimentale, fara sTTe prelucreze tn spirit filo- 
sofic, nU realizeaza mult ^i se pare ca aceasta este 
uha din gre?eine mulfor psihotehnicieni de azi; ei 
riu se fidica destul de sus^ d mai de graba renunfa 
la reflexiunea^filosoficli.

CTaca mra"u impresionat lectiile de psihologie ale 
lui Wundt, m’au impresionat mult mai mult lec­
tiile de filosofie. Nimeni nu se ridica atat de sus 
ca Wundt, cand era vorba de caracterizarea lui 
Descartes, lui Spinoza, lui Leibniz sau Kant.

Cred ca datorita tocmai spiritului filosofic, a 
adus Wundt servicii atat de importante psiholo- 
giei experimentale.

Ce influents a exercitat Wundt asupra elevilor 
sai, cari au activat in domeniul pedagogiei expe­
rimentale, se va arata in prelegerea urmStoare:



Prelegerea 11.

Pedagogia experimentala i^i activists.

In prima noastra prelegere, am aratat care este 
cadrul principial in care ar putea fi plasate feno- 
menele аШ de complexe care constituesc iriisca- 
rea pedagogica contemporana spuneam ca am 
putea face о deosebire importanta, intre realismul 
pedagogic si idealismul pedagogic.

Realismul pedagogic pune accentul asupra cu- 
noa§terii §i respectarii realitatii de care se ocupa 
educatorul, adica iiidividul §i societatea.

Idealismul este conceptia care insista asupra rea- 
lizarii unui ideal, chiar daca ar trebui sa fortaml 
cele doua realitati ca sa atingem idealul.

Fiecare dintre aceste doua ramuri mari, vor avea 
natural doua subdiviziuni.

^ Realismul, va fi individual, cand pune accentul 
asupra cunoasterii §i respectarii individului, $i so­
cial, atunci cand pune accentul asupra realitatii 

,^ociale.
Tot astfel vom gasi in celalt domeniu: idealis- 

mul social §i idealismul individual.
Odata acest cadru constituit, ne-am ocupat de 

conceptia realismului individual $i, in cadrul rea- 
lismu^ui individual, de conceptia unui individua­
lism naturalist, care insista asupra cunoasterii §i 
respectarii individualitatii elevului, dar prezinta
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marea lacuna, ca nu ne da mijloace §tiintifice prin 
care am putea studia aceasta realitate care este in- 
dividul. Astfel am trecut la stabilirea metodelor 
de cercetare a individualitatii §i a curentelor noui, 
care au aparut in cadriil realismului individual §i 
in legatura cu acele metode.

Am vazut ca pornind dela metodologia psiho- 
logica obtinem in pedagogic patru directive me- 
todologice: fisa individuala, experimentul, ancheta 
§i psihanaliza. Din acestea, doua au reu§it sa pro- 
voace curente mari in pedagogic ?i anume expe- 
rimeiitul a dus la curentui pedagogiei experimen- 
tale, iar metoda psihanalitica a produs un curent 
pedagogic psihanalitic, incipient inca, dar care va 
patrunde §i va duce la rezultate importante.

In stransa legatura cu pedagogia experimentala 
spuneam ca s'a intensificat un curent — vechi in 
teorie dar nou in practica — numit cureniul scolii 
active; pedagogia activista.

Ziceam ca pedagogia experimentala a scos in 
evidenta importan^a covar§itoare, in via^a sufle- 
teasca a copiilor si adolescentilor, a tendintei spre 
activitate creiatoare. Ori aceasta este la baza §coa- 
lei active.

In felul acesta prin urmare, am aratat care sunt 
curentele importante in cadrul realismului indivi­
dual §i am inceput sa ne ocupam de pedagogia 
experimentala. V’am aratat care este obiectul pe­
dagogiei experinientale. Am vazut ca experiment 
facem, nu numai cand studiem sufletul individului 
ci si cand este vorba de programa sau metoda.

Avem deci trei obiecte: sufletul individului, pro­
grama de invatamant, metoda de invatamant. Am 
aratat aspectele mai importante, ale experimentu- 
lui pedagogic: deosebirea experimentului indirect 
de experiment direct, dupa aceea experimentul in­
dividual ?i experimentul colectiv.

Ziceam ca experimentul individual si colectiv
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pot sa duca la acea forma rapida, care a fost de- 
numita test.

La sfar§itul prelegerii precedente am aratat ca 
adevaratul intemeietor al metodei experimentale 
in psihologie a fost Wundt si am mentionat ca- 
racteristica gandirii psihologice a Itii Wundt, in 
raport cu gandirea filosofica: interpretarea datelor 
realita^ii capatate pe cale experimentala, prin re- 
flexia superioara filosofica.

Trecand mai 'departe ne vom ocupa de repre- 
zentan^ii pedagogiei experimentale §i mai ales de 
cei cari sunt inspira^i de Wundt.

Va citez pe cel mai important dintre ei; Ernst 
^Meumann.

A fost elevul lui Wundt s’a consacrat mai 
mult cercetarilor de psihologie pedagogica. Apoi 
$i-a largit cercul de activitate, ocupandu-se ^i cu 
altfel de cercetari pedagogice. Caracteristic lui 
Meumann, este tocmai acea legatura dintre rnetoda 
experimentala de b parte §i interpretarea filoso­
fica de alta parte. E drept ca in ce prive$fe patrun- 
derea filosofica, Meumann nu a atins profunzi- 
mea lui Wundt. lata cateva puncte esentiale din 
opera lui care totdeodata sunt si cele mai carac- 
teristice.

—- Intai: Meumann apeleaza la anumite ?tiinte a- 
' jutStoare pentru pedagogie, cari prin natura lor 

depa^esc domeniul metodei experimentale §i a- 
nume: Etica, Estetica, Logica; pe alocuri admite 
chiar si Teologia, atunci cand este vorba de stabi- 

■Jirea scopurilor educafiei, ?i idealului suprem al ei.
Al doilea: in ce prive§te obiectul pedagogiei ex­

perimentale, Meumann il extinde dela studiul in- 
dividualitatii elevului, asupra didacticei generale ?i 
speciale din invatamantul primar §i secundar.

Al treilea: Meumann nu este un exclusivist in 
ce prive§te aplicarea metodei experimentale prin 

l((ffinductie, ci experimentului ii alatura observarea



204 G. G. ANTONESCU

directa. Cu alte cuvinte dupa Meumann, daca vrei 
sa faci о inductie serioasa, trebue sa te serve§ti de 
ambele metode de experiment §i de observarea 
directa, aplicata zi cu zi, in mod con§tiincios.

$i in sfar^it, al patrulea punct important pentru 
influenta pe care Wundt a exercitat-o asupra lui 
Meumann, consta in faptul ca admite §i о peda- 
gogie filosofica, in ce prive^te partea normativa. 

HUeumann zice: ,,o pedagogie pur inductiva este 
inadmisibila, dupa cum inadmisibila este §i aprio- 
rismul pedagogic,^ E unilateral^ §i insuficienta 
pedagogia care pleaca dela faptele privind reali- 
tatea, fara sa procedeze $i deductiv, adica sa piece 
dela ideal spre realitate; dar absurd ar fi §i un 
apriorism pedagogic, care stabile$te scopul §i ca- 
lea de urmat dela inceput, inainte de cunoa§terea 
realitatii. Prin urmare un sistem pedagogic con- 
stiincios, va trebui sa admita §i induc^ia §i deduc- 
tia; aceasta о impune spiritul filosofic in peda­
gogic1)-

Va citez acum un al doilea reprezentant al pe- 
dagogiei experimentale, care aduce о alta nota 

^aracteristica: W. Lay"). El este cel care leaga 
strans pedagogia expertmentala de §coala activa 
?i care face astfel tranzifia dela curentul pedago- 
giei experimentale la curentul §coalei active.

lata de unde porne§te Lay: Daca consideram 
contactul individului cu lumea inconjuratoare^vom 
vedea ca acest raport dintre individ §i lumea in- 
conjuratoare se caracterizeaza atat din punct bio­
logic cat $i din punct de vedere psihologic, prin

1) Operele mai importaote ale lui Meumann sunt: Vorlessungen 
zur EinfUhrang in die experimentelle P^dagogik. 3 vol. Leipzig, 
1911—1914. lateligenz und Wille. Ed. Ill Leipzig, 1920. Abrise der 
experimentelle Padagogik. Leipzig, 1914, Vezi ^i nota dela pag. 199

2) W, A. Lay, trde^te Intre anii 1862—1926, a lost profesor la 
9Coala normals din Karlsruhe. LucrSri pedagogice mai importante: 
Experimentelle Padagogik. Ed. HI, 1918; Experimentelle Didaktik. 
Ed. IV, 1920. Die Tatschule, Ed. II, 1921.
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trei procese, care impreuna constituesc о unitate 
^si anume: perceptia, prelucrarea actiunea exte- 
Qoara.

Primim impresiuni pe calea nervilor sensoriali; 
ele sunt prelucrate de creer, care comanda apoi 

Гл miscarea, Deci: perceptie, prelucrare expresie. 
Sunt trei procese cari constituesc о unitate ^i care, 
inca odata, caracterizeaza atitudinea individului in 

x^ raport cu lumea inconjuratoare.
Ei bine, daca din punct de vedere biologic §i 

psihologic aceste trei procese constituesc о unitate, 
ele trebuesc, si din punct de vedere pedagogic sa 
formeze о unitate. ^’atunci nu-i mai este permis 
dascalului sa-i dea elevului numai impresiuni, sa-i 
toarne cuno^tinje cu palnia ci trebue sa aiba in ve­
dere si celelalte doua procese: prelucrarea mate- 
rialului de impresii pe care 1-a primit, in centrul 
con§tiin|ei sale §i elaborarea, prin realizari perso- 
nale, de natura spirituals sau materials.

latS precis exprimatS pSrerea lui Lay: „Fizio- 
„logia ne invatS cS in mi$carea reflexS in actul 
„instinctiv si voluntar, procesul nervos sensoric, 
„care se manifests din afarS inSuntru, cel central 
„sensorico-motoric $i procesul ntxvos.-motoric care 
„activeazS in afarS, constituesc impreuna о iini- 
„tate. AceastS unitate este la baza tuturor actelor 
,,de perceptie, gandire, simtire si vointS,^ (Vezi 
graficul, fig. 1, pag. 206).

In miscarea reflexS, in actul instinctiv ca §i in 
actul de voinfS fenomenul nervos sensorial care 
merge din afarS inSuntru (s b), fenomenul nervos 
central, sensori(©-motoric (ss §i mm) §i procesul 
nervos motoric care duce .in afarS (mb) consti­
tuesc impreunS о unitate §i aceastS unitate stS la 
baza tuturor actelor de observare, gandire, sim­
tire ?i actiune.

Psihologia ne aratS cS orice intuire, reprezentare 
si gandire, orice sentiment, ?i volitiune manifests
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tendinta de a ajunge la о miscare, sau de a inipie- 
^deca о miscare,). Prin urmare orice impresie 
trebue sa duca §i la prelucrare actiune, deci, la 
§coala activa. De altfel interesant este cum vede 
Й didactica prin prisma acestor trei procese. Im- 
presiei ii corespunde in domeniul didactic: ob-

Organ
Fig. 1.

servarea, intuitia, interesul, atentia, diversele cate- 
gorii de sensaiii si percep^ii. Elevul trebue sa pri- 
measca cunostintele cu interes ?i cu atentie.

Preliicrarei ii corespund: memoria, judecata, lo- 
gica si orarul, adica organizarea activita^ii ?colare 
pre^cuni si invatamantul religios §i idealul copiilor.

Expresiei: lucrul manual, desenul, scrisul, citi- 
iul, compozitiile literare, prin urmare nu numai

1) W. A. Lay, Experimentelle Padagogik. pg. 20—21.
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lucrarile materiale ci creiatiile intelectuale, com- 
pozitia, problemele matematice §i cantul.

De§i acestea sunt tipurile cele mai caracteristice 
nu putem lasa nementionati ?i alti pedagogi impor- 
tanti cari insa s€ ocupa aproape exclusiv de latura 
psihologica, adica de studiul individualitatii si mai 
pu^in de problemele didactice. Citam printre a- 
ce§tia pe W. Stern1), A. Binet2), Ed. Claparede1).

§i acum facem doua mentiuni critice, cari vor 
facilita tranzijia la aplicarea pedagogiei experi- 
mentale in domeniul metodei §i programului. Voiu 
avea ocazia sa va expun si cateva date asupra unor 
experiente in acest domeniu, facute la noi in tara. 
Criticile care se aduc metodei experimentale sunt 
numeroasej eu insa mentionez numai doua dintre 
е!ел de care am nevoe pentru aceasta tranzi- 
tie. О prima critica: s’a zis ca experimentul pro- 
voaca — nu totdeauna dar adeseaori — о atitu- 
dine sufleteasca artificiala intrucat omul asupra ca- 
ruia experimentam, prin faptul ca ne cunoaste in- 
tentia noastra de a-1 supune la о proba, nu ia ati- 
tudinea pe care о are in mod normal §i obi§nuit 
in viata, ci о atitudine trucata, adaptata la impre- 
jurari.

lata о analogic: vrei sa-ti faci fotografia; daca

1) William Stern s’a nSscut la Berlin in 1871. E directorul Instil 
tutului de Psihologie dela Universitatea din Hamburg, LucrSrimai 
importante pentru noi sunt: Die differentielle Psychologie in ihren 
method Grundiagen. Ed. Ill, 1923. Monographien uber die seelische 
Entwicklung des Kindes. Ed. IV, 1931, Die Intelligenz der [Kinder 
u. Jugendl. u. die Methoden ihren Untersuchung. Ed. IV, 1928. 
Probleme der Schulerauslese, 1926. Ingendliche Zengen; Sittlich- 
keit svergehen au hoheren Schulen.

2) A. Binet (1857—1911) a lost profesor ^i director al laboratu- 
rului de psihologie fiziologic^ dela Sorbona, public^: Introduction 
a la psychologie experimentale, L’etude experimentale de I’intelli- 
geance, EchelJe metrique pour la mesure de I’intelligence; La fa­
tigue intellectuelle; Les idees modernes sur les enfants.

3) Ed. Clapardde, Profesor de psihologie §i pedagbgie experi- 
mentals la Geneva, publics: Psychologie de I’enfant et Pedagogie 
Bxperimentale; L’ecole sur mesure, L’orientation professionnelJe; 
Comment diagnostiques les aptitudes chez les ecoliers.
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?tii ca e§ti fotografiat, iei о pozitie, fortata, nena- 
turala; daca cineva vrea sa-ti prinda atitudinea 
naturals te fotografiaza instantaneu fara sa $tii.

,A doua critics, referitoare la experiment, mai 
ales sub forma atat de uzitatS astSzi a testelor, 
adicS a procedeelor rapide.

Vrem sS constatSm dacS un elev la varsta de 
12 ani are gradul de inteligentS al varstei sale §i 
atunci ne servim de anumite intrebSri tipice pe 
care le oferS autorul de teste; li punem aceste in­
trebSri §i altele la fel §i dacS nu fSspunde incli- 
nSm a conchide cS nu are inteligenfa varstei sale.

Aceste probe rapide nu pot sS constitue un mij- 
loc sigur de cunoa?terea individualitStii, pentru cS 
noi ori cat de bun ar fi procedeul pe care il intre- 

, buin^Sm prindem numai un anumit monient din 
"viafa sufleteascS a unui individ, momentul in care 
facem proba. Suntem noi insS siguri cS acest mo­
ment este cel mai caracteristic in via|a individului? 
Aci vom face iarS$i о analogic cu fotografia: sS 
zicem cS un tanSr student se duce sS se fotogra- 
fieze dupS ce a dat un examen la care a cSzut; 
fotografia redS chipul a?a cum este, dar in dispo- 
zitia sufleteascS in care se gSsea el atunci. Stu- 
dentul peste catSva vreme se consoleazS §i dupS 
ce, face о plimbare agreabilS se fotografiazS din 
nou. Care e caracteristicS? Prima fotografie sau 
a doua? Nici una nici cealaltS. DacS insS se duce 
la un pictor, bun portretist; acesta ii prinde as- 
pectul lui fizic, expresia lui, in 20—30 de §edinte, 
in 20—30 de zile, diferite. ^'atunci portretistul va 
extrage din sinteza acestor momente adevSratul 
caracter al persoanei si va realiza un portret care 
sS-i redea expresia adevSratS.

OdatS precizate aceste douS observatii critice, 
'fin sS vS atrag atentia asupra faptului cS aceste 

lacune ale experimentului aplicat la studierea in­
dividualitStii, nu love?te experimentul, care se re- 

|ferS la programs si metodS. Pentru ce?
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P- Zioeam ca о programa si о metoda nu pot fi 
controlate prin о experienta de о zi sau de о sap- 
tamana, ci numai printr’o experimentare continua 
de cel pufin un an scolar. Prin urmare se tniatura 
pericolul acela al rapiditatii; este о experienta de 
lunga durata, care aproape ne face sa о denumim 
observare experimentala caci are caracterul ob- 
servarii de lunga durata caracterului experimen- 
tului, fiind о observare provocata intentionat.

Al doilea, nu gasim nici artificialitatea experi- 
mentului. Pentru ce? Cand noi incercam un pro­
gram, §tiu elevii ca noi vrem sa facem о experienta? 
Elevul urmeaza cursurile dupa programul stabilit 
si nu are de loc impresia ca se face о incercare 
asupra lui; viata sufleteasca se desfa^oara in mod 
normal.

Prin urmare, iniaturam si artificialitatea §i ra- 
piditatea.

Cateva exemple. Voiu da, mai intai, cateva din 
numeroasele experiniente asupra programei §i me- 
todei, facute in strainatate. Va dau doua cazuri 
importante cari de altfel au avut repercusiune §i 
asupra invatamantului romanq^c: Unul este facut 
in America si poarta denumirea de Winetka, pen­
tru ca acest experiment s'a facut prima data intr’o 
localitate din America, Winetka. Al doilea poarta 
numele de sistemul Mannhein, pentru ca s’a expe- 
rimentat prima data in orasul Mannheim, din Ger­
mania. Cel dintai cu privire la program, cel ger­
man cu privire la program si metoda. lata in doua 
cuvinte ce dorea experimentul Winetka: Experi- 
mentatorul pornea dela consideratia ca elevii no- 
§tri pot sa manifeste un ritm de activitate diferit 
la diferite obiecte de inva^amant, dupa inclinatiile 
lor personale. Prin urmare se la in considera^ie 
calitatea aptitudinilor. Spre exemplu un elev are 
aptitudini speciale pentru studiile abstracte, cum 
ar fi matematica, si atunci la matematica va mani-

G. G. Antonescu. — i'edagogla ContemporanS. 11
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festa un regim de activitate mai rapid mai in- 
tens, decat spre exemplu, sa zicem la limbile cla- 
sice sau studiile literare in general; un alt elev 
din contra are aptitudini pentru studiile umaniste 
la studiul limbilor §i la literatura, va manifesta un 
ritm intens §i va desvolta mai multa activitate. Ce 

fTacem cu ace§ti elevi? Daca a ramas unul repetent 
pentru ca a luat la trei obiecte 3 $i la altele 10, il 
lasam sa repete clasa? S’a zis: nu. Va merge la 
fiecare obiect in ritmul lui, a§a cum ii dicteaza 
aptitudinile sale individuale. Va putea sa fie cel 

^mai inapoiat la matematici si primul la literatura 
si limbile clasice sau invers. Dupa experimentarea 
facuta cu acest program, s^a constatat ca aplican- 
du-1 nu se poate respecta una din conditiile cele 
mai importante ale constituirii unui program sco- 
lar $i anume: corelatia obiectelor de invafamant 
care constituesc programa unei clase. Daca elevul 
este la istorie in clasa 2-a, la limbile clasice in a 
4-a, la matematici a 6-a, cum poti sa faci corela- 
da ? De sigur ca este imposibil. Ideia aceasta a 
dus insa la un rezultat practic foarte important §i 
acest rezultat s’a incercat §i la noi. S’a zis: pentru 
a nu destrama acea tesatura care constitue core­
latia materiei in invatamant a unei clase, elevul sa 
execute programul impreuna cu toti colegii sai; 
se va distinge mai mult la unele obiecte, mai putin 
la altele. Insa, la obiectul care ii este jui ce'I mai 
drag la acela ii dam ore speciale in afara de pro­
gram §i atunci el impreuna cu colegii lui cari au 
aptitudini in aceleasi directiuni, constituesc ceeace 
numim о comunitate de ///«/zci/ lucreaza impreuna 
sub direc^ia profesorului respectiv dar in ore spe­
ciale. Unii la lucrari practice, al|ii la matematici, 
altii la lucru manual, ?.a.m.d. Aceasta idee a comu- 
nita^ilor de munca in invatamantul secundar s’a 
incercat §i la noi — dupa cat sunt informat la unul 
din liceele din caoitala — si a dat rezultate destul
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de bune, a§a in cat anul acesta, cu ocazia aplicarii 
nouilor programe se va incerca intr’un mod mai 
intens aplicarea acestei idei a comunitatilor de 
munca.

lata cum, prin experimentarea ideii acesteia a- 
mericane s’a ajuns la о conceptie buna §i usor 
aplicabila.

.. Conceptia cealalta care se refera §i la program 
§i la metoda, are in vedere, tot aptitudinile elevi- 
lor, nu insa dupa calitate ci dupa grad; adica avem 
in vedere gradul de inteligenta al elevilor. In a- 
ceia§ clasa putem sa avem elevi normal!, mijlocii, 
adica aoei cari constituesc de obicei marea majori- 

чЫе a clasei; apoi elevi — mai putini la numar — 
subnormali, cu alte cuvinte elevii a caror desvol- 
tare intelectuala e sub varsta lor, intarziati, cum 
se zice, in desvoltarea lor sufleteasca; constatam 
deasemenea ca sunt cativa elevi cari au о dotatie 
supra normals, cari depa§e§te varsta lor. Vom avea 
atunci normal!, subnormali si supra normal!. Este 
bine ca in fata acestor trei categorii atat de deose- 
bite de desvoltare graduala a inteligentii, sa apli- 
cam acela§ program §i aceia? metoda? Desigur ca 
nu. $i atunci, s’a zis: sa-i separam, fie in scoli di- 
ferite, fie in clase paralele. Am clasa X, sa zicem 
a Il-a, care prezinta aceste trei tipuri de elevi. Voiu 
lasa о clasa cu numar mare de elevi pentru cei 
mijlocii $i cu aplicarea metodei obi§nuite; о clasa 
de supradotaji, — de obicei dela mai multe ?coale 
— §i о clasa de sub normal! paralela cu clasa nor­
mals.

Acum vre-o 6—7 ani am cerut Ministerului In- 
structiunii Publice sS facem о asemenea experi- 
mentare la noi; a fost mare luptS sS se admits о 
transformare de program §i metodS, mScar la о 
class pentru experimentare, dar s’a reu§it §i ex­
perimentarea s’a fScut cu elevii de clasa I-a pri- 
marS. Au fost separati, in mijlocii si subnormali.
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nu §i supranormalii. S’a facut о clasa speciala cu 
subnormal!, unde s’a redus programul la strictul 
necesar, iar in ce prive§te metoda a fost §i ea a- 
doptata subnormalilor, cautand' sa se accentueze 
intuitia sa evite procedeul abstract.

Ei bine, am asistat la examenul acestor elevi §i 
am ramas surprins de. rezultatele clasei de sub­
normal!. Ace?t! elev! lasaf! impreuna cu ceilalt! 
ar f! ajuns la surmenaj flindca ar f! mundt peste 
puterlle lor ca sa ajunga la nlvelul colegilor.

Va ma! dtez — pentru a incheia cu schitarea 
pedagogic! experimentale — cateva exemple din 
invatamantul nostru secundar. Cand sJa facut re- 
vizuirea programe! tnvafamantulu! normal prin 
1924—1925, am propus in comisiunea de programe 
ca sa se introduca la filosofie §! pedagogic un curs 
de enciclopedie filosofica in care sa se trateze 
problemele metafizice. Eu experimentasem acest 
sistem §! obtinusem rezultate foarte bune. In de- 
finitiv, elevul care se gase§te in pragul Universi- 
tatii i§! pune intrebarea: Care este esenta lumii, 
daca exista Divinitate §.a.m.d. Aceste probleme, 
daca sunt tratate cu toata pruden^a metodica, se 
pot obfine rezultate bune. Pe baza experimentarii 
mele am propus, dec! introducerea Enciclopedie! 
filosofice, insa consiliul general al invatamantului 
mi-a respins propunerea. N’am desarmat insa §i 
am repetat experienfa cu normalistii cari patrun- 
sesera la universitate in anul preparator §i am 
ajuns la acelea§i rezultate bune ca in trecut. In 
1928 cand s,a refacut programa invatamantului se­
cundar, am reu§it sa obtin 8 lectiuni, iar acum о 
ora pe s&ptamana in clasa 8-a, ceeace da 20—25 
de lectiuni, in cari se poate face lucru serios.

Va citez, cu nouile programe care se vor pune 
in aplicare, un experiment care se va face; sa ve- 
dem ce roade va da.

Poate ati auzit discutandu-se problema daca in
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programa invatamantului secundar educa^ia mo- 
rala de care se face astazi cu drept cuvant atata 
caz, mai ales instructia morala ,sa fie facute nu- 
mai de preot, — preotul trebue sa faca morala 
cre?tina — sau sa le faca profesorul de filoso- 
fie, sau sa le faca numai profesorul de Filosofie.

Principial am fost totdeauna de acord ca pro- 
fesorii de filosofie, psihologie, sociologie, etc. sa 
faca §i morala. Insa ce morala? Se §tie care este 
etica, cu care ies licentiatii nostri in filosofie, dat 
fiind ca spiritul dominant in majoritatea cazurilor 
este spiritul materialist. О etica utilitarista. Vreti 
morala aceasta, care indeamna sa facem binele 
fiindca ne este folositor sau pe ceia idealista care 
pretueste binele pentru valoarea lui §i fiindca e 
dictat de con§tiinta nu pentru folosul practic?

A§a dar am socotit ca rezultatele vor fi dubioase 
si, impreuna cu al^i membri ai comisiunei, am sta- 
bilit acest rationament; Sau profesorul de filoso­
fie va face о morala tot cu caracter cre§tin cum о 
face preotul §i in cazul acesta vom dubla acela§ 
curs de morala; sau profesorul de filosofie va 
face un curs de etica diametral opus cu acel de 
morala cre?tina §i in cazul acesta, datorita contra- 
dictiilor vom provoca la elevi scepticismul moral, 
lata de ce: pana atunci cand universitatea va inte- 
lege ca in facultatile de Litere §i ^tiinfe are da- 
toria sa-i pregateasca pe tineri §i pentru nevoile 
invatamantului secundar, si ca atare sa le inspire 
acestor viitori educatori о etica idealista iar nu uti­
litarista, sa lasam sa faca preotul morala crestina 
si profesorul de filosofie restul disciplinilor filo- 
sofice. Au fost insistente atat de multe in cat s’a 
admis sa faca Etica §i profesorul de filosofie. Ne 
gasim in faza de experimentare. Sa vedem roadele 
§i apoi sa luam о hotarare definitive.

$i acum vreau sa va citez doua experimente din 
domeniul metodelor, tot in invatamantul ndstru.

1
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Poat€ СЙ a^i auzit ca in educatia morala se vor- 
beste mult de sistemul discipline! libere. In loc 
ca elevul sa poata sa execute anumite acte ce i-au 
fost impuse de frica pedepsei; sa execute aceste 
acte din convingere. Adica, in locul supunerei prin 
constrangere, sa obtinem supunerea prin convingere, 
iar dupa convingere, sa trecem la fapte prin ехегсЦш 
de voinia. Va sa zica, disciplina voita de con§tiinta 
elevului. N'am inventat-o noi; este о conceptie 
care s’a experimentat in Germania, Elvetia, Ame­
rica §i s'au obtinut rezultate bune. Ne-am zis deci: 
s’o experimentam §i la noi. Dupa ce am facut eu 
doua experience cu rezultate bune; am provocat 
pe un elev al meu, profesor secundar §i pe un alt 
elev care este profesor la §coala normala, sa faca 
?i ei aceste experimente, atat in invaCamantul se­
cundar cat §i in §coala primara. Pe baza rezulta- 
telor obCinute, am cerut raspandirea acestei me- 
tode.

$i acum va citez tot dela noi un caz mai curios 
de experimentare a metodelor. Este vorba de a§a 

<, zisa cutie de scrisori in special pentru elevii de 
curs superior. Elevii de curs superior — §i tntr’o 
mare masura §i fetele — tree prin anumite crize 
sufletesti. Probabil ca diversele evenimente petre- 
cute de curand la unele licee sunt datorite §i fap- 
tului ca dascalii n’au fost aten^i in observarea a- 
cestor stari sufletesti care se produc dela varsta 
pubertafii inainte. Sunt cazuri in care elevul ori 
cats simpatie ar avea fa^a de profesori, nu indras- 
neste sa puna anumite intrebari §i sa faca anumite 
marturisiri. Nu indrasneste mai ales in fata pro- 
fesorilor dar nici in fata colegilor si atunci s'a 
instituit aceasta cutie de scrisori. Sub un numar 
sau о liters oarecare elevii i?i fac mSrturisirile ?i 
le depun in cutie. Profesorul desvoltS temele pe 
care le pun aceste intrebSri, in fata clasei, dacS e 
posibil, — fSrS sS numeascS pe cel interesat pe
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care nici nu-1 cunoa?te de altfel. Cand nu e cazul 
sa desvolte, tema pusa, cauta sa mcurajeze pe au- 
tor sa vina la el pentru a-i da indrumari.

Va citez cateva din chestiunile puse. Experimen- 
tul s’a facut in clasele ultime ale unui seminar teo- 
logic. E important sa §titi ca e vorba de uh semi­
nar teologic.

О prima intrebare: daca cineva ?i-a calcat grav 
cuvantul de onoare poate sa mai traiasca sau tre- 
bue sa se sinucida? Evident ca tema aceasta a fost 
tratata in clasa ?i s’a aratat cum poate cineva sa 
repare о greseala atat de grava, fara ca sa-§i ia 
via^a.

Alta intrebare: daca exista Dumnezeu? Elevul 
in clasa 7-a care peste un an termina seminarul §i 
care dupa catava vreme devenea preot, intreaba 
daca exista Dumnezeu!

In sfarsit о suma de chestiuni cari privesc opro- 
blema foarte delicata, dar foarte importanta a tim- 
pului nostru: viata sexuala. Sunt elevi cari pun 
intrebari foarte serioase in privinfa vietii sexuale; 
nu trebue dispretuiti ci indrumati. lata о experi- 
mentare care ar parea bizara. Dar daca rezultatele 
se constata a fi bune, infiintarea acestor cutii de 
scrisori, ar putea sa duca la foloase practice con- 
siderabile.

Ne-am antrenat cam mult in domeniul acesta, 
§i a§ fi vrut sa trecem' la celelalte curente din ca- 
dnil realismului, mai intai la curen^il ?coalei ac­
tive. Inainte de a incheia aceasta prelegere vom 
men^iona numai cateva puncte de trecere catre a- 
cest nou curent. —-

C. Pedagogia activists.
Curentul pedagogiei activiste este foarte vechiu 

in teorie.
Dvs. ca profesori a^i auzit cu to^ii — ca sa va 

dau un exemplu — de metoda socratica in inva-
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^ tSmant; insa§i numele ne trimite la Socrate, care 
a trait inainte de Christos. Din pedagogla mo- 
derna a secolelor trecute, am putea cita ca acti- 
ji?ti pe Rousseau, Pestalozzi, etc. In ce prive§te 
practica §colii active in invatamdnt ea se realizeaza 
deabea in secolul nostru.

lata de ce zic ataxia: §coala activa este noua; 
noua in practica.

Cum se face ca dela concep^ia teoretica s’a tre- 
cut abea acum la practica?

Am aratat Cum unii pedagogi contemporani—^§i 
in special Lay — prin cercetarile care le fac, in 
mod experimental^ au stabilit ca cea mai impor- 
tanta, cea mai esentiala pornire a sufletului copii- 
lor a tineretului, este pornirea spre activitatea 
productiva, creiatoare.

Dar, atunci §coala trebue sa puna accentul toc- 
mai asupra acestei activita^i productive §1 creia­
toare. De aceea zicea Lay: Nu numai impresia, ci 
prelucrarea §i activarea prin lucrari, fie spirituale, 
fie materiale, acesta trebue sa fie scopul §coalei 
active. Prin urmare, se face tranzi^ia directa dela 
pedagogia experimentala la $coala activa.



Prelegerea 111.

Pedagogia activists psihanaliticg.

La sfar§ftul prelegerii antenoare am aratat cum 
dela pedagogia experimentala se face tranzi^ie spre 
curentul scoalei active §i am atras aten^ia, in mod 
special, asupra pedagogiei experimentale a lui Lay, 
care a scos in eviden^a cele trei procese — impre- 
sie, prelucrare §i expresie — care se produc cand 
luam contact cu lumea din afara.

Acum, continuand, ne vom intreba; mai intm, 
ce se intelege precis prin §coala activa? al doilea; 
care sunt conceptiile mai importante, §i al treilea 
cativa reprezenfanti mai de seama ai §coaTei active.

a) Cand zicem §coala activa ar insemna da exists 
§i о §coala inactiva. In realitate in orice §coala se 
lucreaza, orice §coala este activa, deci nu avem sa 
facem о deosebire intre activitate §i inactivitate, 
sau activitate §i pasivitate. Cand vorbim de acti­
vitate, putem intelege о activitate receptive §1 re- 
pro ductiva, sau о activitate productiva §i creatoare.

Primesc cuno§tinte dela al^ii §i le reproduc, deci, 
reproduc ceeace am primit; aceasta caracterizeaza 
activitatea §coalei vechi: о activitate receptiva, re- 
productiva. Daca, din contra, vorbesc de_o activi- 
tate creatoare, am caracterizat adevarata §coala 
noua activa. $coala veche transmitea cunostinti pe 
cari elevii le reproduceau iar $coala noua cauta sa
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provoace pe elevi la creatiuni, atat in timpul lec- 
tiunii cat in lucrarile lor particulare, A§a trebue 
injeleasa activitatea.

b) Acum pornind dela aceasta notiune vom a- 
junge la doua conceptiuni deosebite. Unii au spus: 
daca €ste vorba ca elevii sa se produca prin dife- 
rite realizari personate, ace?tia trebue sa aiba un 
caracter practic material. Elevii, spre exemplu, au 
invatat ceva la botanica sau la fizica, ei sa facal 
aplicatiuni in gradina §coalei, sa lucreze ceva in 
atelierul §coIar: Lucni manual. Cu alte cuvinte: 
productia personals a elevilor sa se realizeze prin 
interventiunea activita^ii fizice §i mu§chiulare.

lata de ce aceasta conceptie a §coalei active, 
care in^elege sa acorde preponderanta lucrSrilor 
practice, a fost denumita si conceptia materialista 
a $coalei active.
^ Acesteiavi s’a opus о alta conceptie: Noi nu sun- 
tem activi in sensul productiv creator, numai cand 
desfa$uram о activitate fizica mu§chiulara. Oare 
intelectualul, care sta la biurou §i lucreazS cu min- 
tea, sau elevul care e pus sa rezolve anumite pro- 

[J)leme, nu pot face о activitate creatoare?
Deasemeni, elevul care face о compozitie pro- 

prie nu este activ productiv? De sigur ca este ac- 
tiv tn domeniul intelectual. Astfel se produce un 
curent al §coalei active care pune accentul pe acti­
vitatea spirituals.

Reprezentantii aoestei §coli care poate fi numitS 
<si intelectualista — cautS sS obtinS douS realizSri 
diferite. Una in timpul clasei: cand profesorul !§i 
predS lectia cea nouS, in loc sS transmits el ideile 
cele noui, cautS — acolo unde se poate bine in- 
teles — sS provoace pe elev sS descopere el Ideia 
nouS. Aceasta este cunoscuta metodS socratica. 
Apoi dacS elevii au produs ceva nou in timpul 
lectiunii, dacS au ajuns la stabilirea unor reguU 
sau legi stiintifice, pot sS le dau lucrSri de apli-
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care, pe care ei le executa acasd si le prezinta pro- 
fesorului pentru control. Acesta este cel de al 
doiiea aspect.

Prin urmare cunoa§tem pana acum doua con- 
ceptii ale §coalei active: Cea materialista §i cea 
intelectualista. Nici una, nici cealalta nu reprezinta 
cea mai inalta concep^ie a §coalei active. Trebue 
sa admitem ca definitiv triumful unei a treia con- 

<Ccep|ii: scoala activa integrald.
Ce se cuprinde in aceasta scoala activa inte­

grals?
S’au gasit oameni de §coala, cari sa conexeze 

primele doua conceptii; §coala activa integrals ar 
fi in acest caz о sfntezS a lucrului manual cu cel 
inteiectual.

r Totu?i aceasta sinteza a activitatii intelectuale cu 
\ activitatea practicS, nu ne duce la ceea ce in^ele- 
; gem noi astSzi prin „scoala activS ijptegralS,^ О 

§coalS activS ca sS fie integrals trebue sS facS apel 
la activitatea productivS a elevilor pe toate dome- 
niile, nu numai pe cel fizic si pe cel inteiectual. 
\Лп do menial educafiei morale si religioase, §coala 
activS pune in ac^iune toate functiunile suflete§ti. 
Astfel: apelez la intelect cand vreau sS conving 
pe elev de valoarea principiilor morale; apelez la 
vointS, pentru a-1 determina pe elev sS facS exer- 
ci^ii de voin^S, punand in aplicare principiile, pe 
care le-a adoptat cu propria sa con^tiin^S. li con­
ving pe elevi, spre ex. ca principiul stSpanirii de 
sine esfe un pn'ncipiu moral, care trebue aplicat 
continuu §i intSrit prin exerci^ii de voin^S.

Punerea in practicS a exercitiilor de vointS este 
о problems neglijatS prea mult in practica §coalii 
noastre. Dar, tot in legSturS cu educatia moralS §i 
religioasS trebue sS punem in activitate §i senti- 
mentul.

Cum vom proceda? Vorbindu-i de sentimental 
de iubire a aproapelai (evident cS se poate vorbi
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de acesta §i la ora de religie in legatura spre exem- 
plu cu viafa activitatea lui Isus Christos), il vom 
face pe elev sS §i traiasca acele sentimente, ori de 
cate ori aceasta traire e posibila. 

л" Initiatorul aoestei metode in pedagogie este 
, Rousseau.

Rousseau spunea: daca vrei sa cultivi sentimen- 
tele morale pune-1 pe om in fata suferintelor o- 

^ mene§ti.
In fata oamenilor bolnavi, in fata oamenilor sa- 

raci, el va trai sentimentul de mila.
Ei bine, in §coala nu sunt elevi saraci, nu sunt 

elevi cari se imbolnavesc §i care se bucura cand se 
intereseaza cineva de ei? Indemnand pe elevi sa 
ia parte activa la suferintele colegilor lor, conso- 
landu-i ?i ajutandu-i, ii fac sa traiasca sentimen- 
tele altruiste.

In s far sit, In domeniul esteiic. Profesorul de de- 
semn se margine§te adeseori a aducea un model 
de ghips, pe care elevul il copiaza, la muzica se 
reproduce о melodie. Aceasta nu este educatia 
esteticS in spirit activist.

In §coala activa, educatia estetica are doua sen- 
suri; intai facem pe elev sa traiasca emotia este­
tica; il deprindem pe elev sS contemple opera de 
arta. Or, cand contemplam о opera de arta, ea nu 
devine pentru noi frumoasa, decat daca о insufle- 
tim cu propriile noastre stari suflete§ti, in special 
cu sentimente.

Sentimentul durerUj spre exemplu, reprezentat 
intr’o opera de ar'tS, il proectam noi asupra operii 
de arta. Acela care contempla opera de arta, da 
ceva din sufletul lui, De aceea in fata aceleia§ o- 
pere de arta, unul este profund emotionat, altul 
indiferent, iar un al treilea este poate, chiar rau 
impresionat.

Ganditi-va numai in muzica, cati pot sa inte- 
leaga pe Parsifal al lui Wagner,
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Prin urmare cand contemplu opera de arta sun- 
tem activi.

A1 doilea; il provocam pe elev sa creeze cu ima- 
ginafia lui, prin ceea ce numim desemn din imagi- 
natie. In paranteza fie zis, §i in domeniul muzical 
sunt oameni de §coala care nu fac altceva decat sa 
puna pe elev sa repete о melodie; dar §i acolo, pot 
sa-1 indemne pe elev sa creieze <;eva, punandu-1 
sa exprime prin sunete, diferite sentimente: bucu- 
rie, intristare, etc.

Ei bine cand vom provoca toate aceste forme 
de activitate fizica si sufleteasca, atunci am facut 
§coala actiua integrala.

Pentru a incheia cu no^iunea — de §coala activa 
integrals — mai dau urmatoarea lamurire: inte­
gral ismul $coalei active trebue sa fie privit din 
doua puncte de vedere. Intaiu in sensul ca ea ses 
adreseaza la toate functiunile fizice si suflete^ti 
ale elevilor.

In al doilea rand, §coala activa integrals are in 
vedere toate ramarile de educate: intelectualS, fi­
zica, morala, religioasS, estetica, etc. In acest du- 
blu sens, putem vorbi de $coala activS integrals.

c) Acum voiu cita csd,\\2i reprezentanti ai scoalii 
active.

Sunt foarte mulfi,, dar ne vom mSrgini la doi, 
— care sunt cei mai caracteristici. 
r</In primul rand, i<r^rci|>hpHgi-piapr i)| care farS sS 
nesocoteascS importan^a §coalei active integrale, 
inclinS spre ceeace am numit ?coala activS mate- 

^rialistS.
MentionSm cS о a doua notS caracteristicS a 

conceptiei lui Kerschensteiner cS el nu uitS sS

1) G. Kerschensteinerf fost inspector §colar profesor onorific al 
Universit^tii (I'11 Miinchen. Lucrdri interesante pentru problema 
noastrS: Begriff der Arbeitsschule; Begriff der StaatsbUrgenlichen 
Erziehung; Begriff des Charokters u. Charoktererziehung; Theorie 
der Bildung.
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mentioneze contributia ce a adus-o P€stalozzi, Fro- 
bel al^ii in domeniul §coalei active.

In al treilea rand, Kerschensteiner cere introdu- 
cerea lucrului manual, cu caracter profesional in 
§coala primara, de oarece majoritatea oamenilor 
activeaza in profesiunile manuale. 

p . In al patrulea rand, crede ca prin lucru manual 
‘se ajunge la trezirea forfelor creatoare ale sufle- 
tului.

Prin urmare el vrea sa dea mai multa atentie 
activitatii practice decat celei teoretice, chiar cand 
este vorba de stimularea creatiei spirituale, lucru 
care poate fi contestat.

Nu putem zice ca lucrul manual ajuta la stimu­
larea fortei creatoare mai mult decat activitatea In­
tel ectuala.

In al cincilea rand, Kerschensteiner, face lega- 
tura stransa intre activitatea practica §i educafia ce- 
/tateneasca. E un merit al lui Kerschensteiner de 

; a fi aratat cum lucrul in comun al elevilor poate 
^rovoca un spirit de solidaritate.

Aceasta legatura intre educatia cetateneasca §i 
lucrarile practice ale elevilor, este foarte impor- 
tanta in pedagogia lui Kerschensteiner, pentru ca 
introduce activismul ?i in domeniul educaliei so- 
ciale.

Al doilea reprezentant al §coalei active integrale 
Gaudig1).

El tinde a deslega scoala activa de munca ma­
nuals. Fara a dispretui munca manuals stabile?te 
ca principiu de bazS al §coalei active provocarea 
activitStii personale ?i creatoare a elevilor in toate 
domeniile. Deci integralism activ, cu preponde- 

^enla spiritului asupra fizicului.

1) Gaudig, (18601Э23) Profesor la Leipzig. Lucrdri pedagogice 
mai importante: Die Schule im Dienste der werdenden PersOn- 
lichkei. Didaktische Pr^ludien.

-^ste
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Va mai citez ca^iva dintre reprezentantii mai im- 
portanti ai §coal€i active, In alte tari.

In Elvetia: Feriere2), in Franta ar merita sa 
fie releyat Demoulin, In America im reprezentant 
care fiind mult influentat de pragmatism, adopta 
$coala activa materialista: Dewey. In Italia'd-na 
de Montesori, Lombardo Radice, etc.

In ce prive?te tara noastra in domeniul pedago- 
giei teoretice, al §tiintei pedagogice, sunt cativa 
specialist!, adep^i ai §coalei active integrale §i cativa 
diletanti adept! ai scoalei active materialiste.

In ceeace prive§te practica invatamantului, nu 
ma refer la invatamantul primar §i la acel normal, 
ci la invatamantul secundar — acei cari s’au inte- 
resat mai mult de scoala activa sunt: Spiru Haret, 
care prin legea invatamantului secundar din 1898, 
cere ca §coala secundara sa nu aiba in vedere nu- 
mai de a transmite cuno?tinti elevului, ci mai ailes 
de a-i forma mintea. Deci, о scoala mai mult for- 
mativa, decat informativd. In sensul acesta institue 
el examenul de absolvire in locul bacalaureatului. 
Colaboratorul lui Haret ?i predecesorul nostru la 
catedra de pedagogie, Dimitrescu-Iasi, care a fost 
$i primul director al seminarului pedagogic, a in- 
trodus aceasta conceptie activists pe domeniul e- 
ducatiei Intelectuale in invatamantul secundar. Se 
i .0 ac'i : ■ era activist intelectualist.

Din nenorocire influenta acestui curent a scazut, 
prin reintroducerea vechiiilui bacalaureat, care cere 
un material vast de cunostind bine memorizate §i 
nu tine seama de maturitatea intelectuala ?i de 
spiritul de sinteza ale candidatului.

De altfel, data fiind aceasta conceptie a baca- 
lauieatuiui, profesorul de liceu, in cursul superior 
este nevoit sa transmits elevilor un material cat

1) Ad, Feriire, pedagog elvetian. Luerdri pedagogice mai im- 
portante: L’activit6 spontan6e chez I’enfant, 1922. L*6cole active 
2 vol. 1922. La pratique de Гёсо1е active.



224 G. G. ANTONESCU

mai variat mai vast de cuno§tinti neglijand la- 
tura formativa a culturii §colare.

Daca Spiru Haret si Dimitrescu-Ia§i au cautat 
sa d€a §colii secundare caracterul de invatamant 
formativ, astazi ea devine iarasi informativa prin 
conceptia bacalaureatului.

D. Pedagogia psihanalitica.
Tot in cadrul realismului individualist, tre- 

cem acum la curentul psihoanalitic, care pune in 
lumina manifestarile subcon§tiente ale elevilor.

a) Va amintesc ce se iirmareste prin psihoana- 
liza. Din punct de vedere psihologic spuneam1), 
ca viata noastra con§tienta este continuu influen- 
tata de subsolul con?tiiniei, de anumite manifes- 
tari suflete§ti, care au fost odata con^tiente §i care 
din anumite motive au fost refulate, au fost res- 
pinse §i stau in adancul sufletului nostru. Ele moc- 
nesc in subcon?tient.

Noi refulam de cele mai multe ori anumite sen- 
timente, din cauza convenientei sociale sau din in- 
terese practice. Spre exemplu de cate ori un tanar 
$i mai ales о tanara nu sunt nevoiti sa-?i ascunda 
anumite sentimente, din motive de convenienta so- 
ciala?

Gandi^i-va la un soldat in armata (§i ma gan- 
desc mai ales la acei cu termen redus, cari au cul- 
tura) cand este aspru admonestat de superiorul 
sau, trebue sa-§i comprime sentimentele. Tot a§a 
in viata casnica: conflictele dintre soti provoaca 
deseori atari refulari de sentimente.

Ce se intampla cu aceasta stare sufleteasca §i in 
special cu sentimentul de revolta? El cauta sa re- 
vina in lumina con§tiintei, fie prin isbucniri vio- 
lente, fie prin deghizare. In ultimul caz el cauta 
sa ia un aspect mai putin ostil convenientelor so­
ciale §i sa apara sub aceasta masca.

1) Vezi capitolul: Probleme ale §coalei romane^ti.
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Sa trecem la ceeace ne intereseaza pe noi, la a- 
plicarea in domeniul pedagogic.

Sa luam un elev de curs superior, pe care un pro- 
fesor il admonesteaza prea aspru.

In sufletul acestui elev, care nu poate reac^iona, 
se produce un sentiment de indignare §i deoarece 
nu indrazne§te sa se revolte, el il refuleaza in a- 
dancul constiintei lui. Acest sentiment refulat va 
isbucni insa cand va avea prilej.

Un tanar profesor, elev al meu, a facut о an- 
cheta cu elevi de curs superior. I-a intrebat de 
cate ori au fost admonestati, de cate ori au fost 
batuti de profesori sau de pedagogi, ce sentimente 
au avut.

Citam cateva raspunsuri de ale elevilor:
„Cand am fost batut—scrie un elev de cl. Vl-a— 

am sim^it ca se na§te in mine о ura nemai pomenita 
contra acestui domn pedagog. Cum am plecat de 
langa dansul am inceput sa-1 blestem atat in gandul 
meu cat §i verbal (tare). Trebue sa recunosc ca 
aceasta ura n’am putut s’o sting nici azi §i-i port 
aceeas ura pe care i-o purtam ca pedagog.

„Cand am mancat batae dela pedagog am simtit 
о ura intrucat lovise in mine ca intr’un bandit. 
L-am blestemat si-i promisesem о inghesuiala de
pumni

„Un coleg a adus in internat un aparat de radio, 
cu galena, la care, in fiecare seara, chiar dupa ce 
suna stingerea, continuam sa ascult.

Intr’o seara adormii cu casca la ureche ?i nu 
auzii cand a intrat pedagogul pentru inspecfie.

Acesta ma scula in palme. De atunci, о ura 
stra§nica port acestuia §i cu toate sfortarile mele 
de a ma abtine sa nu fiu necuviincios, uneori nu 
ma pot stapani. Cu regularitate, cand iese din 
clasa, uneori chiar fara voe, mormai printre dinti

G. G. Antonescu. — Peoagogia Contemporand. 15
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О am€nintare arunc cate о privire du§manoasa. 
De cate ori vorbesc de supraveghetorii de ordine 
(pedagogi) inima fierbe de manie (clasa VI-a),^

„Cand m’a batut un pedagog din cauza ca eram 
vinovat, am sim^it о ura contra lui, dar n’am avut 
ce face, am tacut in mine §i n’am zis nimic. Cu 
toate acestea, in mine tot a ramas a§a ceva, ca de 
cate ori il vad imi vine aceia§ excita^ie nervoasa, 
si i-a§i face ceva sa-1 necajesc, cu toate ca a§ vrea 
sa uit parca aoea palma data de el, dar nu pot. 
О uit un timp oarecare, dar pe urma iar imi vine 
in con§tiinta,, (cl. V-a).

„In timpul cand m’a batut am simfit in sufle- 
tul meu о revolts si daca a§ fi avut putere l-a§ fi 
luat §i eu la randul meu la batae, dar n’am avut 
putere §i a§a am tacut purtandu-i in sufletul meu 
о ura neimpacata. Au trecut de atunci 2—3 ani si 
totusi acum cand vad pe pedagogul D. zic in su­
fletul meu: ,,Ai sa cazi tu odata in ghiara mea’^. 
(cl. V-a).

Interesante sunt deasemeni uncle manifestari de- 
ghizate, care se produc in scoala, mai ales in §co- 
lile de fete dupa epoca pubertdtii. A§a, spre e- 
xemplu manifests unele eleve afecfiune cStne о 
profesoarS sau о colegS mai avansatS.— In sfarsit 
sunt cazuri, cand unii elevi care au fost jigni^i de- 
vin apatici. Nu mai pun nici'un interes, nici un 
entusiasm in toate actele pe care le fac.

Inainte de rSzboi, pe cand eram profesor la Se- 
minarul Nifon, aveam un elev, care la inceputul 
anului se arata foarte rezervat, inactiv §i inchis in 
sine. Cum nu-1 avusesem elev mai inainte, am
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cerut asupra lui relatii dela cafiva din fo§tii lui 
profesori, care mi-au spus ca este un elev slab, 
apatic, care nu merita multa atenfie.

Dupa cateva luni, cu ocazia unei teme scrise, 
elevul presupus slab mi-a facut о lucrare exceptio­
nal de buna, pe care am notat-o cu 10, §i asupra 
careia, spre a-mi forma convingerea deplina, i-am 
cerut elevului uncle explicari si comentarii orale, 
ce au fost edificatoare.

Aceasta constatare m'a determinat sa chem pe 
efev la о conversatie particulars, in cursul careia 
1-am mtrebat de ce, fiind inteligent §i studios, se 
tine totu?i intr’o continua rezerva, tinzand parca 
sa-§i ascunda calitatile §i activitatea?—

La aceasta intrebare, elevul a raspuns ca de 
oarece de atata vreme a fost considerat mai intai 
de profesori, apoi §i de mubi colegi de ai sai ca 
un element inferior, s;a resemnat §i a inceput §i 
el sa creada ca aceia vor fi avut dreptate. Dupa ce 
i-am aratat ca resemnarea, neincrederea in sine §i 
atitudinea quasi-ostila fata de profesori sunt e- 
fectul unor resentimente vechi fa|a de cei, cari 
1-au depreciat, inabu§ite in adancul sufletului dar 
totu§i active; dupa ce am scos din nou in evidenta 
calitatile, pe cari le reveleaza lucrarea sa, 1-am con- 
vins ca, deocamdata cel putin la mine, sa-si iasa 
din atitudinea rezervata §i sa lucreze cu tot sufle- 
tul. Acest procedeu uni^cu incurajarile continue 
pe cari, ulterior, le-am acordat elevului, am avut 
drept rezultat ca pana la sfar§itul anului el a de- 
venit nu numai la mine, ci aproape la toti prdfe- 
sorii unul dintre fruntasii clasei.

О atitudine analoaga se poate produce uneori 
§i la profesori. Sa ne gandim la unii profesori 
care sunt con§tienti de valoarea lor, dar sunt ne- 
socotiti de inspector!, cari nu stiu He multe ori 
nici ei ce vor.—

b) Natural, ca, in fata unor asemenea mani-
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festari periculoase ale subconstientului, se impun 
unele masuri pedagogice.

Mai intai, vom cauta sa evitam pe cat este po- 
sibil producerea unor asemenea refulad.—Inacest 
scop vom tinde sa inlocuim disciplina bazata pe 
represiune, printr’o disciplina libera care cere ca 
eleviil sa se convinga, de dreptatea noastra de a-i 
pretinde sa faca, sau sa nu faca anumite acte. Pe 
cat este posibil, sa evitam disciplina de constran- 
gere, disciplina represiva provocatoare de refulari 
periculoase $'i sa aplicam acea disciplina libera 
prin convingere.—

A1 doilea trebue sa ne gandim la о problema 
foarte importanta, care se piine dela varsta ado- 
lescen^ei inainte. Este vorba de problema educatlei 
sexmle, care nu este rezolvata, nici chiar din punc- 
tul de vedere psihologic. S’a zis ca trebue sa tn- 
drumam aceasta viata s.exuala, din moment ce in- 
cepe sa se manifeste instinctul corespunzator.

Avem aci deaface cu for^e naturale care se ma­
nifests cu multa putere $i care tind sa-§i impuna 
drepturile lor.—

Ce facem in acest caz?
Aci se pune о problema serioasa, problema care 

a fost pusa si de marele pedagog Rousseau in 
cartea a patra din Emile, unde se (x:upa dF psi- 
hologia instinctelor si sentimentelor la varsta a- 
dolescentei.

Atat moralistii si pedagogii, cat §i parte din 
medici, cred ca este bine sa amanam pentru cat 
mai tarziu manifestarile instinctului sexual; in nici 
un caz in cursul invatamantului secundar. Atunci 
intervine un principiu psiho-analitic: sublimarea, 
adica indrumarea unei forte instinctive sau afec- 
tive, intr’o directie de manifestare superioara celei 
proprii. Spre exemplu, daca pe un tanar il in- 
demnam sa faca cu mai multa intensitate sport, 
toate acele manifestari instinctive se pot canaliza 
in aceasta directiune.
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Deasemenea unui tanar foarte bine dotat din 
punct d€ vedere estetic, ii indrumam energia na- 
turala in aceasta directiune.

Am apredat valoarea acestui principiu printr’o 
experien^a facuta asupra unui tanar din familia 
mea cu instinct sexual foarte desvoltat, dar care 
era dotat cu un simt estetic accentuat. Am reujit 
sa-1 sustrag influentelor periculoase ale naturii sale 
si ale mediului de colegi §i prieteni. L-am facut 
sa-i placa teatrul, concerte, sa admire operele de 
arta §i ineetul cu incetul si-a canalizat energia in 
aceasta directiune.

Un alt caz interesant de aplicare a psihanalizii 
in educarea tineretului, pe care unii dintre noi il 
cunoastem §i din proprie experien^a, e urmatorul:

Uneori avem deaface cu anumite forfe latente 
care pot fi si de ordine intelectual asOciate insa cu 
sentimente periculoase, am putea zice aproape a- 
narhice. Cei cari cundsc studentimea stiu ca mulfi 
tineri sunt indemna|i in aceasta directie de alfii, 
cari au interese practice; iar studentii se supun din 
convingere.

Ce facem in cazuri de acestea?—
Aci apare psihanaliza. Vom cauta sa scoatem 

acele forte latente in lumina con§tiintei §i acolo 
impreuna cu individul caruia ne adresam sa le a- 
nalizam cu toata obiectivitatea. Vom reusi de multe 
ori sa-i convingem si sa-i indrumam pe calea cea 
buna.

A ne margini numai la reprimarea manifestari- 
lor periculoase pentru ordinea sociala. §i pentru 
via^a morala a tineretului e necesar dar nu e sufi- 
cient. Presiunea exercitata asupra subcon§tientului 
ne poate expune la noui surprize din partea vul- 
canului, care continua sa clocoteasca in adancurile 
vietii sufletesti. Numai reducerea sau chiar nimi- 
cirea acestor forte latente, printr’o critica obiectiva 
provocata de readucerea lor in lumina vie a con-
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§tiintei, ne poate duoe la rezultate bune §i de 
lunga durata1).

Am incheiat cu expunerea realismului individual.

2. Reaiismul social.
$’acum foarte pe scurt, sa adaogam cateva cu- 

vinte asupra realismului social.
a) О caracterizare a realismului individual era 

ca ia drept punct de plecare sufletul individului, al 
elevului in cazul nostru; reaiismul social^ va pleca, 
in ceeace prive§te normele de orientare a tineretu- 
lui, dela soCietate. In loc sa zlc: pentru a da unui 
tanar cea mai buna indrumare in via^a, caut sa cu- 
nosc individualitatea lui §i il indrumez in confor- 
mitate cu elementele componente ale acesteia;— 

JToiu zice: in indrumarea care о voiu da tanarului, 
ma voiu interesa de cerintele sociale, de ce nevoi 
are societatea in acest moment si ii voiu da indru­
marea necesara spre a se putea adapta cat mai 

St^ine realita^ilor sociale.
Nu este tot una de a porni dela individ la socie- 

i tate sau dela societate spre individ.
Astfel, spre ex., daca, pornind dela individ spre 

societate, descopar ca tanarul X, are aptitudini ar- 
tistice, il voiu indemna sa se faca artist, fara sa 
ma preocup de nevoile societatii.

Daca insa imi voiu pune intrebarea: in ce mod 
va putea sa rasbata mai bine in societate? atunci 
voiu spune, sa lase arta si sa faca §coala de comert 
sau de agricultura, pentru ca in aceste direc^iuni se 
pare ca societatea are mai multe nevoi. Deci ce-

1) Sig. Freud.— Introduction a la Psychanalyse; Cinq conferences 
sur la Psychanalyse donn6es к la Clark University Introduction 
par Ed. Claparede. Er, Jones. Traite th6oretique et pratique de 
psychanalyse. Auswirkungen der Psychoanalysen in Wissenschaft 
und Leben, heransgeghen: Hans Prinzborn. Zuliger H. Psychana- 
litische Erfahrung aus der Volksschulpraxs. G. G. Antonescu: Psih^ 
analizd $i educatie. Ed. Casei ^coalelor.
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rintele sociale sunt spre via^a practica §i acestea 
au preponderenta.

b) Positivismul utilitarist. Concep^ia realismu- 
lui social !n forma mai inalta mai cuprinzStoare о 
gasim la filosoful Spencer care aparfine in ce 
prive§te datele croriologice, mai mult secolului al 
л1Х-1еа, dar pa§e§te ?i in secolul XX prin concep- 
fia sa datorita careia putem zice ca el aparfine 
mai mult secolului al XX-lea.

Dupa Spencer, educatia trebue sa se faca in a§a 
mod, in cat individul sa fie mulfumit in viafa. 
Un individ tnsa nu poate fi multumit in viafa daca 
nu se poate adapta la mediul social §i natural. 
Inadaptabilii sunt nefericiti. Se poate snsfine a- 
ceasta pentru majoritatea oamenilor, de§i unii in- 
divizi au adoptat conceptia cealalta dupa care ejti 
mai mulfumit in viafa daca te conformi celor ce-fi 
dicteaza propria ta con§tiinfa §i ramai credincios 
convingerilor tale personale.

Prin urmare, individul trebue sa se adapteze la 
viafa socials §i sa activeze in domeniul unde so- 
cietatea are mai mult nevoe.

Spencer se plange contra faptului ca studiile de 
agrement tree inaintea celor folositoare.

Dupa cum la greci muzica, poezia, retoricaj ocu- 
pau locul de frunte, tot asa astazi §tiintele care 
influenfeaza mai mult activitatea omeneasca §i din 
a caror aplicare tragem folos, sunt subordonate 
culturii artistice §i literare, agreabile, dar pufin fo­
lositoare. Care pot fi oare pentru un tanar utilita- 
tea limbilor clasice?. Nici in afacerile familiare, 
nici in cele publice nu-i pot fi de nici un folos. 
Citatiile latinesti sau aluziile la miturile grece^ti 
servesc cel mult pentru a-§i pune in evidenta e- 
ruditia: deci podoaba intelectuala. Impunem со-

1) Я. Spencer, filosof englez 1820-1903; vezi G, G. Antonescu: 
Istoria pedagogiei.
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piilor no§tri studiile limbilor dasice, nu pentru 
valoarea lor intrinseca — caci nu au nici о lega- 
tura cu via^a reala — ci pentru a le forma spiritul 
conform model dominante. Cunoa§terea limbilor 
dasice nu le este de nid un folos, dar ignorarea 
lor i-ar umili in fa^a lumii culte.

Cea mai mare parte a cuno§tintelor ce se dau 
tinerilor n'aii^itnici о legatura cu activitatea indu- 
striala §i comerciala; §i in schimb se exclud din 
program о suma de cunostiriti necesare acestei 
activitati.

Intr’adevar, cu ce-si pot ca§tiga existenta cei 
mai multi oameni? Cu producerea, prepararea §i 
distributia mijloacelor de viata (agricultura, indu- 
stria §i comertul).

$i de ce va depinde succesul in producerea, pre­
pararea §i distribuirea acelor bunuri? De aplicarea, 
in aceste ramuri de activitate, a unor metode, con- 
forme naturii speciale a corpurilor utilizate, adica 
de cunoa§terea exacta a proprietatilor lor fizice, 
chimice §i biologice; succesul depinde deci de 
§tiinta. Utilitarismul apare ad desavar§it.

Spencer ne-a lasat insa pagini admirabile, in 
care arata ce rol important are §tiinta pozitiva din 
punct de vedere educativ. El a insistat asupra ro- 
lului educativ al §tiintelor pozitive; a evidentiat 
astfel insemnatatea acestora pentru cultura for- 
mativa.

Ce poate sa desvolte mai mult judecata logica 
deductiva, decat matematica? Ce poate sa desvolte 
mai mult judecata inductiva decat experientele pe 
care le-ar face elevii in laborator si prelucrarea 
datelor concrete?

Pentru desvoltarea judecatii obiceiul — pe care-1 
datoram ^tiinjelor pozitive — de a trage concluzii 
din fapte concrete, de a verifica apoi concluziile 
prin observatii si experienta, e cel mai bun exer- 
cijiu al functiunii logice.
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Dar influenza educativa a §tiintei pozitive riu se 
margine^te numai la domeniul inteligentii; Daca 
contemplam natura^ nu se produc sentimente este- 
tice? Prin contemplarea naturii nu ma apropii de 
Divinitate?.

^tiin^a are о influenta religioasa, tntrucat a- 
juta la inlaturarea supersti^iilor, dar insufla respect 
pentru spiritul creator universal §i arata clar limi- 
tele cunostintii noastre. Aci se manifesta ideile 
lui Spencer din filosofie, referitoare la raportul 
dintre §tiinta §i religie. Indiferenta pentru stiinta 
inseamna ireligiozitate.

,,Sa luam о simpla comparatie. Sa presupunem 
un autor care e intampinat zilnic cu laude expri­
mate intr’un stil pompos. Sa presupunem ca in- 
telepciune^, maretia $i frumusetea operilor sale 
sunt subiectul neschimbat al laudelor .ee! i se aduc. 
Sa presupunem ca acei ce-i lauda neincetat operile 
n’au vazut decat scoar^ele lor, niciodata nu le-au 
citit, niciodata nu au incercat sa le patrunda. Ce 
pret ar putea avea pentru noi laudele lor?. Ce am 
zice noi despre sinceritatea lor?. $i totu§i daca ne 
este ingaduit sa comparam lucrurile mid cu cele 
mari, tot astfel se poarta lumea in deob§te fafa de 
intreaga fire §i de cauza ei’’1).

In fa^a absolutului §tiinta insasi — atat de man- 
dra fata de traditia si autoritatile omene§ti — e 
umila: „Adevaratul savant e singurul om care §tie 
cat de sus deasupra cuno§tintii §i oricarei con- 
ceptii omene^ti sta for^a universala, ale card ma- 
nifestari sunt natura, via|a, gandirea,,s). 

c) Regionalismul pedagogic. Acum, cum se 
? concepe astazi acest realism social?

Spencer cand a vorbit de adaptarea individului 
la cerintele societatii s’a gandit la societate in ge- 

iJiere, dar putem privi principiul adoptarii la mediu
1) Я. Spencer, Educafia intelectuEild, тогаШ fizied, pag. 81.
2) Я. Spencer, op. cit. pag. 84.
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numai din punctul de vedere al ^arii noastre, sau 
^iar al diferitelor sale regiuni.

Aceasta conceptie, poate fi denumita si regio- 
nalista, pentru ca nu ne multumim cu о adaptare 
la nevoile societatii in general, ci cautam ca sa-1 
adaptam pe individ la regiunea din care face parte. 
Nici macar nu ne gandim la nevoile unei na^iuni: 
nu mai cerem spre exemplu addptarea unui tanar 
roman la cerinfele sociale ale neamului romanesc, 
la societatea romaneasca in genere. Cautam ca sa 
facem aceasta adaptare chiar la regiunea careia 
apartine. Ajungem astfel la un regionalism accen- 
tuat care a ?i patruns in concepfia de politica cul- 
turala a unora din politicianii no§tri. Acestia au 
ajuns chiar la ideia de localism.

Esti din cutare judef sa te adaptezi la nevoile 
judetului. Aceasta idee de regionalism nu ar fi 
gre?ita daca ar fi aplicata, numai cand e determi- 
nata de legi psihologice.

Sunt anume obiecte de inva^amant la care pen­
tru a respecta principiile psihologice si pedagogice 
trebue sa fim pufin regionali?ti; mai ales la ince- 
putul invatamantului primar. A?a la §tiintele na- 
turale voiu incepe cu fauna si Йога mediului in- 
conjurator, in care trae§te elevul. La geografie 
voiu incepe cu geografia locului unde se gaseste. 
Nu tot a§a vom face in domeniul istoriei.

Persoanele §i evenimentele istorioe trebuesc 
privite din punct de vedere al valorii lor pentru 
na^iune —considerata ca un tot unitar — sau dupa 
regiunea in care s’au nascut persoanele sau in care 
s’au produs evenimentele.
jT$i daca un asemenea regionalism este condam- 
nabil principial, in raport cu educa^ia nationals el 
e in deosebi periculos pentru noi Romanii astazi, 
cand luptam pentru unitatea sufleteasca a romani- 
^r din diferitele regiuni. $i totu?i regionalistii 
nostri insists mult asupra aplicSrii regionalismu- 
lui si la istorie.
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In domeniul limbii romane§ti deasemeni trebue 
sa п€ opunem regionalismului sau daca nu, va 
trebui sa dam voe in §coala Transilvaneanului, Ba- 
sarabeanului sau Bucovineanului sa nesocoteasca 
limba literara^ vorbind §i scriind in dialect. In do­
meniul religios — caci unii vor sa se faca chiar §i 
in acest domeniu regionalism — deasemeni e con- 
damnabil localismul.

Pentru a ilustra exagerarile regionalismului ci- 
tam cateva randuri caracteristice din lucrarea unui 
adept al acestui curent.

„Metoda regionalista e cu mult mai importanta 
decat programa insa§. Aceasta metoda cere nu de 
a studia diferitele obiecte de invatamant, aplicand 
principiul intuitiei, ci de a studia sub toate aspec- 
tele ei via^a regionala, pe baza de intuitie si expe- 
rienta personala, §i mimai ocazional cimostintele, 
cari se leaga de acestea. Astfel se castiga temeinic 
infelegerea totului”.

Regionalismul „a outrance,, cere о §coala spe­
cifics satului, izolata de restul organizarii §colare. 
Se strica in felul acesta unitatea organica a inva- 
famantului.

„Programa de invatamant alcatuita pe baza re­
gionalista, — scrie acela? adept al regionalismu­
lui — ar fi variata dela о regiune la alta. Dar a- 
ceasta n’ar fi suficient. О programa regionala are 
avantagii numai daca se intrebuinteaza о metoda 
adequata. Cunostintele despre regiune, grupate in 
jurul diferitelor obiecte de invatamant, se vor cas­
tiga in primul rand pe calea intuitiei directe §i ex- 
perien^ei personale. ^olarii vor sta mai multe luni 
din an in contact cu via^a naturii §i culturii regio- 
nale. In acest timp, elevii vor colectiona elemente 
pentru organizarea unui muzeu regional^ in care 
trecutul regiunei s’ar inbina cu prezentul. Pe baza 
acestui material se vor face studii aprofundate. 
Chiar §i bibliotecile vor avea in mare majoritate
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car^i cu folklorul regiunei, cu literatUTa eij cu stiinta 
creiata in cuprinsul ei. §coala anexele ei ar re- 
flecta astfel ca intr,o oglinda intreaga via^a re- 
gionala,^

Legiuirile care stapanesc astazi invatamantul no- 
stru, — ma refer in special la cel primar — ad- 
mite regionalismul, dar moderat ?i pur psihologic, 
a$a cum 1-am inteles noi mai sus.

lata, textual ce gasim in expunerea de motive 
a legii pentru modificarea unor dispozi^iuni din 
legea invatamantului primar (Aprilie, 1934):

„Fara sa-§i piarza caracterul unitar, invataman­
tul in aceste trei clase superioare e adaptat regiu­
nei. $coala pregate?te nu numai pentru viata, cu 
trebuintele ei de astazi, ci si pentru viata regionala 
care variaza dela un tinut la altul.

De aceea, Ministerul Instructiunii, in intelegere 
cu Ministerele de Agricultura, de Comert si In­
dustrie a intocmit patru tipuri de programe, dupa 
cele patru ramuri mari de activitate a omului: in­
dustrials, comerciala, agricola ?i de gospodarie de 
fete.

Cu toata aceasta varietate in adaptarea progra- 
melor dupa trebuintele regionale, §coala primara, 
dupa legea din 1924, ramane unitara in tot cu­
prinsul tarii.

E unitara prin scopul si intinderea sa, fiindca 
e una si aceia^i pentru toti cetatenii, fara deose- 
bire de origina, de credinfe religioase, de stare e- 
conomica sau sociala. E unitara prin cuprins sau 
programs, fiindcS cunostintele fundamentale, (lim- 
ba romanS, istoria, geografia t^rii, invStSmantul 
civic si social), care contribue in primul rand la 
cultura sufletului national, si aritmetica, sunt ace- 
lea?i pentru toate scoalele dela sate si orase ?i 
din orice regiune,,1).

1) Expunere de motive la legea relative la modificarea unor 
dispozitiuni la legea invdtdmdntului primar, 1934.
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>r d) Regionalismul exagerat si tinzand spre loca­
lism, este cea mai periculoasa conceptie din do-

Vmeniul realismului social.
Multi din adeptii acestei conceptii sustin ca 

s^coala satului ar trebui sa fie astfel organizata in 
cat sateanul sa fie tinut la sat. Putem sa admitem 
chiar §i §coli secundare adaptate la nevoile sate- 
lor. Cu alte cuvinte, tinerii dela sate sa ramana la 
tara $i conducerea sa о aiba numai cei dela ora§. 
Aceasta conceptie consideram ca este greu admi- 
sibila, din urmatoarele puncte de vedere:

In primul rand este о conceptie anti-democra- 
tica.

Ce intelegem prin democratism pedagogic?
Fiecare individ sa activeze conform cu aptitudi- 

nile sale, deci §coala sa-1 pregateasca in direc^ia 
in care este dotat dela natura, indiferent de starea 
lui economica, sau sociala. Democratismul nu a- 
dopta о orientare dupa clasele sociale, ci dupa ap- 
titudinile individuale.

A1 doilea, pentru situatiunea noastra, a tarii Ro- 
manesti, aceasta conceptie este profund anti-natio- 
nala. $i iata de ce este anti-nafionala: Cine nu 
stie, ca daca astazi putem vorbi de о Transilvanie 
romaneasca, de о Bucovina si о Basarabie roma- 
neasca, aceasta nu о datoram in primul rand o- 
raselor, ci satului, caci acolo gasim in masa com­
pacts elementul romanesc.

Prin urmare, sa cautam a da posibilitatea unui 
iiumSr cat mai mare de elemente tinere, bine do- 
tate, dela sate sa mearga spre orase, unde ar tre­
bui sa aiba la dispozitie un mare numar de locuri 
in internatele scoalelor secundare de diverse cate- 
gorii. In felul acesta intr’o epoca mai mult sau 
mai pu|in apropiata, vom reusi sa desavar^im ro- 
manizarea ora?elor.

In fine, fie-mi ingaduit si un argument de or- 
din etic, acest mod de a vedea este adeseaori §i



238 G. G. ANTONESGU

imoral pentru ca din intamplare multi dintre sa- 
tenii aceia care fiind bine dotati dela natura si 
beneficiind de imprejurari favorabile au ajuns la 
situatii importante in via^a sociala, vor sa impie- 
dice de a-§i desvolta aptitudinile §i de a ajunge 
mai departe, pe satenii cari in viitor §i-ar manifesta 
aspiratiile.

Prin urmare daca vom privi chestiunea din punct 
de vedere democratic, national si moral §i vom 
conchide ca §coalele secundare §i superioare tre- 
bue sa fie deschise tuturor indivizilor bine dotati 
in aceasta direcfie si cari vor sa le urmeze.

Aceasta se impune, atat in interesul societatii, 
cat $i al indivizilor.



Prelegerea IV.

III. Idealismul pedagogic.
In prelegerile anterioare ne-am ocupat de rea- 

lismul pedagogic anume de cele doua forme ale 
acestui realism pedagogic; forma individuals §i 
cea sociala.

Urmeaza acum, in aceasta ultima prelegere sa 
ne ocupam de idealismul pedagogic.

Am vazut ca daca realismul pune accentul asu- 
pra cunoasterii realita|ii §i uneori incearca sa ga- 
seasca chiar scopul in realitate, idealistii cauta sa 
subordoneze realitatea, fie individuals, fie socialS, 
la un ideal.

1. Idealismul individual.
A. Vom Incepe cu idealismul care se referS la 

individ; idealismul individual. Acesta va cSuta sS 
stabileascS un ideal pe care trebue sS-1 realizSmi 
transformand individualitatea naturals.

IP a) In general, am putea considera ca notiune de 
bazS a idealismului individualist notiunea de per- 
sonalitate. Auzim mereu vorbindu-se de persona- 
litate. Ei bine, principial idealistii individualigti, 
tind sS transforme^ individualitatea naturliTS a ele- 

^ului, intr’o personalitate.
Individualitatea natural, este ceeace gSsim dat 

prin ereditate si prin mediu. De sigur cS uneori se
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intrebuinteaza termenul de personalitate m mod 
abuziv, spr€ exemplu, cand se vorbeste de perso- 
nalitatea copiilor.

b) Sa vedem sensul in care se intrebuinteaza 
aceasta notiune si mai ales sensul in care poate fi 
intrebuintata in domeniul pedagogic si dupa 
sensul ce-i acordam, vom obtine cateva directive 
importante in pedagogia contemporana idealista. 
Cred ca am putea reduce interpretarile date no- 
tiunii de personalitate la doua mai importante.
^ Primapersonalitate devine un individ din ino- 
mentul in care, prin prisma unor valori ideale pe 
care le-a adoptat constiinta lui §i in special a unor 
valori morale, incepe sa-§i transforme propria sa 
individualitate naturala. Prin urmare conform cu 
aceasta conceptie a personalitatii, omul incepe sa 
devina personalitate, cand incepe sa se cunoasca 
T5e sine. Imi cunosc propria mea individualitate 
naturala: aceasta e prima conditie.

A1 doilea proces: exercit о critica asupra pro- 
priei mele individualitati, cum о da natura §i me- 
diul, prin prisma unor valori ideale, in special mo­
rale, avand deci drept criteria aceste valori ideale. 
Dupa ce am facut aceasta auto-critica, incej)e al 
treilea proces, care duce spre personalitate si a- 
nume, auto-transformarea. Ma cunosc, та critic, 
in lumina unor norme pe care mi le dicteaza con­
stiinta mea, §i dupa aceea incep sa ma transform 
in conformitate cu aceste valori ideale pe care mi 
le dicteaza constiinta.
' A?a dar, aceasta prima interpretare a notiunii 
de personalitate pretinde о creatie de sine dictata

imperatival constiintii noastre morale. Aceasta 
este cea mai inalta conceptie despre personalitate 
si credem ca din punct de vedere pedagogic este 
aceea care trebue sa fie dominanta si care iiu e 
permis sa lipseasca dintr’un sistem pedagogic i- 
dealist.
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Inainte de a vedea care sunt directiunile peda- 
gogice pe care le provoaca aceasta concep^ie a per- 
sonalitatii, sa vedem care este a doua conceptie 
asupra notiunii de personalitate, care, dela inceput 
trebue sa va spun, este admisibila este chiar 
salutara pentru procesul educatiei. Insa in dome- 
niul pedagogic aceasta a doua concep^ie poate sa 
stea numai alaturi si dupa cea dintai, nu insa 

rangura. Cu alte cuvinte prima concep^ie о putem 
^admite singura; pe a doua e bine sa о alaturam 
celei dintai, dar nu este admisibil s’o punem sin­
gura drept ideal al educatiei individuale. Aceasta 
a doua conceptie in cultura timpului nostru este 

Totusi cea mai raspandita. Adeptii acestei concep- 
rtii zic; personalitatea este omul creator de valori 
^mlturale.

Creatiunea de valori este prin urmare nota ca- 
racteristica a personalitatii in aceasta a doua con­
ceptie.

E destul sa va gandi^i la caracterizarea pe care 
am facut-o scoalei active, ca sa vedeti ca nu putem 
respinge aceasta notiune. Ziceam ca scoala activa 
ne impune sa promovam, sa stimulam fortele crea- 
toare $i in special pe cele spirituale ale elevilor 
nostri. Prin urmare in spiritul scoalei active va 
trebui sa admitem aceasta conceptie a personali­
tatii care cere ca individul sa devie creator de va­
lori. Nu putem insa, in nici un caz, sa admitem 
ca un sistem de educatie sa tinda a forma din 
elevi creator! de valori culturale, fara sa-i trans­
forme moralmente. Eu indrasnesc sa spun ca cea 
mai inalta creatie a omului, este creatia de sine; 
cand omul a ajuns sa faca din sine insusi о opera 
morala, a ajuns la cea mai inalta creafie. Prin ur­
mare, inca odata, putem admite sistemul idealist 
avand drept tinta personalitatea morala, precum 
si sistemul pedagogic care ar avea ca ideal perso­
nalitatea cu dublu aspect; personalitatea morala

G. G. Antonescu. — Pedagogia Contemporanfl. 16
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personalitatea creatoare de valori. Nu admitem 
insa sistemul pedagogic care ia drept tinta numai 
personalitatea creatoare de valori, eliminand per­
sonalitatea morala. Acestea fiind zise, sa vedem 
la ce directive au dat na?tere aceste doua concep- 
tiuni in mi§carea pedagogica a timpului nostru.
^ B. Pornim dela prima: personalitatea morala. 
Aici vom gasi in special doua directiuni mari peda- 
gogice, una reprezentata printr’un distins peda- 
gog, PjujlLssji; a doua directiune, foarte apropiata 
de cea dintai, totu?i diferentiata intru catva, mai 
ales in ce prive^te metoda educatiei; este repre­
zentata prin Forster.
и Ideia personalitatii morale atrage dupa sine ur- 
matoarele trei notiuni, fara de care nu putem ad- 
mite realizarea personalitatii morale §i pe care 
prin urmare, le adopta aceste directive, pentru ca 
ambele au drept tinta personalitatea morala,
X. О prima notiune, este notiunea de libertate: 
libertatea de a ma conforma comandamentelorcon- 
stiintei mele §i de a-mi alege normele pe care le 
voiu considera drept bune in viata. Notiunea de 
libertate sau de autonomie, cum! i se mai zice in 
etica, este о notiune fundamentals pentru forma- 
rea personalitatii morale. Nu poti sa fii moral, fara 
autonomie. Daca acfiunea pe care о fac eu imi 
este impusa din afara, actiunea mea, buna sau rea, 
nu are un caracter moral. Caracter moral are, daca 
este dictata de propria mea constiinta. De aceea 
filosoful Kant zicea ca trebue sa deosebim о mo- 
ralitate obiectiva, pe care el о numea legalitate, de 
moralitatea subiectiva. Moralitatea obiectiva consta 
in aceea, ca este ca fapt material in conformitate 
cu anumite norme morale. Chi'ar din punct de ve- 
dere juridic executam ceeace dicteaza legea care 
trebue sa fie in cele mai multe cazuri tot conform 
cu morala. Cand insa, in executarea unui fapt, 
norma determinants este impusS de constiinta mea,
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atunci avem moralitatea subiectiva, deci autono­
mic. A doua, notiunea subordonata personalitatii 
morale, este notiunea de caractei\ Prin caracter 
intelegem in genere consecventa si anume consec- 
venta din doua puncte de vedere: in primul rand, 
mportal straits dintre convingere si fapte: faptele 
mele sa corespunda convingerii mele ele sa fie 
deci in armonie cu aceea ce dicteaza con?tiinta 
mea; consecventa dintre convingere §i fapte. $i in 
al doilea rand, consecventa in convingere. Presu- 
punem anume principii, care trebue sa conduca in 
mod constant viata morala. §i aceasta no^iune de 
caracter este inerenta personalitatii morale §i deci 
admisa de ambele directiuni. Trecem in sfar§it, 
la a treia conditiune: pentru ca un individ sa se 
poata conforma de fapt normelor pe cari1 i le dic- 
ieaza constiinta sa morala, se impune ca el sa re- 
ziste unor tentatii opuse prin tendintele lor, nor­
melor morale. Aceste tentatii pot avea doua is- 
voare: unele vin dela propriile noastre simturi §i 
acestea sunt poate cele mai puternice si care vin 
adeseori in opozitie cu ceeace dicteaza con§tiinta. 
Cine dintre noi n’a trecut prin acele crize, care se 
produc cand con§tiinta te indeamna pe о cale iar 
simturile pe alta ^i se da lupta dintre tentatiile 
simturilor §i comandamentele con§tiintei. A doua 
tentatie vine dela mediul inconjurator, dela me- 
diul social. Tentatiile acestea sunt foarte nume- 
roase si foarte variate. $i lor trebue sa le rezistam, 
pentru a ne conforma comandamentelor con?tiintei. 

La noi in tara in ce priveste educatia morala s’a 
acordat prea mare importanta tentatiilor din a- 
fara, reprezentate prin lecturi periculoase, cinema- 
tograf, s.a.m.d. §i nu s’a acordat importanta con- 
ditiilor interne de rezistenta la tentatii. Nu e su- 
ficient sa eviti tentatiile; trebue sd poti rezista 
tentatiilor cand totu§i se vor produce. $i in do- 
meniul vietii fizice, nu e sufident sa inlaturi mi-
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crobii, nici nu po^i totdeauna sa-i inlaturi; totul 
este sd Intdresti organismul ca sa reziste micro- 
bilor.

Acesta este cel mai important element metodic 
in educatia morala: disciplina morala.

Prin urmare cunoastem notiunile de baza, care 
sustin personalitatea morala: Libertate, caracier si 
acea putere de rezistenfa pe care am putea-o numi, 
disciplina. morala.
^ a) Cnrentul rigorist. Ei bine^ pana aci cei doi 
pedagogi initiatori ai directivelor ae care vorbeam 
sunt perfect de acord. De aci inainte incep sa se se- 
pare §i de aceea s’ar putea zice ca este vorba de doua 
ramuri, pornind dela aceias radacina. §i anume: a- 
mandoi sunt de acord ca pentru a ajunge la liber­
tate a morala, care este caracterizata prin puterea 
de a te supune comandamentelor con§tiintei §i de 
a rezista altor tentatiuni din afara, e nevoe de su- 
pimere. A zis candva un scriitor german, ca nu- 
mai prin supunere ajungem la libertate. Intrebarea 
este acum — si de aci incepe separatia — aceasta 
supunere cum о realizam noi?. J^^uls^n, raspunde: 
^prinir’o educatie severa, riguroasa. Elevul trebue 
sa se supuna in mod riguros, normelor de condu- 
cere pe care i le impune educatorul. Prin urmare 
norme impuse din afara. Nu s’ar parea atunci ca 
Paulsen reneaga notiunea libertatii morale?. Nu, 
caci el zice: autonomia este un tel de care tindem 
sa ne apropiem, dar nu este realizabila dela ince- 
piitul educatiei. Trebue sa invent elevul sa se su­
puna altora la inceput, pentru ca mai tdrzia sa se 
supue sie-si. Dupa Paulsen nu poate sa se supue 
cineva propriei sale con$tiinti, daca in copilarie nu 
s'a supus comandamentelor altora. Aceasta, nu 
fiindca Paulsen ar fi fost un om de о severitate 
e.xcesiva. Paulsen era un om de о blandete §i bu- 
natate extraordinary — chiar se trada prin figura 
$i prin gesturile lui — dar avea convingerea, ca
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рапа la о anumita varsta individul nu este capa- 
bil sa patrunda prindpiile morale ?i sa le accepte 
deci ca bune prin convingere. Nu poti sa a§tepti 
insa cu procesul de transformare a individului 
pana cand sufletul elevului va deveni apt pentru 
aceasta convingere mprala. $i atunci impui aceste 
norme din afara. Prin urmare: siipunerea prin con- 
stranger  e.

Paulsen propune trei imperative, cari trebue sa 
calauzeasca indrumarea morala:
< Intai: „Invata sa ie sapuV1; in cazul de fata,'^ 
sa te supui'altora pentru ca mai tarziu sa te supui 
propriei tale con§tiinti.

A1 doilea: „Invata sa te stapane^ti”, sa-ti sta- 
panesti propriile tale capricii pentru a executa 
ceeace |i se cere. Nu poti deveni om moral decat 
daca esti capabil sa-ti stapane§ti capriciile.

A1 treilea: „Invata sa fad eforturV\ Orice rea- 
lizari, mai ales in viata inalta spirituals, in dome- 
niul culturii, nu se pot produce decat prin efor- 
turi, prin munca, prin renuntare, prin abnegatie. 
Pana nu e§ti capabil de eforturi nu e§ti capabil de 
a realiza nimic serios, nimic de pret; §i fara in- 
doiala ca Paulsen avea dreptate in aceasta pri- 
vinta. Aceasta este conceptia lui Paulsen denumita 
„Educatio Strenua,^

f" b) Curentul disciplinei libere. Care e atitu- 
dinea celeilalte directiuni reprezentata in §pe-

^cial prin forster? Disciplina morala adica acea 
supunere a propriului animal din noi, spre a 
face posibil triumful comandamentelor morale, 
aceasta supunere nu este nevoe sa ne fie im- 
pusa din afara; siipunerea aceasta si-o impane e- 
levul tnsusi, daca §tim cum sa-1 educam. Prin ur- 
m^re, Forster pleaca dela ideia ca elevii, chiar dela 
о varsta timpurie — spre exemplu elevii de curs 
primar — sunt capabili sa inteleaga anumite prin 
cipii morale si sa le adopte cu mintea §i inima; iar
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in momentul cand le pot executa, sa nu faptuiasca 
de frica, ci prin convingerea ce-i dicteaza con§tiinta 
lui. Prinurmare,in locul acelei eteronomii impusa 
din afara pe baza de constrangere, cum voia Paul- 
sen-Forster vrea autonomie prin convmgere. Ace- 
stea sunt cele doua conceptii.

In locul eteronomiei prin constrangere, autono­
mie prin convingere.

$i Forster gase§te aceasta idee la Kant, care 
spunea ca putem face intelese elevilor legile, ideile 
morale, daca aplicam metoda cuvenita.

S’au facut ?i la noi о serie de experiente.
$i la seminarul meu dela universitate am provo- 

cat asemenea experience, atat pentru invatamantul 
secundar cat ?i pentru invatamantul primar §i re- 
zultatele au fost destul de bune. Natural sunt mai 
bune rezultatele la invatamantul secundar decat la 
cel primar, totu§i se pot obtine unele rezultate si 
la cel primar.

Pornim dela fapte care se petrec in clasa. Cand 
nu avem ocaziune sa se prezinte asemenea fapte, 
pornim dela povestiri morale §i prin interpretarea 
lor se ajunge la anumite principii, pe care elevul 
le adopts si dupa ce le-a adoptat, din convingere, 
este pus ca in manifestarea vointei lui sa se con- 
forme acestor norme. Prin urmare dela convinge­
rea morals trecem la ceeace numim ехегсЦш1 de 
vointa. Astfel, spre exemplu, cand am fScut eu 
aoeastS experimentare, am discutat cu elevii de 
curs superior, cateva norme morale, pornind dela 
fapte concrete, din care multe erau luate din viata 
lor de clasS si am stabilit normele urmStoare:

Necesitatea stSpanirii de sine in vorbire. Neso- 
cotirea acestei norme, atrage dupS sine calomnia, 
indiscretia, etc.

Mai departe: ,,sS nu indispunem pe ajtii prin 
propria noastrS indispozitie,,; concluzie trasS din 
discutii cu clasa intreagS. ,,SS nu rSsplStim rSul cu 
rSu” — principiu de morals crestinS. ,,Cea mai
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buna pedeapsa este ertarea,^ — „Cand raul s’a 
produs, sa nu intervina ambi^ia, pisma, indaratni- 
cia, pentru a putea reveni la sentimente mai bune”. 
Apoi am indemnat pe elevi sa incerce prin exer- 
citii de voin^a sa se conforme acestor convingeri 
morak sa-§i noteze cazurile de isbanda a con- 
§tiintei lor morale, si pe cele de infrangere.
- Forster crede ca pentru a realiza acest exercitiu 
de voin^a, trebue sa apelam la un element supe­
rior in viata noastra sufleteasca, pe care il nume^te 
elemental eroic. Acesta il va determina pe elev sa 
lupte cu sine insusi, cu tentatiile, pentru a face sa 
triumfe convingerea morala.

De fapt am putea numi eroism moral tocmai a- 
ceasta putere de a se invinge pe sine. Cea mai 
inalta forma a eroismului moral este aceea pe care 
о manifests spre exemplu, eroii pe campul de 
lupta cand sunt pu$i sa invinga cel mai puternic 
instinct al oricarei fiinte: instinctul de conservare 
de sine. Pentru ce? Pentru a se conforma idealu- 
lui patriotic.

Evident, aceasta este forma cea mai inalta, dar 
sunt forme de invingeri de sine inferioare acesteia 
si u§or de realizat. In felul acesta crede Forster 
ca putem ajunge, ca in locul disciplinei aspre prin 
constrangere si eteronomie sa ajungem la disci- 
plina libera prin convingere §i autonomic.

lata dar, ca urmarind acelas ideal, mijloacele pot 
fi diferite. Adica, tinzand spre о morala absoluta, 
unii cred ca se impune о educatie severa — si a- 
ceasta directie e reprezentata prin Paulsen1), altii 
pretind о disciplina libera — si aceasta directie e 
reprezentata prin Forster2).

1) Fr, Paulsen (1846—1908) a lost profesor de filosofie peda­
gogic la Universitatea din Berlin. Lucrari: Geschichted. gelehrten 
Unterrichts; Padagogik.; Gesammelte pad. Abhandlungen.

2) Fr, W. Foerster. Lucrdri: Schule und Oharakter; Jugend- 
lehre; Lebenskunde; Lebensfuhrung; Sexuallethik u. Sexualpada- 
gogik; Autoritat u. Freiheit; Politische Ethik und politische Pada­
gogik; Christentum u. Padagogik; Erziehung u. Selbsterziehung.
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P c) Trecem la a doua conceptie asupra persona- 
litafii: la ce a putut da na^tere m miscarea peda- 

rgogica a timpului iiostru, no^iunea de personal!" 
^ate creeatoare de valor!?

S’a manifestat, in special in Germania, in lega- 
tura CLi aceasta concepfie, tendinta de a stimula 
spiritul creator al elevului, care de altfel e'strans 
legata $i de §coala activa. Se produsese in Ger­
mania un curent foarte puternic care la inceput a- 
meninta chiar sa devina covarsitor in mi§carea pe- 

iS. dagogica germana, pentru educatia prin arta. Dece 
oare educatia prin arta?. Mi?carea puternicain spri- 
jinul educatiei prin arta, ar putea fi in legatura cu 
aceasta notiune de personalitate creatoare de va- 
lori? Desigur si explicatia este foarte simpla. lata 
de ce.

Mai intai pentru ca in domeniul estetic, dupa 
cum am spus si in о prelegere anterioara, insa§i 
contemplafia operei de arta cere un element crea­
tor din partea celui care gusta opera de arta.

Va spuneam ca pentru ca cineva sa poata trece 
prin emotii estetice in fata operei de arta, nu e de 
ajuns sa о intuiasca, trebue sa transpunem ceva 
din sufletul nostru asupra operii intuite, in special 
sentimente, pentru ca sa insufletim opera de arta. 
Mi-am permis sa zic, msimtim, pentru ca in a- 
ceasta insufletire predomina sentimentul. Insasi 
contemplarea aduce deci un element creator. Dar 
atunci cand cineva produce el insu§i о opera de 
arta? Cu atat mai mult va fi creator. Va a- 
trag atentia asupra unei probleme foarte subtile a 
carei solutie nu poate fi decat favorabila acestei 
conceptiuni pedagogice, care acorda о importanta 
deosebita artei in educafie.

Creatiunea nu se manifests numai in arta, se 
manifesta §i in §tiinta; si atunci daca pot sa provoc 
pe elevul meu la creatiuni artistice, — prin desemn 
din imaginatie, compozitii literare, etc., — pot sa-1
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provoc si la productiuni stiintifice. Aici e problema 
subtila: sa faceni diferenta intre atitudinea de spi­
rit a omului care creaza о opera de stiinta §i ati­
tudinea artistului care creaza о opera de arta. O- 
mul de §tiinta trebue sa aiba spirit de dbiectivitate. 
Ce inseamna aceasta?. Insemneazacael, cata vreme 
cerceteaza о anumita realitate, trebue sa aiba pu- 
terea de a-si stapani pornirile sale subiective, pen- 
tru a patrunde in acea realitate clar §i obiectiv. 
Daca dela inceput se lasa condus de imaginatie §i 
de subiectivitatea sa, va face о teorie stiintifica e- 
ronata. Trebue ca sa facem, cand e vorba de cer- 
cetari ^tiinfifice pe cat e posibil abstractie de eul 
nostru. Priri urmare omul de §tiinta trebue sa-§i 
infraneze subiectul, „elanul eului”. Pe cata vreme 
un artist care se gase^te in fata unei panze, tot 
ceeace ii dicteaza eul lui poate sa puna pe panza. 
Panza nu opune nici о rezistenta. Artistului ii este 
nu numai permis, dar cerut chiar sa puna cat mai 
mult din eul lui; pe cata vreme in stiinfa obiectui 
trebue sa domine subiectul, deci contrariu artei 
unde subiectul este suveran. Manifestarea integrals 
a fortelor creatoare, de sigur ca о da arta. lata de 
ce, cand e vorba de creatiuni de valori, fara in- 
doiala ca arta are un rol preponderant. De ase- 
meni, cand vorbim de §coala activa creatoare, tre­
bue sa dam educatiei estetice о importanta mare 
in §coala.
r In sfar§it nu putem trece cu vederea insemna- 
tatea etica a artei — §i deci a educatiei estetice — 
intrucat ea poate stimula procesul creatiei de sine. 
Cand gustati о opera de arta care va mi§ca pro­
fund, n’ati simtit о elevatie morala, n’ati trecut 
prin momente care v’au dat impresia ca afi fi mai 
buni decat sunteti in realitate, momente in care va 
simtiti superiori, eului D-voastre din celelalte zile?

Sub alta forma gasim aceasta idee la Schopen­
hauer, care spune ca prin arta ne ridicam mult a- 
supra greutafilor §i preocuparilor zilnice.
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Eu va marturisesc ca in special in doua ocazii 
am trecut prin asemenea momente; dupa ce am 
ascultat simfonia IX-a de Beethoven si „Parsifal” 
de Wagner, parasind sala de concert, parca eram 
altul. Asemenea momente de revelatie moraila — 
mie mi le-au dat mai mult muzica, fiindca am mai 
multa inclinatie pentru arta muzicala. Altii au in 
fa^a artei plastice astfel de ето^И. N’a^i va- 
zut oameni cari stau cate о ora in fa^a unui ta- 
blou?. Al^ii au asemenea momente de elevatie mo- 
rala citind о opera literara §.a.m.d.

Aceasta elevatie morala nu vi se pare ca este 
un stimulent puternic a ceeace numim creatie de 
sine?. Daca am momente in care imi apar mie in- 
su-mi mai bun decat sunt in realitate^ nu constitue 
aceasta о tentatie catre crea^ia de sine?

lata cum se pot lega cele doua conceptiuni, con- 
ceptia creatiei de sine, ducand spre personalitatea 
morala, §i concep^ia creatiunii de valori, ducand 
spre personalitatea creatoare de valori.

2. Idealismul social.
A. Acum numai cateva date asupra idealismalui 

social.
_ Am vazut ca, in general, realismul social cauta 
' sa adapteze pe individ la societate a§a cum este ea 

si prin aceasta evident, sa faca pe individ cat mai 
util societatii ?i sie insu§i.
f Idealismul social pleaca dela о anumita concep- 

tie, asupra structurii §i vietii sociale §i catre a- 
ceasta conceptie, care tinde de cele mai multe ori 
spre un ideal superior §i indepartat de realitatea 

^ctuala, incearca sa indrumeze tineretul.
^ <й) Aspectul politic. In acest curent al idealismu- 

lui social a§ vrea sa deosibesc doua directive, mai 
importante §i anume: una, de§i nu oea mai sim- 
patica, pleaca in aceasta precizare a idealului so-
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cial catre care trebue sa indrumam tineretul, dela 
о conceptie politico..

Aceasta la randul ei deriva adeseori dintr’o con­
ceptie superioara asupra lumii si vie^ii.

Dar, oricare ar fi idealul politic, spre care am 
vrea sa calauzim via^a unui popor, nu putem ne- 
glija tineretul, fiindca о indrumare a societatii nu 
se poate face fara о indrumare a tineretului>, care 
reprezinta pe cetatenii de maine.

Exemple de ideal politic avem destule. Cine nu 
cunoaste, daca ne referim la trecut educa^ia poli- 
tica pe care о dadeau Qrecii tineretului, §i in spe­
cial Spartanii. Ati auzit de legile riguroase pe care 
le aveau Spartanii pentru apararea statului; se 
mergea pana acolo ca daca noii nascu^i nu erau 
destul de sanato^i erau aruncati intr’o prapastie. 
Dar sa citam cateva exemple importante din vre- 
mea noastra de ideal politic care determina in- 
tr^aga organizare a educatiei tineretului.

Sa ne gandim, spre pilda, la Rusia Sovietica. In 
Rusia Sovietica s’au ridicat impotriva Xarismului, 
reprezentantii §i adeptii doctrine! marxiste care 
fara indoiala are о conceptie filosofica la baza ei. 
(Marx a fost puternic influentat de filosofia §i me- 
toda hegeliana). lata prin urmare pe noii condu- 
catori adoptand un ideal, cu totui deosebit de cel 
de pana atunci. La ce credeti ca s'au gandit ei in 
primul rand? La educatia tineretului. Pe cat pu­
tem controla din lucrarile pe care le avem asupra 
starii de fapt de acolo, facute de oamenii cari au 
vizitat Rusia, toata educatia tineretului, dela gra- 
dina de copii pana la Universitate, se face pe baza 
noii doctrine. Noi vorbim aici de autonomie uni- 
versitara; acolo, pana la Universitate, toata §coala 
este organizata in vederea sprijinului care trebue 
dat acestui ideal de organizare sociala marxista 
cu colorit comunist.

Gasim mai departe in Italia о conceptie cu totui
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alta asupra vietii sociale, conceptie a§a zisa fas- 
cista. Ea este sprijinita mult de unul din Cei mai 
de seama filosofi ai Italiei, Gentille, care inca dela 
inceput 1-a ajutat pe Mussolini la drganizarea §colii 
italiene, pentru a fi pusa in slujba idealului fascist.

$i in sfarsit, sa ne gandim la ultimul mare fe- 
nomen social de astazi, pe care nu-1 putem bine 
preciza, fiindca este in curs de evolutie; in Ger­
mania, unde Na^ional-Socialismul a luat о des- 
voltare surprinzatoare, a inceput a se desfasura о 
propaganda pedagogics puternica pentru sustine- 
rea acestui ideal national-socialist. Cine ia revistele 
pedagogice ale Germaniei de astazi, gase^te о mul- 
time de articole asupra modului cum trebue sa se 
organizeze scoala in spirit national-socialist. tot 
in legatura cu aceasta s?a pus §i problema raselor. 
Din toate punctele de vedere putem spune ca fac- 
torului pedagogic i se acorda о deosebita impor- 
tanta in conceptia sociala a Germaniei de astazi.

Dar la noi? Noi intram in cadrul idealului poli­
tic democrat prin urmare impreuna cu celelalte 
tari, care au adoptat idealul politic democratic, va 
trebui sa sustinem conceptia democratica si in e- 
ducatie.

De aceea gasim la noi ca §i in Franta, tendinta 
educatiei de a sprijini aceasta conceptie. La noi ea 
se manifests, incS dela Spiru Haret, in a cSrui 
operS de reforms tendintele democratice sunf 
foarte accentuate. $i d-1 dr. Angelescu, actualul 
ministru, este un convins "democrat §i luptS energic 
pentru rSspandirea culturii in massele populare.

Este adevSrat cS dacS ne-am gandi la educaba 
socials, democraticS, isvoarele le gSsim tot in Ger­
mania. E mare numSrul de lucrSri in spirit demo­
cratic in limba germanS pe care le-am putea cita. 
Le detinem dela Germania, dar nu cea de astSzi 
ci dela cea dinainte de national-socialism §i dacS 
vreti sS citib lucrSri asupra organizSrii educabei
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sociale democratice, v’a§ recomanda in special doi 
pedagogi germani — pe cari i-am citat in pre- 
legerile anterioare in legatura cu alt curent, — §i 
anume: Kerschensteiner, pe care 1-am mentionat 
in legatura cu activismul cand am aratat, ca in 
conceptia sa pedagogics nota caracteristica cea mai 
importanta este legatura pe care о face intre^coala 
activa si educatia cetateneasca. De mare insemna- 
tate este deasemeni Forster, care cauta sa aplice 
principiul disciplinef libere §i in educatia cetate­
neasca. Cetateanul democrat trebue sa se supue 
din convingere, nu din frica §i Forster a aratat 
in sistemul guvernarii de sine a clasei, calea de 
realizare a principiului democratic. Clasa este con- 
dusa de profesorul diriginte, sprijinit de elemen- 
tele ei mai de seama.

b) Aspectul etic. A1 doilea aspect al idealismu- 
lui social, cel mai interesant, dar cel care a patruns 
mai putin, este idealismul social etic, spre deosebire 
de cel politic de care ne-am ocupat pana acum. Nu 
mai este vorba sa impunem un ideal dictat de о con- 
ceptie politics, nu mai e vorba sS punem educatia 
in sprijinul unei organizSri politice pe care inten- 
tionSm s’o realizSm, ci este vorba de un ideal 
superior, de un ideal de societate, care sS depS- 
seascS cu mult ceeace ne oferS societatea actuals, 

favand drept continut: ordinea morala in viata so- 
^iala. CStre aceasta trebue sS tindem. Acest ideal 
etic presupus cel mai bun, nu-1 putem realiza i- 
niediat §i pentru el nu avem exemple in societatea 
de astSzi. Un ideal etic superior, cStre care privim, 
ca spre un far luminos, de care ne putem apropia, 
dar pe care greu 11 putem atinge.

Un asemenea idealism superior cu caracter etic, 
1 A\ gSsim la pedagogul Paul Natorp1). Cred cS a-

1) Paul Natorp, (1864-1924). A fost profesor la Marburg. Lucrdri 
Soziaip^dagogik; Pestalozzi; Volkskultur; Idealismus Pestalozzis; 
Sozialidealismus.
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celora din Dpmniile Voastre, care inclinati mai 
mult spre latura sociala a pedagogiei, decat spre 
cea individuals, — in ce ma prive§te — inclin mai 
mult spre cea individuals — nu pot sS recomand 
operS mai importantS decat lucrSrile lui Natorp 
si in special lucrSrile cunoscute sub titlul de ,,Pe- 
dagogie SocialS,, §i „Idealism Social,, precum §i 
una foarte interesantS care leagS conceptia lui de 
pedagogia clasicS: „Idealismul lui Pestalozzi,^

О notS caracteristica pe care tinem sS о men- 
tionSm in pedagogia lui Natorp, este ca el cautS 
sS derive scopul educatiei din Filosofie. Dintre dis- 
ciplinele filosofice el pune accentul asupra urmS- 
toarelor trei:

Logica, Estetica si Etica. Toate aceste trei insS 
trebue sa aibS о rSdScinS comunS pentru ca sa 
poatS armoniza intre ele. Lor le corespunde in 
viata noastrS sufleteascS: gandirea, sim^irea si 
voin^a.

Logicei ii corespunde gandirea. Esteticei, sim- 
tirea §i Eticei, vointa.

In domeniul culturii le corespunde: logicei si 
gandirea: ^tiin^a; sim^irei §i esteticei: arta; vointei 
§i eticei: moralitatea.

N;am preten^ia cS v’am dat о expunere completS 
asupra miscSrii pedagogice contemporane. DupS 
cum v’am spus dela inceput: n'avem perspectiva 
necesarS, suntem si noi in mijlocul mi§carii.—

Deasemeni timpul ce ni s;a acordat a fost prea 
scurt, A§ putea insS, sS afirm cS v’am dat un ca- 
dru in care pute^i sS gSsi^i un loc aproape oricSrei 
conceptii pedagogice contemporane. Acest cadru 
este:

Realismul individual.
Realismul social.
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Idealismul individual.
Idealismul social.
Toate se pot aplica in acest cadru:

CURENTELE PEDAGOGIEI CONTEMPORANE:

------------------ E DU C A T I E : —-- --------------
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Goethe filosof pedagog1)
/. Introducere: Valoarea de actualitate} pentru_pedagogia con- 

temporan6laj^edjgg^BlM''Go.^ihe.s //. Concepfii filosof ice cu pH- 
vCre^ta riatura. A) Care sunt problemele referitoare la naiura uni- 
versului. B) Diversele atitudini Inate in filosofiefafd de problemele 
puse de natura universuluL C) Atitudinea Ini Goethe fafd de aceste 
concepfU, ill. Conceptii filosofice cu privire la от. IV. Concepfia 
lui Goethe asupra tipulai urndn ldenl.. A)Idealul educafiei; B)To/z-“ 
cepfia actiuistd; C) Concepfia individualistd; D) Concepfia orga- 
nicisid; Ё) Raportal individualului cii socialul; F) Personalitated; 
G) Idealul etit.

I. Desi din punct de vedere cronologic, Goethe 
nu apartine pedagogiei contemporane, putem a- 
firma ca din concepfia sa pedagogica, scoala tim- 
pului nostru are mai mult de invafat decat dela 
unii contemporani. О mare parte din principiile 
cele mai importante, la a caror aplicare nazue§te 
§coala timpului nostru, §i-au gasit afirmarea in 
doctrina pedagogica a lui Goethe.

Totusi, finem sa facem §i о diferenta intre unele 
tendinte ale pedagogiei contemporane §i directi- 
vele pe care le dadea Goethe in pedagogia sa. Cre- 
dem ca aceasta diferenta va veni tot in favoarea 
lui Goethe.

Sunt pedagogi contemporani, mai ales in do- 
meniul practice!, cari obisnuesc sa considere unele

1) Conferinta tinuta la Societatea Institutorilor din Bucure§1i, cu 
ocazia aniversarii de 100 de ani dela moartea lui Goethe. Vezi 
G. G. Antonescu: Doctrinele fundamentale ale pedagogiei mo- 
derne. Cap. Goethe.
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probleme pedagogice in mod izolat, adica neinca- 
drate intr’un sistem unitar de masuri pedagogice 
§i neluminate de о conceptie filosofica clara. A§a 
se explica dece deseori vedem sucoedandu-se, 
foarte repede, о suma de masuri pedagogice, o- 
puse unele fa^a de altele, desi au acela§ obiectiv §i 
adeseori acela? autor.

Aceasta neincadrare a masurilor mici in principii 
mari este о tendin^a, care poate sa duca spre dez- 
organizarea §colii ?i spre haosul pedagogic.

Ei bine, la Goethe, in toate principiile sale jpe- 
dagogice se reflects о conceptie clara asupra o- 
mului, ca filn^a unitara §i activa precum §i asupra 
raportului dintre om si natura de о parte, dintre 

|Om ?i societate, de alta parte.
^ Vom face dovada celor afirmate:

1. Ga о suma din principiile importante ale tim- 
pului nostru isi gaseste origina in conceptia lui 
Goethe.

2. Ca la Goethe gasim un sistem unitar, fondat 
pe о serioasa conceptie filosofica.

Pentru aceasta vom schifa in linii mari, — con­
ceptia filosofica si pedagogics a lui Goethe.'

Pentru a trata mai metodic aceastS chestiune, ne 
vom ocupa intai de conceptia lui Goethe asupra 
naturei, asupra universului §i dupS aceea de con­
ceptia lui asupra omului. In legSturS cu conceptia 
lui asupra omului vom trata ?i problemele de or- 
din pedagogic.

II

A. DacS ne referim la univers, trebue sS ne pu- 
nenTihtrebarea: care este atitudinea spiritului filo- 
sofic fata de tainele universului?

AceastS intrebare о punem, intrucat este vorba 
sS §tim, §i care va fi fost atitudinea filosofilor, 
dinaintea si din timpul lui Goethe, fatS de tainele
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universului^ pentru ca apoi sa injelegem, cum va 
reactiona acesta. Care sunt tainele universului? In 
cateva cuvinte le putem reduce la foarte putine: 
Ce este lumea aceasta? In ce consista ea? Care 
este substanta lumii?.

О a doua taina: Cum ne explicam mi§carea §i 
cum ne explicam ordinea, armonia in univers, acea 
mi^care ordonata, armonioasa, care permite omu- 
lui de stiinta ca, studiand natura, sa ajunga la sta- 
bilirea unor legi, referitoare la aceasta natura.

In fine, am mai putea men^iona о alta taina a 
naturei; Daca substan^a, care constitue natura, a 
fost creiata de cineva, si de cine a fost creiata?

Daca odata creiata, mai este tndrumata, sau nu, 
de cel, care a creiat-o? Este problema divinitatii.

B. Hata de aceste taine ale naturii, filosofia a 
putut lua urmatoarele atitudini, pe care le vom 
gasi ?i la filosofii dinaintea §i la cei din vremea 
lui Goethe: Unii au avut о atitudine sceptica, de 
tndoiala, adica au afirmat, ca spiritur~bmenesc nu 
este destul de patrunzator pentru a ajunge pana 
la cunoasterea adanca a realitatii.

Spiritul omenesc, prin felul cum este constituit, 
nu are putinta sa descopere aceste taine ale uni­
versului. Tainele universului, taine vor ramane pen­
tru mintea omeneasca.

Aceasta atitudine sceptica poate sa ia doua forme 
diferite: Sau ramanem la afirmatia ca nu putem cu 
mintea noastra omeneasca, sa patrundem tainele 
universului, sau о a doua forma mai accentuata, 
mai grava, este afirmatia, ca nici macar nu piitem 
sustine, ca exista о lume obiectiva in afara de noi. 
Pentru ce? Ce cunoa§tem noi din lumea inconju- 
ratoare? Avem о suma de senzatii, care, sinteti- 
zate, ne dau perceptiuni, impresiuni asupra lumii 
inconjuratoare.

Dar ce sunt senzatiile, ce sunt perceptiile? Sunt
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ni§te fenomene suflete§ti, cari se petrec In con- 
§tiinta noastra, Ele ne apartin noua. Ce tmi ga- 
ranteaza mie, ca acestor fenomene suflete§ti, pe 
care le numim perceptiuni, le corespunde о reali- 
tate in afara de eul nostru? Aoeasta este scepticis- 
mul absolut, care nu permite mintii omene?ti nici 
macar sa afirme, ca exista о lume obiectiva, in 
afara de eul nostru.

О a doua atitudine a spiritului filosofic fa^a de 
tainele naturii este aceea pe care in filosofie о nu­
mim atitudine dogmatica, dogmatismul. In opozi- 
tiune diametrala fata de atiftldinea-sceptMlor, dog- 
maticii afirma, ca ratiunea omeneasca are putinfa 
sa patrunda tainele universului, daca nu este falsi- 
ficata de anumite erori provocate de traditie §i de 
mediul social. Dati libertate ratiunii omene§ti, la- 
sati-o sa functioneze liber $i ea va descoperi aceste 
taine.

In cadrul acestei atitudini, pe care am numit-o 
dogmatica, s’au produs о suma de concepfiuni fi- 
losofice, care tocmai prin diversitatea lor dovedesc, 
ca dogmatismul nu poate sa aibe dreptate. Caci 
daca mintea omeneasca ar putea intr'adevar sa 
descopere tainele universului, atunci cum se face 
ca filosofi diferiti au ajuns la concluziuni diferite 
asupra aceluia§ univers? Care dintre conceptiunile 
acestea reprezinta adevarul?

De exemplu: unii au zis ca lumea aceasta, in e- 
senta ei, este materie: conceptia materialista. Chiar 
§i ceeace cunoa^tem ndi drepi suflet nu este alt- 
ceva decat о functiune a materiel a sistemului ner- 
vos. Altii au zis din contra, ca nu exista materie 
in univers; ca in univers nu exista decat spirit. 
Daca ne gandim de exemplu la Leibniz, vedem 
ca el inlocue§te atomul materialijtilor — este §tiut 
ca materialistii concep materia impartita in atomi, 
— prin niste atomi spirituali pe care i-a numit 
„monade^, niste entitati spirituale. Conexiunea a-
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cestor entitati spirituale pe care Leibniz le-a nu- 
mit monade, ne da noua iluziunea materiel. De 
fapt insa, m ultima sa esenta, universul este con- 
stituit numai din entita^i spirituale, din monade.

In sfar$it, au mai venit al^ii, tot dogmatici, cari 
au zis: dar bine, dece sa nu fim in armonie cu ex- 
perienta noastra? Dar experienta noastra ce ne-a 
dovedit? Ca sunt unele fenomene cari apar^in lu- 
mii fizice, care se petrec in timp si in spafiu §i cad 
sub simturile noastre. Si ca sunt §i alte fenomene, 
care se petrec in con?tiinfa noastra, in lumea noa­
stra interna: idei, sentimente, procese psihologice, 
care nu ocupa loc in spafiu §i nu cad sub sim^^uri.

Prin urmare, daca experienta noastra ne pune 
in fata acestor doua categorii de fenomene,л pen- 
truce sa nu punem la baza fiecareia din aceste ca­
tegorii о substanta diferita, dupa cum §i fenome- 
nele sunt diferite? A§a fiind acesti filosofi ajung 
la afirmatiunea ca universul este compus din doua 
substante: spiirit §i materie' (dualism).

In sfarsit, data fiind dificultatea de a explica 
influenza, pe care spiritul о exercita asupra mate- 
riei §i materia asupra spiritului, — din cauza di- 
versitaiii enorme dintre aceste doua substante, din 
cauza naturii lor, s’a ajuns la о alta conceptiune, 
care a cautat sa prinda avantagiile dualismului de 
a fi in armonie cu experienta, evitand dificultatile 
explicarii unei influente reciproce intre substanje 
diferite si anume la conceptiunea, care admite о 
singura substanta universala, dar avand §i atribu- 
tul intinderii, caracteristic materiei, §i atributul cu- 
getarii, caracteristic spiritului; deci о singura sub­
stanta cu ambele atribute, conceptie denumita mo- 
nista'),

Diversitatea acestor conceptii, expuse mai sus, 
la care au ajuns dogmaticii, este cea mai buna do-

1) Conceptia aceasta a fost ilustrata de filosoful Spinoza.
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vada, pe care au facut-o ei in?i§i, ca dogmatismul 
ХШ corespunde adevarului, caci, inca odata, daca 
ar corespunde adevarului, atunci ratiunea omenea- 
sca ar trebui sa ajunga la о solu^iune, iar nu la pa- 
Iru sau cinci solutiuni diferite.

Trecem, la о a treia atitudine a spiritului filoso- 
fic, fata de tainele Universului, dupS care vora 
vedea ce reac^iune se va produce in spiritul lui 
Goethe. A treia atitudine a spiritului omenesc in 
fata acestei realitati, pe care о numim „Univers,,: 
este atitudinea filosofului ce afirma probabilitatea, 
ca ar exista ceva in afara de noi, о lume obiectiva 
care insa atunci cand este vorba de a determina 
fiinta acestui ceva, natura substantiala a acestui 
ceva, se intreaba, care sunt limitele intelectu- 
lui hostru, in ce masura poate mintea noa- 
stra sa patrunda acele taine ale lumii obiective. 
Prin urmare aceasta conceptiune ia о atitudine cri- 
tica fata de subiectul, care studiaza lumea obiec­
tiva. Aceasta conceptiune al carei reprezentant mai 
de seatria e Kant, a fost denumita criticista; atitu­
dine critica fiind deci aceea, care vrea sS cunoasca 
limitele mintii omene§ti in tendirita ei de a pa- 
trunde tainele lumii obiective, tainele universului. 
Ei bine la ce concluzii a ajuns aceasta conceptiune 
criticista? Ceeace numim noi cunoa?terea lumii in- 
conjuratoare, — spun critici§tii — cunoa§terea uni­
versului, rezulta din doua feluri de elemente: u- 
nele, care se gasesc in subiectul nostru, iar altele 
pe care le primim dela lumea inconjuratoare. Pi in 
urmare aceasta conceptiune desparte subiectul de 
obiect in mod precis ?i se intreaba, ce aduce su­
biectul in domeniul cunoa§terii obiectului.

§i atunci, constatam aceasta afirmare, surprin- 
zatoare in intaiul moment, pentru cine nu cunoa§te 
evolutiunea filosofiei, ca obiectul, lumea inconju­
ratoare, ne trimite un material de impresiuni, dar 
ca acest material de impresiuni este prelucrat de 
anumite forme innascute ale mintii noastre.
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Daca vreti о analogic care sa ne faca sa intele­
gem mai bine aceasta conceptiune, presupuneti ca 
la о cladire ni se da materialul: caramizi, var^ 
lemne. Tot ce trebue la cladirea aceasta ne este 
dat. Dar planul clSdirii, executiunea acestui plan 
apartine cui? Arhitectului, constructorului. Prin ur- 
mare, subiectul primeste material din lumea obiec- 
tiva, dar arhitectul lumii obiective, acela prin care 
se va pune ordine si armonie in miscarea univer- 
sului, este spiritul.

Vedem a§a dar importanta deosebita data de 
critici?ti, de Kant, subiectului, in explicarea mi§ca- 
rii universului, a ordinei si a armoniei din univers. 
Este suficient sa reamintim, ca printre formele 
acelea innascute ale mintii noastre, chemate sa 
prelucreze materialul venit din experienta, se ga- 
sesc trei din cele mai importante pentru fixarea 
legilor naturii: §i anume spatiul, timpul §i cauza- 
litatea. Mai sunt si altele, dar vi-le amintesc numai 
pe aceste trei, de oarece toate fenomenele se pe- 
trec in timp, §i cele suflete^ti §i cele fizice, iar 
toate fenomenele materiale se petrec §i in spatiu 
si in timp. Prin urmare, tot ceeace se petrece in 
lumea asta, se petrece in spatiu ?i in timp, sau 
numai in timp. Dar legatura dintre fenomenele, 
care se petrec, fie in lumea sufleteasca, in lumea 
ratiunii, fie in lumea fizica, in lumea simturilor, 
cine о face? О face cauzalitatea. Intre fenome­
nele acestea, care se succed in timp si unele din­
tre ele ce se petrec in spafiu, trebue stability ot 
legatura de cauzalitate pentru a ajunge la ordine 
§i armonie in univers, pentru a ajunge la legi 
stiinfifice.

Ei bine daca fara timp, *fara spa'tiu, fara cauza­
litate, nu putem ajunge la explicarea ordinei uni­
versale si daca, timpul, spafiul §i cauzalitatea nu 
sunt insusiri ale lumii obiective, ci sunt forme ale 
mintii noastre, pe care le aplicSm noi acestei lumi
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obiective, ce inseamna aceasta? Inseamna ca noi, 
subiectul, suntem acei, care dam legi naturii, tn- 
seamna, ca toata problema aceasta a lumii organi- 
zate, care face posibila transformarea haosului in 
cosmos, in universum, toata problema mi§carii or- 
donate armonice in univers, о rezolva cine? Su­
biectul.

A§a incat s’a putut afirma, ca daca in ce prive§te 
problema substance!, Kant a sus^inut, ca noi nu 
putem sa cunoa§tem, natura lumii obiective, toc- 
mai din cauza ca impresiunile, ce vin dela aceasta 
lume sunt prelucrate de formele innascute; daca 
nu putem cunoa§te substanta, ceeace Kant a numit 
lucrul in sine, — mi$carea universala, ordinea in 
Univers, raman subiectului. Armonia universala 
este opera formelor apriorice. Vedem a?a dar ce 
sciziune mare face Kant intre subiect si obiect; 
De ,,lucrul in sine”, nu se poate apropia subiectul. 
Nu putem §ti, ce este lumea inconjuratoare, din 
cauza formelor apriorice. Legile naturei nu se pot 
explica obiectiv.

Qbiectul da substanta; subiectul da legi acestei 
substahte. Nici nu se putea о prapastie mai mare 
ca'aCeas+ar pe care о sapa filosofia lui Kant intre 
subiect §i obiect.

C. $i acum, odata aratate cele trei atitudini ale 
spiritului filosofic fafa de tainele universului, a 
venit momentul sa ne intrebam, in legatura cu fi­
losofia si pedagogia lui Goethe: ce atifudine va 
lua el in fafa acestor taine?

Dela inceput trebue sa facem о afirmatie: daca 
filosofia timpului, si cea anterioara lui Goethe a 
avut tendinta de a scinda realitatea, pana sJa ajuns 
la aceasta sciziune a criticismului intre subiect si 
obiect, Goethe a fost acel, care a afirmat cu hota- 
rare unitatea, contra acestor tendinte de scindare 
a realftatii.
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Goethe a afirmat ca intre Subiect si obiect, intre 
eul nostru lumea obiectiva, intre noi si natura, 
exists о unitate.

Pentru ce?
Pentru ca si omul §i natura sunt de aceias flint a, 

sunt alcatuiti din aceia§i substanfa, nu poate fi 
vorba de о sciziune intre subiect §i obiect. Nu pen- 
Iruca eu dau legi naturii, spune Goethe, ci pentru 
ca sunt de aceia§i fiinta cu natura, descopar in su- 
iLetul meu secretul naturii: „1st nicht der Kern 
der Natur Menschen im Herzen P’’ (Nu este oare 
miezul naturii in inima omului). Da. Pentru ce? 
Pentruca omul si natura sunt de aceia§i fiintS.

Daca Goethe a ajuns la aceasta convingere, ca 
|ntre subiect §i obiect exista о perfects unitate, cS 
suntem de aceias fiintS, — „Wesensgleichheit,,, 
(unitate de fiintS, de natura) — nu trebue sa ne 
inchipuim, cS a ajuns la aceastS concluzie, asa 
cum va fi ajuns Spinoza, care precede dupS me- 
toda matematicS, pe calea logicei pure, la construi- 
rea sistemului sSu; nici asa cum a ajuns Kant la 
construirea sistemului sSu criticist. Goethe ^^proce- 
deazS cu totul altfel ?i acesta este unul din carac- 
terele fundamental ale filosofiei sale. Pe langS 
unitatea intre subiect §i obiect, afirmatS de Goethe, 
acesta a mai fScut ceva: n;a eSutat sS patrundS rea- 
litatea, deci §i tainele naturii, numai pe calea mintii. 
Realitatea — spunea Goethe — nu este suficient 
s’o gandim, realitateatrebue trait a.
~~ Goethe a afirmat aceastS unitate, nu fScand ra- 
jionamente logice sau cercetari ^tiinfifice, care Гаг 
fi dus la aceastS concluzie. El a fScut aceastS afir- 
matie pentrucS, de cate ori s'a gSsit in mijlocul 
naturii, in sufletul lui a vibrat natura §i sufletul 
lui a vibrat in naturS. S’a produs acea conexiune 
intre subiect si obiect, care nu este doveditS prin 
argumente, dar este simtitS, este trSitS.

In sufletul lui vibfa'natura, iar bogSfia sufletu-
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lui lui qducea о contributie pretioasa la bogatia 
naturii.

Dece un suflet omenesc, cu toate insu§irile lui 
§i cu tot continutul lui pretios n’ar aduce о contri- 
butic mai mare la imbogatirea naturii, decat о pa- 
sare, care canta?

Ca sa in^elegem mai bine aceasta atitudine de 
spirit, care ne face sa sim^im, sa traim cu intensi- 
tate unitatea dintre fiinta §i natura, e suficient a 
ne gandi la deosebirea dintre omul de stiinta, 
care cerceteaza natura si observa, cu microscopul 
fiecare gandacel sau nervura a unei planfe si cio- 
banul, care, cu fluerul in mana, admira privelistea 
naturii, ?i i§i exprima, prin melodia pe care о 
fluera, vibratiunile sufletului sau.

In literatura noastra un simbol frumos de ase- 
menea traire a naturii, de conexiune traita intre 
eu si natura, gasim in frumoasa balada a Mioritei, 
Vedem in Miorita, cum sufletul ciobanului, erouf 
principal, se contope§te cu natura §i cum, acelas 
suflet de cioban, in natura descopera divinitatea. 
Omul, natura, divinitatea se gasesc la un moment 
dat impreuna. Eul traeste lumea obiectiva, trae§te 
divinitatea, о traeste intens, nu о gande$te numai.

lata, cum ajunge Goethe, in locul 'deosebirei pe 
^are о facea Kant intre obiect si subiect, la 'bnita- 

tea dintre obiect si subiect, la unitatea dintre ma- 
terie si spirit, la unitatea dintre natura ?i Dum- 

^ezeu.
Mai mult decat atat. Din moment ce am admis 

aceasta unitate de fiintji a eului cu non-eul, a su-~ 
biectuluTcu бЪГёсШ, afirmajQoethe, nu mai putem 
sa facem deosebirea, pe care d facea filosofia 
kantiana, intre lucrul in sine si fenomen.

Din moment ce impresiunile, care imi vin mie 
dela lumea obiectiva, dela lucrul in sine, spune 
Kant, sunt transformate de subiectul meu, eu nu 
cunosc decat aparenta lumii in sine, fenomenul, ?i 
nu lucrul in sine.
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p Goethe zice: nu mai facem aceasta deosebire 
intre fenomen si lucrul in sine, pentruca putem

L
trai substanta lumii.

Nichts ist drinnen, nichts ist draussen.
Das was innen, das ist aussen.
(Nimic nu este tnaiintru, nimic nu este afard,
Pentruca ce este induntru, este §i afard}*

Sau alte versuri ale lui Goethe, care exprima" 
aceiasi idee:

Natur hat weder Kern noch Schale.
Beides ist sie mit einem Male.
(Natura nu are nici miez, nici coajd
Ea este ambele laolaltd).

Coaja dupa cum se vede si din versurile de mai 
sus, care ar corespunde fenomenului si miezul care 
ar corespunde lucrului in sine se contopesc, sunt 
ambele laolalta. Goethe nu desparte fenomenul 
de lucrul in sine, ci le contopeste.

Filosofii de pana la Goethe separasera obiectul 
de subiect. Obiectul, adica natura, filosofii il sepa­
rasera in natura si Dumnezeu, iar subiectul il se­
parasera in trup si suflet. Pentru Goethe nu mai 
exista nici unul din aceste dualisme. Subiectul, am 
vazut ca se une^te cu obiectul, natura, cu divinita- 
tea. Pretutindeni, in natura, descoperim pe Dum­
nezeu, chiar in cele mai neinsemnate lucruri. Su- 
fletul si trupul sunt о fiinta unitara in subiect. Prin 
urmare peste tot imitate.

In ce priveste divinitatea, avem de facut о pre- 
cizare: desi Goethe afirma ca Dumnezeu se ga- 
se§te pretutindeni in natura, deci am avea impre- 
sia ca are о conceptie imanentd asujpra divinita^ii, 
totusi in unele fragmente din lucrarile sale, Goethe 
afirma $i transcendenta lui Dumnezeu, adica a 
unui Dumnezeu mai presus de univers.
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Pentru a ne imagina legatura, care s’ar putea 
stabili intre divinitatea imanenta §i cea transcen­
dents, sa ne inchipuim doua cercuri: unul mare §i 
altul mai mic, cuprins tn cel mare. Cel mare ar. re- 
prezenta divinitatea. Cel mic, cuprins in cel dintai, 

Уаг reprezenta natura. Prin urmare in partea comuna 
cercului mare cu cercul mic, natura se intalneste cu 

^divinitatea (imanenta). Pe acea portiune a cercului 
mare, care nu mai e ocupata de cercul mic divinitatea, 
^te deasupra naturii, este transcendents. Univer- 
sul, care tinde mereu spre perfec(iune, pare cS ar 
tinde sS-§i largeasca acest cere, pentru a se apropia 
din ce in ce de divinitate. Goethe va fi gandit poate 
cS vreodata cercul acesta se va mari atat de mult, 
incat, intr’adevSr, natura §i divinitatea sa fie iden- 
tice.

О ultimS chestiune, in ceeace priveste natura. 
Am putea sS ne punem intrebarea: oare §i-a inchi- 
puit Goethe, cS pe baza acestei unita|i a subiectu- 
lui ?i obiectului, fiecare dintre noi oamenii poate 
sS cunoascS lumea obiectivS in intregime in toate 
tainele ei?

Nu, nu putem considera pe Goethe atat de naiv. 
Goethe nu putea rSmane la concep(ia dogmatics 
naivS, cS fiecare din noi poate cunoa$te realitatea 

I intreagS.
De unde pentru Kant natura era ,,unverstand- 

lich,, de neinteles, pentru Goethe era, „unverstan- 
den”, neuTteteasa'. Goethe ajungea la concluzia ca 
Universul se reflects in diferite moduri in con- 
stiinte diferite §i cS deci con?tiinta fiecaruia dintre 
noi prinde anumite aspecte ale Universului.

De aceea fiecare om in j>arte cunoa^'te lumea, 
nu fal?, dar incomplet §i gradual (calitativ) §i can- 
titativ. Tofi la un 'loc ar cunoa$te-o bine. Dar cum 
vom putea contribui to(i la un loc — trecuti §i 
viitori laolaltS — la cunoa^terea Universului. A§a 
fiind putem spune cS deosebirea dintte Kant §i
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Goethe ar consta in faptul ca de unde dupa Kant 
nu putem cunoa§te decat fenomenul (aparen^a lu- 
crului in sine) la Goethe chiar in cele mai mici 
lucruri si fapte putem cunoaste ceva din fiinta lu- 
mei, deci ne apropiem de lucrul in sine.

Ill

In ce priveste omul, vom constata la Goethe a- 
ceia§i tendinta spre unitate, opusa tendintei de 
fragmentare manifestata de lumea culta, ante- 
rioara si in parte contemporana lui. Pentru о mai 
Clara infelegere a atitudinei lui Goethe fata de om 
sa vedem care este tipul omului ideal in diverse 
conceptiuni mai importante si ce atitudine va lua 
Goethe fata de aceste conceptii.

Cine nu-.si aminteste de felul cum consldera'bi- 
serica crestina medievala pe omul ideal? Omul in 
conceptia crestina, dualista, este trup §i suflet. Din 
aceste doua elemente, singurul care pretueste, este 
sufletul. Ceva mai mult. Pentruca sa liberam su- 
fletul, sa-i dam aripi de desvoltare $i inaltare, 
trebue sa reducem la minimul posibil pretentiunile 
trupului. Trupul este pedepsit continuu ca sa nu 
aiba pretentii prea mari la viata.

Se ajunge, prin urmare, la о conceptie, pe care 
о putem numi ascetica, in sensul ca ni se cere sa 
renuntam la toate pretentiile vietii trupe§ti, latoate 
pretentiile simturilor, pentruca sufletul sa poata 
trai cu intensitate si sa se poata ridica acolq, unde 
cere divinitatea. lata prin urmare conceptia asupra 
omului ideal, pe care о gasim la medievali.

Daca trecem la conceptia din timpul Renasterii 
si umanismului, vom avea, un moment, impresia 
ca este vorba de un tip de om unitar: trup si su­
flet cu drepturi egale. Aceasta in teorie. De fapt 
insa, prin reactiunea, care se produce in aceasta 
epoca, imediat urmatoare evului mediu, fata de
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ascetismul medieval, se cade in extrema cealalta. 
Cine nu §tie, cat de pretuita e viata trupului §i a 
simturilor in epoca Rena$terii. Cea mai mare liber- 
tate era acordata trupului, adeseori in dauna sufle- 
tului. Prin urmare, aci gasim о atitudine opusa, 
in ceeace prive^te concep^ia asupra omului. De 
unde in Evul mediu este pretuit spiritul, in tim- 
pul Rena^terii, pare a se manifesta о conceptie 
unitara, care in realitate acorda insa predominanta 
trupului.

Daca mergem mai departe, vom constata, ca 
spiritul reca§tiga ascendenta asupra trupului §i a- 
jungem la о noua fragmentare a fiintei omene§ti, 
in sensul ca daca acest spirit a ramas dominant a- 
supra trupului, cultura moderna a dat о importan^a 
deosebita, cand unei laturi a vietii noastre sufle- 
te§ti, cand altei laturi.

Cine nu-§i aminte§te, din studiul pedagogiei, 
de suveranitatea pe care a exercitat-o conceptia 
intelectualista, care acorda ratiunii logice supre- 
matia in via^a noastra sufleteasca, dispre^uind sen- 
timentul §i spontaneitatea naturala a sufletului o- 
menesc. Acesta este cazul la Descartes si Bacon. 
Ce a cerut Descartes? Sa dam libertate ratiunii o- 
menesti, ca ea sa descopere slngura adevarul. Ba­
con adauga: Daca vreti sa poata descoperi adeva­
rul, trebue s’o purificam de toate acele influente 
ale traditiei, ale prejudecatilor, care au stapanit-o 
timp de secole. Sunt, acei idoli, de care vorbea 
Bacon, pe care trebue sa-i inlaturam §i, dupa aceea, 
ratiunea, purificata, va putea intr’adevar sa desco­
pere realitatea. Prin urmare, incredere absoluta in 
ratiune, suveranitatea ratiunii in viata noastra su­
fleteasca.

Tendinti asemanatoare constatam in cultura din 
Franta ?i Germania din secolul al optsprezecelea, 
la curentul intelectualist al enciclopedi§tilor.

Aoe?tia sustineau, ca viata sociala §i culturala
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trebue refacuta, pusa pe baze noi. cum vom a- 
junge la aceasta? Raspunzand la cerintele ratiunii. 
Ratiunea va descoperi calea adevarului, ra^iunca 
purificata de toate influentele traditiei ale preju- 
decatii.

$i, insfarsit, mai citam о manifestare impor- 
tanta a intelectualismului, deosebit de cunoscuta 
in domeniul pedagogiei: psihologia herbartiana. 
Herbaft este acela, care a derivat intreaga viata 
sufleteasca din reprezentari. Prin urmare repre- 
zentarea, acest element de ordin intelectual, sta la 
baza intregii vieti suflete§ti.

Din natura reprezentarilor §i a raporturilor din- 
tre ele rezulta §i sentimentul, rezulta voin^a. Toata 
via^a activitatea sufleteasca are deci la baza un 
element intelectual. lata intelectualismul psiholo- 
gic in floare.

^ Natural, ca s’a produs о reactiune in cultura mo- 
derna, contra intelectualismului, in directia senti- 
mentului. Sunt cunoscute in aceasta privinta fru- 

\jnoasele productiuni ale romantismului filosofic. 
Romantismul acela; care se bazeaza pe sentiment 
si imaginatiune mai mult decat pe ratiunea logica. 
Romantismul filosofic pe care il gasim de pilda la 

v^^helling. Cine nu cunoa§te deasemeni pe filosofii 
contemporani cu Kant, care au pus bazele unei 
filosofii a sentimentului §i credintei? E suficient 

i[§a citam pe Hamann si pe Jacobi. Aflam aci ac- 
centuata о alta latura a sufletului omenesc, caci a- 
cestia dau preponderanta sentimentului asupra in- 
telectului.

Putem sa descoperim §i alte afirmatiuni unila- 
terale. Cine nu a auzit de acea frumoasa scriere a 
lui Schiller1) intitulata: ,,Uber die aesthetische 
Erziehung des Menschen,,, in care se da prepon-

1) Vezi G. G. Antonescu: Doctrinele fundamentale ale pedago­
giei moderne. Cap. asupra lui Schiller.

G. G. Antonescu. — Pedagogia Contemporani. 18
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derenfa elementului estetic in viata sufleteasca a 
omului. Este adevarat ca Schiller, cand a format 
notiunea aceea a sufletului framos, care conexeaza 
simtirea cu ratiunea, a incercat о unificare a naturii 
si fiin^ei omene§ti. Totusi accentul ramane asupra 
elementului estetic.

Insfarsit, mai amintim pe cea mai interesanta 
din toate conceptiile unilaterale aceea care acorda 

(^preponderen^a in viata ndastra sufleteasca elemen­
tului moral; este conceptia kantiana. Omul ideal, 
Wpa Kant, este acela, care a reusit sa dea ascul- 
tare, in toate actele sale, legii morale din propria 
sa con$tiinta ?i sa opue rezistenta tuturor tentatiu- 
nilor, care vin, fie dela propriile noastre simtiri, 
fie dela mediul inconjurator. lata deci о conceptie, 
care da preponderen^a elementului moral in via^a 
noastra sufleteasca.

^ Sunt a§a dar atatea §i atatea conceptii, care frag- 
menteaza natura omeneasca, avand toate un ca- 

Nracter unilateral.
Totusi, nu am putea face afirmatia, — caci am 

gre§i, — ca nu s’a facut incercarea de. construire a 
unui tip uman unitar inainte de Goethe. Vom cita 
doua din cele mai importante. Dar vom vedea, ca 
din motive de ordin filosofic, ele nu corespuhd 
conditiunilor, carora va corespunde tipul lui 
Goethe. Citam cazul cunoscut: conceptia lui Rous­
seau.

Rousseau nu in^elege sa scindam sufletul ome- 
nesc in diverse facultati: inteligenta, sensibilitate, 
voinfa. Sufletul omenesc este sub influenta naturii 
§i natura tinde sa se manifeste unitar. Fara in- 
doiala. Dar sufletul omenesc merge alaturi de trup. 
Asa fiind, ce facem cu legatura dintre trup §i su- 

#flet?
Mai citam о a doua incercare de construire a 

unui tip uman unitar: pe marele pedagog Pesta- 
lozzi, care, de§i considera sufletul constituit din
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mai multe elemente, din mai multe for^e, cerea 
ca aceste forte sa fie cultivate, desvoltate in mod 
armonic, pentru a ajunge la un tot unitar. Dar ce 
facem iar cu diferenfa dintre trup si suflet?

Rousseau era dualist in metafizica: admitea ma- 
terie si spirit. Cum ai sa faci atunci ca sa realizezi 
о unitate intre doua substante, care sunt, ca natura, 
totalmente opuse? Pestalozzi, fiind filosof cre^tin 
admitea si el dualismul intre materie §i spirit si, 
din acest punct de vedere nici metafizica lui nu 
poate sa ne dea solutii pentru realizarea unei ase- 
menea fiinte unitare.

IV

f- Goethe tinde la dezvoltarea armpnica a indivi- 
dului. Goethe a mers in cultufa timpului sau ala- 

4uri de curentul cultural denumit neoclasicist care, 
urmarea mai ales sa reinvieze in viata §i cultura 
moderna, tipul omului antic, acel tip armonic, care 
a putut fi exprimat in cuvintele grece^ti: „Kaloka- 

^atia’’ frumusete ?i bunatate, frumusete trupeasca 
§i bunatate sufleteasca intrunite, conexate. lata ti­
pul ideal al omului pentru care §i Goethe avea 
inclinatiune. Astfel ajunge Goethe la omul ideal, 
exprimat prin formula urmatoare: ceeace trebue sa 
urmarim in formarea fiintei omene$ti, este unita- 
tea armonica a existentei. Unitatea armonica a 
existentei in sensul antic, nu numai prin conexiu- 
nea dintre elementele, care constitue sufletul ci si 
dintre suflet si trup. Acela§ lucru Vau incercat §i 
Rousseau §i Pestalozzi, cu diferen^a ca Rousseau 
§i Pestalozzi erau duali§ti in metafizica, iar Goethe 
crede in unitatea de substanta, „Wesensgleich- 
heif;. Prin urmare, la Goethe, nu se mai pune pro- 
blema opozitiei dintre spirit §i materie. Nu mai 
exista deosebire intre ele. Este probabil, ca sub­
stanta gandita de Goethe, din care este consti-
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tuita fiinta omeneasca, va fi fost gandita ca о 
substan^a spirituala si nu materiala. lata, prin ur- 
mare, cum concep^ia lui metafizica ti permite sa 
creieze acest tip ideal de om si sa institue acest 
ideal al educatiei: unitatea armonica a existentei.

lata-ne intrati in domeniul pedagogiei. Idealul 
este unitatea armonica a existentei. Realizarea'a- 
cestui ideal va depinde de doua mari conditiuni, 
de doua notiuni ce stau la baza pedagogiei lui 
Goethe: activitatea si individualitatea.
^ Prin activitate vom pune in valoare §i vom des- 
volta elementele, care constituesc aceasta fiinta u- 
nitara. Ne oprim niimai un moment asupra no- 
tiunii de activitate, spre a vedea ce aspect al ac- 
tivitatii a fost mai mult accentuat de Goethe. lata 
care sunt aspectele mai importante ale activitatii 
suflete§ti.

Este о activitate, am zice receptiva, pe care am 
putea-o numi centripetala, adica activitatea prin 
care primim impresiuni dela lumea din afara. Este, 
dupa aceea, о forma ,un aspect al aCtivitatii pe 
care о numim activitate centrala, de prelucrare. 
$i, insfar?it, este о activitate, ce о denumim cen­
trifugals, care i$i exercita influenta dinauntru in 
afara. Tinem sa mentionam deosebirea intre pri- 
mul aspect si celelalte doua, ale activitatii, intre 
activitatea centripetala, deoparte; centrala si cen­
trifugals de alts parte. Prima este receptivS, iar 
ultimele douS au un caracter mai mult productiv, 
creator. Asupra acestui aspect al activitS|ii centrale 
si centrifugale, prin urmare asupra activitStii cu 
caracter creator si productiv a insistat Goethe.'
. DacS legSm notiunea aceasta de activitate crea- 
toare, cum a inteles-o Goethe, de idealul educatiei: 
desvoltarea armonicS a fiintei omene§ti, vom ob- 
tine ceeace numim astSzi scoala activa Integrala: 
activism, pentrucS este vorba de activitate crea- 
toare; integrala, pentrucS se referS la intreaga 
flings omeneascS.
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Goethe considers ca nu putem exercita о in­
fluents asupra acestei fiinte, decat respectandu-i 
in0vidaalitqte^. Cum ajunge el la aceastS corivin- 
gere? DupS Goethe caracterul inSscut al fiecSrui 
om poate suferi unele modificSri, datoritS unei 
proprietSti pe care о are orice substan^S, numitS 
de Goethe „Bildsamkeit,,} expresie ce nu poate fi 
'tradusS decat prin cuvintele: calitSti plastice.

El face о deosebire intre plasticitatea substantei 
lipsite de viatS aceea a substantei dotatS cu 
viatS. Unei bucSti de pSmant, substantS lipsitS de 
viatS, pot sS-i dau orice formS vreau, Unui bloc 
de marmorS, dacS am Instrumentele necesare pot 
sS-i dau orice formS vreau. Dar unei plante, sub­
stantS vie, pot sS-i dau ce formS vreau? Dintr’o 
sSman^S pot sS scot ce vreau? Pot s’o pun intr’un 
anumit teren, cu un anumit grad de umiditate, ca 
sS se desvolte mai bine. Pot s’o altoiesc, ca sS 
jProduc transformSri, dar nu pot face orice din ea. 
Plasticitatea substantei vii este о plasUcitate limi- 
tata de anumite condi^uni organice, care se ga- 

*sesc inSuntrul substanfei respective.
Aturici Goethe ajunge la concluzia, cS influen- 

tele, care vin din afarS, vor ajunge la bune roade, 
numai intrucat se adapteazS la aceste condijiuni 
interne ale organismului. Prin urmare educatm tre- 
bue sS se facS dinSuntru In afarS §i, cunTaceste 
condijiuni interne variazS dela individ la Individ, 
evident, cS va trebui sS tinem seamS de individua- 
litatea organicS a fiecSruia. latS, cum ajunge 
Goethe prin aoeste cerinti de adaptare a influen- 
telor externe la conditiunile interne, asa deosebite 
dela individ la individ, la douS mari notiuni, care 
stau ?i la baza pedagogiei timpului nostru, §i la 

'Baza scoalei active integrale: la nojiunea de edu- 
ccdie organicista, adicS adaptata cefifftelor interne, 

j)rganice §i la notiunea educatiei individualiste, In 
^nsul adaptSrii la fiecare individualitate.
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Inainte de a trece mai departe, sa facem iarasi 
о raportare la conceptia filosofica a lui Goethe. 
De unde a luat Goethe ideia de plasticitate? Este 
§tiut probabil, ca Goethe a fost $i biolog. Prin 
urmare el a luat-o din domeniul naturii, a biologiei 
si a transplantat-o in domeniul psihologiei. Putea 
el sa faca acest lucru? Putea, pentruca la el exista 
о singura substanta, avem о fiinta unica, natura, 
si nu mai facem deosebire intre trup si suflet.

$i acum, trecem la о ultima chestiune, care cred 
Tea din punct de vedere pedagogic prezinta un in­

heres deosebit: raportul in care il pane Goethe pe 
\individ cu societaie'a.'V^n^ acum am vazut cum' 

; considera indiyidul §i cum 11 pune in raport cu le- 
gile naturii; acum il vom vedea in raport cu so- 

. cietatea,
Societatea, zice Goethe, va trebui sa respecte 

individualitatile puternice. Pentru ce? Pentruca, 
cu cat un individ va activa in viata sociala mai con­
form cu aptitudinile sale naturale, cu atat activita- 
tea se va produce mai mult pentru societate. $i din 
contra. Cu cat о societate va obliga pe individ sa 
desfa$oare о activitate in opozifie cu ^titudinile 
sale naturale, cu atat folosul acestui individ pentru 
societate va fi mai mic. Prin urmare, interesul sO- 
cietatii este sa incurajeze~"fespecfarea $i desvolta- 
rea individualitatii,

Mai dificila pare problema atitudinii pe care 
individul о va lua fa^a de societate. Ne punem о 
intrebare: cam ce fel de atitudine poate sa ia un 
individ fa^a de mediul social?

Intai atitudinea cea mai cunoscuta §i raspandita: 
individul se adapteaza mediului social §i faceceea 
ce crede el ca ii va fi mai util. Ganditi-va la poli- 
ticianul, care astazi exprima о parere, maine ex- 
prima alta; astazi lucreaza intr’un partid, maine 
lucreaza in partidul advers, pentruca a§a ii dicteaza 
utilitatea; se adapteaza la imprejurari. Noi am 
zice, ca acesta este tipul omului oportunist.



PEDAGOGIA CONTEMPORANA 279

О alta atitudine pe care individul poate s’o ia 
fata de mediul social este atitudinea personalitatii 
puternice, care cauta sa se afirme pe sine, fara sa 
tie seama de interesele mediului social in care 
trae§te. Este о conceptie pe care nu о vom gasi la 
Goethe, ci la un alt mare filosof german, la Nietz­
sche.

Nietzsche a afirmat, ca omul dotat cu insusiri 
mai presus de insusirile mediei comune a oameni- 
lor, are dreptul sa cake in picioare „die Vielzu- 
yielen,,, pe cei prea multi spre a se ridica el. Este 
un fel de manifestare egoista a unui individ pu- 
ternic. Desigur ca Goethe ar fi repudiat un ase- 
menea egoism.

Mai ramane о a treia posibilitate, §i asupra ei 
atrag atentiunea in mod special. Este omul, care 
cu cat poseda insusiri mai deosebite dela natura 
si cu cat §i-a desvoltat mai bine aceste insusiri, 
apropiindu-§i о cultura mai serioasa, cu atata vrea 
sa se puna in serviciul binelui ob^tesc si a semeni- 
lor sai; Este omul, care dupa ce a realizat in con- 
stiinta lui anumite valori ideale, prin mediul so­
cial, a cautat intai sa formeze propria sa persona- 
litate, adica sa se transforme pe sine, individuali- 
tatea sa naturala, prin prisma acelor valori ideale. 
Aceasta inseamna о personalitate, care e gata sa 
rentinte la anumite porniri ale firii, ca sa poata 
promova valori ideale („stirb und werde”). Este 
omul care cu aceste valori ideale dominante in con- 
stiinta lui, se pane in serviciul societatii. Aci facem 
d mica paranteza.

Ce se intampla in cazul cand idealul pe care 
ni-1 dicteaza con^tiin^a noastra nu poate fi armo- 
nizat cu societatea si cu timpul? Ce va face о in- 
dividualitate puternica, patrunsa pana in adancul 
fiintei sale de un anumit ideal, dar care nu poate 
sa faca sa rasbata acest ideal in societatea timpului 
caruia ii apartine?
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Va renunta la ideal ca sa nu tulbure societatea, 
sau va tulbura societatea ca sa i?i realizeze idea- 
lul? Va sacrifica societatea ori va sacrifica idealul? 
Ce va face? In cazuri de natura aceasta credem1 
ca raspunsul lui Goethe ar fi urmatorul: Individul 
nu sacrifica societatea, caci nu ti este permis s'o 
fаса, dar nu sacrifica nici idealul: el se sacrifica pe 
sine. Pentruca de pe urma sacrificiului sau per­
sonal sa ramana idealul, ca un far indepartat in 
via^a sociala, care, daca in prezent nu poate sa in- 
fluenteze, in viitor va direcfiona aceasta societate.

E tipic in aceasta privinta cazul lui lisus Christos 
care a venit pe lume cu un ideal mare. Lumea nu 
Га in^eles. Ce a facut? A tulburat ordinea socialS 
pentru a-si impune idealul? Nu. lisus Christos a 
ramas credincios idealului, dar nu a sacrificat nici 
societatea. S’a lasat rastignit §i, atunci cand adver- 
sarii sai i-au batut cuie in picioare, a zis: ,,Iarta-i 
Doamne, ca nu §tiu ce fac”. El s’a sacrificat, dar 
idealul sau a triumfat.

Acela§ este cazul cu adeptii lui lisus Christos 
cari erau persecutafi pentruca nu voiau sa renun^e 
la cre^tinism. Ace§tia i§i asteptau linistiti pedeapsa. 
Erau supu§i atacurilor fiarelor salbatice §i in mo- 
mentul cand auzeau urletele lor, cadeau in ge- 
nunchi, impreunau mainile §i se rugau lui Dumne- 
zeu. Erau sfa^iati, sacrificati, dar idealul lor a 
triumfat.

Aceste sacrificii pentru binele obstesc^ unite cu 
notiunea activita^ii, a dus la acea satisfactie pe care 
Faust, eroul principal din opera lui Goethe, о re- 
simte in momentul cand a gasit un plan de activi- 
tate pentru ridicarea societatii, un plan de activi- 
tate pus in serviciul omenirii, a semenilor sai. Este 
stiut cum Faust §i-a cautat satisfactia in viata. N’a 
gasit-o in §tiinta, n;a gasit-o in arta, n;a gasit-o 
in iubire, ci о gase?te in aceasta activitate de sa- 
crificiu cu caracter altruist. In momentul cand el
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se entuziasma pentru un asemenea plan de activi- 
tate, pus in serviciul omenirii, divinitatea il iarta 
de toate pacatele lui ingerii cerului il ridica pe 
Faust spre acea divinitate transcendents. ,,Wer 
strebend sich bemiiht, den konnen wir erlosen”. 
(Pe acel, care nazue?te spre bine, il putem man- 
tui).

$i acum о ultima chestiune. Ce se intampla in 
cazul cand conflictul intre individ §i societate este 
inevitabil? $i aci vom vedea influenta imensa, pe 
care о exercita morala lui Kant asupra lui Goethe. 
De unde in domeniul cunoa§terii, Kant nu 1-a pu- 
tut satisface, in domeniul moralei, Kant il stapa- 
ne§te complect pe Goethe. Raspunsul la problema 
felului cum trebue solutionat conflictul ce s’ar ivi 
intre pornirile individuale §i legile morale §i so- 
ciale il gasim in cunoscutui roman al lui Goethe 
intitulat: „Die Wahlverwandschaften“.

lata ce problema pune Goethe in acest roman: 
doi soti, au trait in bune raporturi catava vreme. 
La un moment dat, apare in casa lor о femeie §i 
un barbat. Intre sotul §i femeia nou venita se 
produce acea atractiune puternica, atat de caracte- 
ristica sufletelor surori. Intre celalt barbat $i fe- 
nieia celui dintai se petrece aceia§ atractiune. Go­
ethe face aci teoria foarte interesanta, — de aceia 
romanul este intitulat: ,,Afinita(i Elective’’, — ca, 
dupa cum in domeniul chimiei, constatam ca sunt 
anumite corpuri, care indata ce se gasesc unul in 
fata celuilalt, se atrag, se contopesc, se conexeaza 
in mod irezistibil §i alte corpuri, cari atunci cand 
vin fata in fata se resping irezistibil, tot a?a se 
petrece §i intre sufletele omene§ti.

Analogia e explicabila daca ne reamintim ca 
Goethe admite о singura substanta. Deci §i prin- 
tre sufletele omene§ti sunt unele facute pentru al- 
tele §i din momentul in care se intalnesc, se atrag, 
fara posibilitate de rezistenta. Altele se resping.
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Acesta este faptul, care s’a produs in romanul ci- 
tat. lata problema mare. atunci ne intrebam: 
ce va trebui sa faca spre exemplu so^ia, care pana 
atunci traise bine cu barbatul $i se gase§te din- 
tr’odata in fa^a acestei atractii mai presus de vo- 
inta ei?

Va ceda sau va rezista? Este probabil, ca nu va 
putea sa reziste si, atunci, va trebui sa se sacrifice 
moralei sociale. Aceasta о afirma Goethe. Va tre­
bui sa reziste daca poate, iar daca nu, sa cada, sa 
piara. Se va sacrifica. La fel $i. barbatul.

Este, cea ma'i puternica, a§ zice chiar cea mai 
tiranica afirmare a imperativului kantian: a^a iti 
dicteaza con§tiinta, legea morala, a§a trebue safaci.

Daca ar fi sa ne intrebam, care a fost convinge- 
rea intima a lui Goethe, am raspunde ca Goethe, 
cand a terminat romanul acesta, a afirmat, cu du- 
rere, tirania legii morale. Se poate ca, in ascunzi- 
$ul sufletului, sa fi simtit altfel. Este atat de rar, 
ca doua suflete cu afinitati elective sa se intal- 
neasca realmente in via^a, incat poate ca impera- 
tivul categoric n’ar fi jignit, daca atunci, cand se 

produce о asemenea intalnire, ar fi tolerata. El a- 
dopta, prin urmare^Jfn tptuLjcpncep|ia etica a~ll3i 
Kant, bazat pe acel imperativ categoric, care se 

vfopnuleaza „lucreaza astfel incat norma, care te 
^auzeste in actiunea ta, sa poata deveni о lege 
generala”. Aceasta este legea morala, care ti dadea 
lui Kant posibilitatea sa se apropie de absolut.

Dupa cum am spus la inceputul conferintii Kant 
credea ca pe calea ratiunii, a cunoa§terii, nu ne pu- 
tem apropia de absolut, de lucrul in sine. Pe calea 
legii morale, el se apropie de absolut. Aceasta lege 
morala 1-a facut pe Kant sa postuleze acele fai- 
moase nofiuni, cari ne ridica intr’o lume transcen­
dental libertatea, nemurirea sufletului §i Divini- 
tatea.

Aceia§i lege morala, aceiasi constiinta morala, a
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crezut si Goethe ca da aripi personalitatilor ome- 
ne§ti puternice, — care au reu§it sa se supuie a- 
cestei legi, — de a se ridica din domeniul divini- 
tatii imanente, care se confunda cu naturaj spre 
acea sfera a divinitatii transcendente. Prin urmare, 
аЫо1аЫ1 U atinsem prin constiinta mofOla §i Ш 
conceptia lui Kant si in conceptia lui Goethe. Prin 
constiTn|a moraia omul se mvinge pe Sine s^ inalta 
mai presus de celelalte fiinfe, mai presus de uni- 
vers si pare ca se apropie de divinitate.

Acum, dupa ce am incercat sa schi^am conceptia 
filosofica si pedagogica a lui Goethe, revin la in- 
trebarea noastra dela tnceput. ajasat Goethe 
in pedagogic? Principiul §coIii active integralje, 
pfincipiul organicist §fal educatiei individualiste $i 
chiar conceptia 6rientarii_prpfesionale, caci daca: 
zici intufajeaza'mdividualitatea si indreapt-o spre 
aptitudinile ei naturale, ajungi la orientarea pro- 
fesionala.

In domeniul etic, Goethe a afirmat scoala dato- 
nei. Elevul nostru trebue format in directia posi- 
oilitatii de a se supune cerintelor con§tiintei sale. 
$coala datoriei, nu 3 placerji. Cred ca $i in pri- 
vinta aceasta trebue sa fim de acord cu Goethe. 
lata, dece afirmam ca multe din principiile, la a. 
cdror realizare tindem astazi, au fost afirmate in 
conceptia filosofica si pedagogica a lui Goethe.

Goethe ne-a mai dat si alte invatatiiri pretioase. 
El ne-a dat indicatia, ca in activitatea noastra pe­
dagogica practica de toate zilele, masurile marunte 
pe care le luam §i care au, natural, valoarea lor, 
trebue sa-$i gaseasca radacinile in cateva principii 
mari, directive, §i sa-si calauzeasca thanifestarea 
de fiecare zi, printr’o lumina, pe care n?o poate da 
decat о conceptie filosofica limpede si clara. Ase- 
menea principii directive si о asemenea conceptie 
filosofica ar reprezenta, am zice, farul, care ne lu- 
mineaza calea atat de accidentata, atat de spinoasa, 
a activitatii pedagogice practice.
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Acest far luminos, cred ca ne-ar feri in special 
de doua mari accidente, pe care le putem intalni 
in activitatea noastra pedagogica. Unul este ruiina, 
care mecanizeaza activitatea educatorilor §i le ra- 
pe§te spontaneitatea §i puterea creatoare, celalt 
este ceeace a§ numi aventara pedagogica, aceea 
care lasa momentului §i fiecarui educator grija de 
a inventa procedeele, care le convin.

Cine se teme de ascensiunea prea sus in dome- 
niul principiilor §i vrea sa ramae continuu jos, pe 
terenul realitatilor de toate zilele, sa nu piarda din 
vedere ca pamantul ca sa dea roade nu este sufi- 
cient sa-1 aram, nu este suficient sa punem sa­
in an^a. Mai trebue ca acel pamant sa se bucure 
de lumina §i de caldura soarelui. Lumina §i cSl- 
dura soarelui pun in valoare toata straduin^a ace- 
lui, care a lucrat pamantul.

Straduinfa noastra pe terenul activitatii practice 
pedagogice, foarte apreciabila §i valoroasa, nu va 
da rezultate, nu va roade, decat daca acest teren 
al activitatii noastre de toate zilele va fi luminat §i 
incalzit de un soare spiritual ?i acest soare spiri­
tual este reprezentat prin valorile ideale ale con- 
stiintei noastre.

IMSTr:'i Tcl
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A. Conditiile psihologice ale invatSmantulul.

1. Intuifia.
2. Aten^ia oboseala.
3. Memoria.

B. Conditiile obiective ale inv^^dm^ntului.
1 Concentrarea materiel de inv^tdmdnt.
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1. Metodele de invatSm^nt.
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IV.

ISTORIA PEDAGOGIEl
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7. Organizarea studiilor filosofice in ^coalele secundare.

II. Individualizarea educa^iei.
1. Consideratii asupra principiului individualizdiii educatiei.
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