





CUVANT INAINTE

—_—

Lucrarea de fafi cuprinde, pe deoparte capitolele — re-
viizute si completate — din volumul ,Studii asupra edu-
cafiei“morale si estetice” (epuizat); pe de alti parte capi-
tole noi din domeniul pedagogiei clasice si contimporane.

Din ultima categorie fac parte: Moda in pedagogie, Pe-
dagogia trecutului fatd de pedagogia noud, Principiile pe-
dagogice ale lui Rousseau, Influenfa rizboiului asupra scoa-
lei, Religia crestini ca principiv educativ, Educafia ceti-
feneascid, precum si toate studiile referitoare la organiza-
rea scolari (cap. IV ). '

Nu am ftratat ftoate problemele pedagogiei moderne .
— ceeace rezultis chiar din titlul lucririi —,ci o parte din
cele mai importante.

Punctul nostru de vedere asupra curentelor ,noi* in
pedagogie si asupra raportului lor cu pedagogia clasici,
l-am expus in infroducere — ,,Moda in pedagogie” — si
in primul studiu al pirfii istorice (cap. 1): ,Pedagogia tre-
cutului fafd de pedagogia noud“.

Auterul.



INTRODUCERE :-

MODA IN PEDAGOGIE

Influenta pé care moda o exerciti asupra culturii in ge-
neral si asupra scoalei in special, nu mai poate fi consi-
derati .astizi ca un simplu fenomen de actualitate, fird con-
secinte importante, ci trebue priviti ca o problemi foarte
serioasd:

Moda — aceasti boald cronici a societitii — a devenit
mai violenti, deci mai periculoasi, acum dupd rédzboiu.
.Faptul e usor explicabil daci avem in vedere, ci intr’un
sistem nervos slibit — din cauza riasboiului — impresio-
nabilitatea e foarte accentuati la periferie, iar puterea de
rezisten{d si reactiunea inhibitoare foarte redusi la orga-
nul central. De aci rezulti, ci cedim usor capriciilor de
moment si tentatiilor care ne vin dela mediul incbnjuritor,
<i cid nu posedim energia centrald necesari pentru a le in-
frina pe acestea si a ne impune linia de conduiti dictatd
de constiinta noastri. Aceastd slibiciune psihofizicd ale ca-
rei manifestiri le putem observa in toate domeniile vietii
si activititii omenesti — in familie, in viata sociald de toate
zilele, in politici, in artd, etc. — reprezinti mediul cel mai
favorabil pentru rispindirea si inflorirea microbului modei.
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IL.

Moda a pitruns adinc in domeniul culturii. In raportul
dintre 'modi si culturd, influenta a fost reciprocd si a’
trecut prin doud faze: A) Mai intdiu a pitruns cultura in
modd. Astfel, spre ex. e.mai la modi si frequentezi ,,con-
ferintele mondene‘* si concertele simfonice, decit si porti
rochie scurti sau bluzid decoltati. Oameni, cari inainte de
razboiu nici nu voiau sa audi vorbindu-se de conferinte sau
de concerte clasice, - sunt actualmente nelipsiti dela ase-
menea manifestdri culturale, orcari ar fi programul si exe-
cutantii. Sunt o sumi de persoane, care Martea se duc la
,Dancing‘, Joia la conferintele ,mondene®, iar Vinerea
la concertul simfonic. B) In faza a doua a pitruns moda
in culturi. De oarece moda adoptase cultura cu atita gene-
rozitate, trebuia ca si cultura si facd sacrificii pentru su-
pusii modei. Si a ficut prea multe. lati citeva exemple:.
@) In artd. Dela impresionismul exagerat, cubism, etc.,
aim ajuns astizi la ideia ,tactilismului. Daci prin rapor-
turile variate ce stabilim intre diferitele sunete sau intre
culori, putem provoca emotii estetice, de ce nu am putea
determina atitudini estetice si prin combinarea armonici
a‘unor senzatii tactile (o- suprafati netedd alituri de una
asprd - sau - accidentatd; un corp rotund, aldturi de unul
cubic, sau de unul ascutit, etc. etc.). $’atunci se pune in-
trebarea, daci nu am puteid satisface unele cerin{i este-
tice ,la modi‘“ prin combinarea armonicd a parfumuri-
lor, sau a senzatiilor de gust. Am obtine in felul acesta
adevirate simfonii tactile, olfactive, sau gustative.

b) In filosofie. Dacd vrei si'interesezi pe auditorii con-
ferintelor mondene, trebue si le vorbesti” despre Bergson
(desl acesta s’a cam uzat, incepe a nu mai fi la modi),
despre Rathenau, sau despre Lenin. Poate ci le-ar folosi
mai mult acelor auditori si le vorbesti despre Descartes,
Spinoza, Leibniz sau Kant si cunoscindu-i pe acestia, poate
cd ar infelege mai bine pe Bergson, Pragmatismul sau
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chiar pe Rathenau. Se poate; dar toti clasicii aceia sunt
»demodati‘‘. Prea s’a vorbit mult despre ei, toati lumea
»a auzit despre ei‘... desi prea putini ii cunosc. Interesul
»snobului nu este de a intelege mult si de a folosi ceva
din punct de vedere al culturii, ci de a se distinge, con-
formindu-se ultimelor exigente ale unei mode pe care a
adoptat-o societatea inalti.

c) In pedagogie. Moda acordi dreptul de suveranitate a-
supra scoalei esclusiv curentelor si oamenilor ,,noi“: scoala
activd, pedagogia experimentald, Claparéde, Binet, Meu-
mann. Faptul evident, ci pedagogilor clasici le datorim
principiile fundamentale ale pedagogiei contimporane, in-
trucat chiar asa zisele ,curente noi‘ isi au originea in pe-
dagogia clasici modernd, ii rimine modei indiferent. De
altfel cei mai mulfi dintre adeptii modei — fie din convin-
gere, fie din snobism — nici nu cunosc evolutia principiilor
pedagogice si se cutremuri cind aud pronuntindu-se firid
dispret, numele lui Rousseau, Pestalozzi, Herbart sau Spen-
cer. Adeseori pseudo-modernistii exagereazi in mod in-
tentionat ideile ,,avansate‘ si tendintele ,,revolutionare, cu
scopul |de a se puted bucurad de o situatie privilegiatid in
fata multimei. Cunosc cazul unui profesor de sc. normal3,
care mu mai trateazi Psihologia dupd programul obisnuit,
ci 181 face cursul dupd lucrarea lui Claparéde, Psychologie
de P’enfant, fird si fie seama de faptul ci in aceastd scriere
autorul se ocupd numai de cdfgva probleme de psihologie
aplicatd, care nu pot fi intelese férd o prealabild cunoastere
a psihologiei generale, elementare. Tot astfel, dacid e vorba
de metoda care ar trebui aplicati in gridinile de copii,
pseudo-modernistul va cere aplicarea.esclusivé a metodei
Montessori si inldturarea lui Frobel. Aceastid pretenfie e o
absurditate, intrucit in teoria si practica pedagogicd, me-
-toda Montessori poate aduce unele complectiri de detaliu
metodei froebeliene, dar nu o poate-inlocui pe aceasta, des-
fiintdnd-o. Numai ci absurditatéa si moda nu sunt notiuni
opuse, cici moda e adeseori absurdd si absurditatea poate
fi la moda.
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Dar, daci intr’un cerc de sclavi ai modei mentionezi me-
toda treptelor psihologice?! Vei fi coplesit de protestiri
violente i de acuziri grave si din momentul in care ai comis.
aceastd imprudenti, te vor tratd cu un suveran dispre{. Za-
darnic vei incerca si le dovedesti ci metoda aceea se ba-
zeazi pe legi psihologice si logice definitiv stabilite; cd
Pestalozzi — inaintea lui Herbart — o intemeia pe legea
unitdtii sintetice in organizarea cunostintii, lege "admisid
si de psihologia moderni; cd a contesta valoarea acelei me-
tode ar insemna, sau si revenim la vechea metodi a scoalei
medievale, sau si renun{im la orice metodd si, in acest
din urmi caz, si ajungem la lLbertinagiul pedagogic, ci
o asemenea libertate capricioasi si riu infeleasi e cu deo-
sebire periculoasid pentru aceia cari-si fac wcenicia pedago-
gicd in centrele destinate formirii corpului didactic, etc.
Zadarnic vei lupta, oricit de serioase iti vor fi argumentele.
Moda nu se-lasi a fi convinsi, tocmai fiindci e moda si nu
noate admite ca un principiu, oricdt de rational ar fi el, si
devie lege constanti. Moda e prin definifie variabild, ca-
pricioasd, irafionald si adeseori absurdd. De aceea {i se va
rispunde pur si simplu: ,esti un Herbartian‘, ceeace in
limbagiul pedagogilor pseudo-moderni echivaleazi cu:,,esti
un mizerabil“ sau ,,esti un criminal®.

Printre sclavii modei pedagogice putem distinge urma-
toarele trei categorii: a) snobii, cari neputind si se di-
stingd suficient prin valoarea lor personald si dorind cu
orice pret reclama, se supun modei, pentru a fi pusi in evi-
dentd; b) raivii — mult mai simpatici decdt cei dintidiu —
sunt aceia cari doresc in mod sincer si se limureascd, dar
nefiind indrumati de. nimeni, sau nefiind bine indrumati,
primesc si ei aceea ce li se oferi ca mai bun. Patesc si ei
ce piteste omul cind, vrand si cumpere din tirg un arti-
col, pentru care nu e cunoscitor §i pentru care nu are alituri
un prieten cunoscitor, ia marfa cireia negustorul i-a ficut
mai multi reclami. In aceasti categorie gidsim pe unii in-
vititori; c) ¢imizii, cari isi dau seama cd dusi fiind de cu-
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rentul modei, nu vor merge pe calea cea dreapti, dar nu
au. curajul si infrunte acest curent, nu au destuld incredere
in puterea adevirului de a triumfa asupra eroarei sau ca-
lomniei. Multi se tem poate, ci lupta va fi prea lungi si
prea grea si se gindesc ci adoptind moda sunt mai ,in
cagtig* si mai ,in rdndul lumii‘, decit opunindu-i re-
‘zisten{d. Mai sunt timizi cari nu se opun modei, temindu-se
de ridicul, tot astfel dupi cum s’ar teme de ridicul o
doamnd, cdreia i s’ar cere si poarte rochie lungi si bluzi
montantd intr’un salon in care celelalte doamne poarti ro-
chie scurti si bluzd decoltati.

IIL

Moda nu e numai o simpli manifestare pseudo-estetici,
menitd a satisface capriciul celui ce i se supune si a pro-
cura momente de distractie celor ce o privesc dela distanti;
i, datoritd efectelor ei morale, capiti o importan{i nega-
tivi deosebitd. Aceastd boald sociald are in multe cazuri
consecinte grave. Astfel in viata sociald, sunt cunoscute de-
zordinile familiare pe care le poate provoca patima modei.
Pc noi ne intereseazi in special influenfa nefastd o modei
asupra scoalei. Pedagogul de modd tinde la nimicirea u-
nui organism scolar, mai mult sau mai putin rezistent, in
orjce caz viabil; fird a sti precis prin ce il va inlocui, sau
firi a aved siguranfa ci inlocuindu-l cu produsele modei,
acestea vor putei prinde ridicini. Daci noua alcituire arti-
ficiali si pripiti dispare, rimine locul pustiu si adeseori
se compromit principii bune, cari insi nu au fost bine in-
telese, nu au fost bine aplicate si mai ales nu au fost adap-
tate vechiului organism, cici progresul in stiin{d se face prin
evolutie, nu prin revolufie. De aceea se pot adoptd ideile -
asa zise ,noi, dar numai prin asimilare la organismul
existent. Scoala e un organism viu, care poate fi stimulat,
ameliorat, regenerat, dar nu poate fi inlocuit de azi pe
miine prin cevid cu desivirsire nou, asa cum s'ar inlocui
o haini veche sau o casi diripinati. In lumea biologicd
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organismul individual se reinoeste prin inlocuirea unor ce-
lule uzate ‘cu altele noi; acestea din urmi insi se adap-
teazd, se asimileazi organismului. Organismul social se
reinoeste prin procreare — care ne procuri indivizii, adici
noile celule sociale — si prin ereditate si adaptare la mediu,
care asimileazd pe noii indivizi organismului in care se
produc. $i nu ne putem inchipdi un individ normal triind
in societate, care si fié cu totul scutit de orce determinare
din partea generatiei care l-a produs. Numai un om artifi-
cial, un ,homunculus‘‘ creat in laborator—daci i s’ar putea
da viati — ar apare ca o fiintd cu desivirsire noud si
totusi cand l-am introduce in societate ar trebui si i se a-
dapteze acesteia, deci ar incepe si se asimileze. Dar un
atare ,homunculus‘ nu s’a putut realiza si nu se va rea-
liza niciodati. Asa dar, dacid admitem cid scoala e un orga-
nism viu, atunci ,,scoala noui’“ nu poate fi un homunculus
artificial, ci copilul natural - al celei vechi, mai tinir de
sigur, cu mai multi vitalitate, cu energii mai mari, dar se-
minind — prin ereditate si adaptare — pirintelui siu, iu-
bindu-l si fiind iubit de el.

De altfel, studiul aprofundat al curentelor ,noi‘“ ne con-
vinge sigur de necesitatea evolutiei si de absurditatea re-
volutiei, cu singura conditie de a fi sinceri si de a nu a-
partine nici uneia din cele trei categorii de sclavi ai modei:
snobii, timizii si naivii.

Iatd cateva exemple:

1. Scoala activi. Cum apare metoda activi? Inceputuri
gidsim la Descartes — care cerea liberarea ratiunei de sub
tutela traditiei, pentru ca in mod liber si prin propriile sale
forfe si urmireasci aflarea adevirului — si la Rousseau
care punea atita pret pe acfivitatea spontani a copilului
si pe principiul educatiei negative.

Acestia doi ins# erau teoreticiani, fird contact cu realiti-
tile practice in educatie. Acela care di metodei active pre-
ciziunea pedagogici e Pesfalozzi. El considerd ca scop
principal al educatiei desvoltarea armonici a fufulor for-

4
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telor fizice si sufletesti ale copilului. Acestea se gisesc la
inceput sub forma de germene, adici in stare de potentia-
litate. Opera educatiei consti in actualizarea si valorificarea
fortelor. $i dat fiind, ci, dupi Pestalozzi, orice forti se
desvolti prin ea insidsi, adicd prin exercitiu deci prin acti-
vitate, adevdrata conceptie a scoalei active este punerea
in actiune a tutulor forfelor, deci nu numai (si nu in pri-
mul rind) a fortei fizice, ci cu deosebire a celor sufletesti:
memoria, judecata, imaginatia, simful de observatie, etc.
Scoala activd Pestalozziani e intiritd prin filosofia activistd
a lui Fichte. El bazeazi, nu numai intreagid cunostinti, dar
insdsi existenta noastri pe ,eul’ activ, care se afirmi,
ludnd cunostinti de sine insus. Eul care afirmi, adici cel
activ, este real, cel afirmat nu e decét intuitia intelectuali
a celui real. Din conexiunea acestor doui elemente — eul
real si intuitia sa proprie — rezulti constiinta de sine. Asa
dar, actul’ afirmirii de sine e conditia existentii euluj. Nu-
mai din momentul acestei afirmiri cipitim constiinta de
noi insine, deci incepem a exista ca ,eu‘“. Fichte consideri
actul ca o conditie a existentii, spre deosebire de Descartes
care considerd existenta ca baza metafizici a actului. Dupi
Fichte exist pentru ci cuget, pentru ci sunt activ si numai
din momentul in care sunt activ.

Pilosofia lui Fichte impreuni cu pedagogia lui Pesta-
lozzi exerciti o puternici influenti asupra lui Frébel. Si
acesta considera activitatea ca baza evolutiei psiho-fizice a
omului. Dumnezeu insus e o fiinfd activi. Printr’o hotarire
liberd si-a manifestat propria sa fiintd, concepind si creand
universul. Omul — ficut dupd chipul si aseminarea lui
Dumnezeu — are tendinta continui de a-si manifestd si
desvoltd puterilz sale sufletesti si fizice, prin activifate.

Or, in faza copiliriei, activitatea care ne dd posibilitatea
de a desvolta prin exercitiu Zoafe fortele de care dispunem,
este jocul. Acesta reprezinti baza intregei activitd{i in
griadina de copii. E vorba insi de un joc bine organizat,
tot atit de sistematizat, ca si intuitia la Pestalozzi.
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Am mai puted citd pe Diesterweg — un alt discipol de
valoare al lui Pestalozzi — care printre altele acordd o
deosebiti importantd mefodei socratice in tratarea lectiu-
nilor. Aceasti metodd e un element important in organiza-
rea scoalei active, intrucit mijloceste exercitarea functiu-
nilor sufletesti, in special a celor intelectuale. Si md ierte
reprezentantii ,modei‘, dacd indrdsnesc a pune. activitatea
sufleteascd cel putin pe acelas plan cu cea practici manuali.

Dela conceptia desdvirsiti a scoalei active integrale asa
cum o gisim la Pestalozzi, Frobel s. a., s’a ajuns mai
tirziu — pe baza cercetirilor mai noi in domeniul psiho-
logiei vointii— la o conceptie aseminitoare cu cea pesta-
lozziand, desi mai redusd ca .sferi si mai coboritd ca nivel,
ceva 'mai departe de iaeal si mai aproape de realitatea
practicd. Aceasti teorie — care ar puted fi usor incadratid
in conceptia largi si generoasi a lui Pestalozzi — urmiregte
stabilirea unei legituri strinse intre activitatea intelectuali
si miscarea voluntard, intre idee si faptd, intre constiinfi
si réalitatea practicsd, intre lumea infernd si cea externi.
Aceasti conceptie rimine in spiritul Pestalozzian, intrucat
pune activitatea practici — inclusiv lucrul manual — in
serviciul educatiei sufletesti, subordoneazi activitatea muscu-
lari celei intelectuale si mentine ideea scoalei active in-
tegrale. .

Ultima conceptie a scoalei active, profund eronati si
pe care o datorim ,modei de astizi, este aceea care a-
cordd suveranitatea absoluti muncii practice, musculare;
‘este teoria care pune miscarea musculari mai presus de ac-
tivitatea- sufleteasci, fapta materialdi mai presus de idee,
realitatea practici mai presus de realitatea psihicd, lumea
externd mai presus de cea interni, materia mai presus de
spirit, utilul mai- presus de ideal.

Dar, ne riaspundunii modemisti, suntem gata sd renuntdm
la interpretarea brutali materialisti a scoalei active si tin-
dem citre cea spiritualistd. In cazul acesta insd revenim la
conceptia superioari a lui Pestalozzi. Si daci origina ade-
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viralei scoale active e la Pestalozzi, atunci scoala de azi,
care derivd dela acesta si dela urmasul siu credincios Her-
bart, poate si intensifice elementul activ in metodd, firid
sd distrugd organismul scolar existent, ci, din contrd, in-
tdrindu-l. Iati de ce pedagogul de modi cind nu se mai
multumeste a imita din snobism aceeace fac sau zic altii, ci
cautd si patrunda serios sensul ideilor asa zise ,noi‘, .re-
nunti ide a mai fi ,la modi‘“ i — dacd are curajul convin-
gerilor sale — inceteazi lupta de nimicire si cautd si ajute
la intirirea si innéli;area' scoalei existente.

2. Pedagogia experimentald. Din punct de vedere al
metodei de cercetare reprezentantii modei admit numai me-
toda experimentald, spre deosebire de pedagogii clasici
cari se bazau in studiile lor pe observafia directi. Si aci,
e evidenti interpretarea superficiald, unilaterald si esclusi-
vistd a snobilor. Metoda experimentald aduce, fird indoiald,
unele completdri observatiei directe, dar niciodati nu o va
putea inlocul pe aceasta din urmi, de oarece:

a) Metoda experimentald ne poate da unele rezultate
utilizabile cu privire la perlfena vietii sufletes,tl (senzatu
reprezentdri, memorie, etc.), care totusl trebuesc adeseori
controlate prin observatia directd. Cu cit pitrundem insi
Thai adnc spre centrul vietii sufletesti — cu cit ne departim
mai#nult de hotarul care separi viata psihici de cea flzma —
cu atit experimentul devine mai nesigur. (

Astfel, spre ex., ar fi absurd si voim a rezolvi proble-
mele de pedagogie morald pe cale experimentald si fara
ajutorul observatiei directe. Viata adinc sufleteasci — cea
mai importanti din punct de vedere pedagogic — nu poate
fi exprimati in raporturi canfifative, cum vreda metoda
experimentalZ, care masoar#, calculeazi si cintdreste, ci
numai in raporturi calitative, pe care le putem cerceta nu-
mai pe calea observatiei directe, dela suflet la suflet. -

b) Cu cét experimentul e mai departe de observatia di-
rectdi — cum se intAmpli la experimentul indirect, care cer-
ceteazd functiunile fizice i prin intermedjul acestora con-
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chide asupra stdrei sufletesti — cu atat rezultatele lui sunt
mai nesigure si au deci mai multi nevoe de controlul ob-
servatiei directe; si, din contra, cu cit experimentul e
mai aproape de aceasta — cum' e cazul la experimentele di-
recte, care cerceteazi manifestirile psihice insi-le, firi mij-
locirea unor stiri fizice, spre ex., utilizarea calculelor arit-
metice fsi a dicteurilor pentru stabilirea gradului de oboseali
intelectuali —, cu atit concluziile sunt mai serioase.

¢) Experimentul, — chiar sub forma directi — ne apare
adeseori ca o denaturare a vietii sufletesti a scolarului, sau
ca o caricaturid a activitifii normale din gcoald. Astfel,
spre ex., pentru a cercetd memoria, gradul de atentie, 6bo-
seala, le dim elevilor si memoreze silabe fard sens, sau si
calculeze citeva siruri de cifre firi nici un interes pentru
ei. Se aseamind oare aceastd activitate impusid de experimen-
tator, cu aceea pe care o desfisoard elevul cind e atent la
o lectie de istorie, sau cind invati o poezie frumoasi? Fird
indoiald c& nu, $’atunci nici rezultatele acelor cercetiri expe-
rimentale nu vor putea fi, imediat si fird modificiri, apli-
cate in pedagogie, ci numai dupi ce s’a luat avizul obser-
vatiei directe, care rimine astfel instanta ultimi si hoti-
ritoare. '

3. Fenomenul reacfiunii. Din cauza unor exageriri in
teoria sau practica pedagogici si a reactiunii pe care ele
o provoaci, se produc uneori accidente in evolutia normald
a scoalei. Astfel metodismului exagerat al lui Comenius—
care sustinea ci o metodd bunid poate fi cu succes aplicatd
si de invitstori slabi — 1i urmeazi, ca o reactiune, pedago-
gia lui Rousseau, care pune accentul pe respectarea indi-
vidualitdtii elevului si personalitifii profesorului si intro-
neazi — cel putin in teorie, daci nu de fapt — principiul
educatiei negative si al pedepsei naturale. Astizi, din cauza
exagerdrii absurde la care au ajuns unii pedagogi practici
in aplicarea metodei treptelor psichologice (unii au ajuns
pani la 14—15 trepte) si din cauza acrobatiei logice la
care a dus pe unii abuzul metodei socratice — atit de.pre-
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tioasd din punct de vedere al valorii educative, daci e a-
plicata cu tact si midsurd; — s’a ajuns, tot prin reactiune,
pe deoparte la o mefodid sentimentalisti, dulceagi, care
moleseste caracterele in loc sid le otfeleascd si formeazi in-
dividualitdti capricioase, itf loc de personalititi energice si
consequente; pe de alti parte la tendinta citre libertina-
giul pedagogic, care ne cere si lisdm cit mai multd liber-
tate invititorului spre a-si manifesta individualitatea. Unii
profesori de scoald normali inteleg sid acorde aceastd li-
bertate firi busoli chiar si normalistilor practicanti. Dacd
asemenea manifestiri — nu le zic revolutionare, cici in
cele mai multe cazuri sunt rezultatul snobismului, naivititii
sau ignorantii — nu vor fi localizate si apoi infranate,
invdtdmantul nostru primar va fi zdruncinat din temelie. Si
nu ‘pierdem din vedere, ci liber este numai atela care se con-
duce de principii serioase,’ adanc -sipate in constiinta Iui
si sustinute de convingeri stiintifice bine intemeiate, iar
nu de capriciile de moment, pe care i le sugereazi impre-
siile trecdtoare ale modei. Dar la o asemenea libertate a-
jungem mumai prin discipling. Numai.cine a fost odatd
disciplinat, poate deveni liber. Aceasta trebue si fie deviza
oricirui profesor de pedagogie, chemat si dea in scoala
normald directiva teoretici si indrumarea practicd viitorilor
invjtitori.
e

Iv.

Concluzii. Avind in vedere: 1) cd in pedagogie, dupd
cum am vizut, tendintele spre variatie se adreseazi in
general unor curente serioase si care sunt produsul evo-
lutiv al unor principii anterioare (tendintele noi devin ri-
dicole si ,la modid‘* numai prin exagerare, superficiali-
zare si esclusivism);

2) ci aceste curente zise ,,noi‘“ sunt usor adaptabile ce-
lor vechi printr’o evolufie naturali a acestora din urmé,
féri deci si fie nevoie de perturbﬁri si revolutii, de lupte
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agresivi fati de organismul scolar existent si sustrigin-
du-ne influentelor nefaste ale modei — s# aprofundim se-
rios ideile zise ,noi, punindu-le in legituri cu tot ce le
-conditioneazi in cultura trecutului si a prezentului, precum
si in starea de fapt a timpului $i locului in care voim si le
aplicdm.

Cu o asemenea aprofundare, vom fi pregiti{i si apre-
ciem — in noianul de tendinti variate si eterogene ale e-
pocei noastre — ce esté element natural si sinitos, re-
zultat din viata si evolutia fireasci a culturii, si ce este o
simpld excrescentd maladivi, sau un ornament inestetic si
inutil. Tot astfel, dupi cum cei ce nu suntem orbifi de
modi, vom deosebi culorile naturale de pe un obraz fe-
menin — culori care rezulti in mod firesc din conditiunile-
de viati si desvoltare ale intregului organism — de fardul
artificial, oricit de mestesugit ar fi el aplicat pe buze
si pe obraz.

Iatd ‘dece, nu ma ridic in contra faptului ci cineva sustine
un curent modern, daci a infeles acel curent (si am vizut
ce insemneazi a-l infelege) si l-a adaptat in mod orga-
nic sistemului stiintific si organismului scolar existente.
Protestez insd in contra fardului pedagogic, care se ma-
nifestd prin adoptarea — din snobism saii naivitate —
unor idei neintelese sau riu intelese si prin tendinfa de a
distruge — tot din snobism — ceeace posedim actualmente.

Si. cind aceasti boalid culturald se produce la unele per-
soane din cele care frecuenteazi conferintele mondene, pe-
ricolul nu e mare si nici de lungi durati, si ne putem mul-
tumi cu un suris; dar la ideia ci ea ar putei si atace invir
tdmintul, nu mai putem suride, ci ne intristim adanc, cici
gandul nostru se indreapti cidtre acele energii tinere care
vor fi putut fi indrumate pe cii gresite prin deprinde-
rea nenorociti a fardului intelectual.
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Cine e influentat de credinta falsi a citorva pedagogi
si a multor diletanti din timpul nostru, ci pedagogia trece
printr’o revolutie, ci toate principiile si metodele vechi
urmeazi a fi distruse pentru a face loc unor principii si
metode cu totul noi, va considera orice cercetare asupra
pedagogiei clasice ca o simpld curiozitate, firid importanti
pentru stiinta pedagogici actuali.

De fapt, pedagogia timpului nostru e rezultatul unei evo-
lutii. Principiile pe cari le aplicim azi s’au dezvoltat din
idei concepute altd datid. $i, daci nu ne multumim cu o
simpld insirare a normelor didactice, ci voim si le apro-
fund¥m, trebue si urmirim acea evolutie precum si con-
ditiile sociale si culturale in care ea s’a efectuat.

De altfel, cunoasterea acestei evolutii e necesard in-
tregei noastre activititi pedagogice — fie teoretici, fie
practicd, fie ci e vorba de organizare scolard, de metode,
sau 'de idealuri — intru cit, pe deoparte ne ajuti si evitim,
datoriti experientei trecutului, o mulfime de cdi gresite in
practici si de principii eronate in teorie (dovedite ca atari
altd datd); pe de altd parte ne descoperd drumuri bune si
ne sugereazi idei noi. E destul si mentionez chestiunea i-
dealului educatiei. Pedagogia trebue si stabileascid un ideal
realizabil. Or, istoria pedagogiei ne va descoperi pe lingi
idealuri realizabile si idealuri irealizabile. Tot ea ne va
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indica cum un ideal irealizabil intr’o epoci, a putut fi rea-
lizat mai tirziu si pentru ce. Astfel la pedagogul spaniol
Vives (1492—1540) gisim cerinfa cercetirilor stiintifice
pe baze empirice: ,,Nu trebue si invdtim numai din cir-
tile tipdrite, zice €l, ci si din cartea naturei’. lar scrierile
literare, care in acel timp erau utilizate aproape numai
ca material de exercitiu pentru dialecticd si retoricd, si
serveascd in acelag timp si la cunoasterea adevdrului si vir-
tutii. Aldturi de limba latini, cere Vives, si se predea limba:
maternd. lati teorii bune, dar inaplicabile in timpul lui,
cind predomina formalismul umanist. Rabelais, in acelas
timp (1483—1553) sustine in finvitimint realismul (sti-
intele pozitive) in contra formalismului scolastic; el. cere
cunostinti multe in domeniul stiintelor naturei. De abia
in sec. XVII au inceput a pitrunde aceste cerinti, dato-
ritd transformirilor la care e supusi atit cultura stiinti-
ficd, cat si cea literara. )

Studiul istoric al pedagogiei ne lirgeste orizontul si
ne di intuitia vie a unei mari varietiti de raporturi si ten-
dinti pedagogice, ceeace nu ne poate da reflexia si con-
structia subiectivd; la critica subiectivi a individului se a-
daogd critica obiectivi a faptelor. Experienfa pedagogici
a trecutului ne inspird prudenti si rezervi fati de teoriile
noi. De asemenea virtufi avem nevoie astizi mai mult ca
oricind, dat fiind haosul pedagogic al timpului nostru.
De o parte se cere educatia liberi, de alta disciplina se-
veri; unii au tendinti utilitariste, altii tendinti umaniste;
unii dau precidere educatiei intelectuale, alfii celei morale,
altii celei estetice; o parte a corpului didactic susfine cla-
sicismul, o alti parte realismul; unii sunt pentru educatia
formald, altii pentru cea materiali, etc.

Explicarea acestui haos, nu e greu de gisit: Mai intii
pedagogia e in legiturdi — atit cu privire la idealul edu-
cativ cit si la mijloacele de care se serveste pentru a-l
realiza — «u foarte multe elemente culturale (morald, psi~
hologie, sociologie, logicd, esteticd, psihiatrie, igiend, etc.)
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fluctuatiile tuturor acestora isi gdsesc ecoul in pedagogie.
Apoi, cercul celor care se intereseazd in momentul de fatd
— secolul copilului — de problemele educatiei e foarte
mare i, mai ales, foarte variat: pirinti, profesori, medici,
magisirati, oameni de stat, literati, artisti, gazetari etc.
Daci vom tine seama de diferenta mare ce existi intre a-
cestia, din punct de vedere al mentalitdtii, gradului de cul-
tura, si intereselor, me vom explica acel haos.

Ei bine, pedagogului nu-i e permis sid se lase a fi ade--
memt, cind de unii, cind de altii, ca o trestie bituti de
vint, ci bazdndu-se pe experienta si stiin{a trecutului, pe
experienfa proprie si a altora, pe cea ficuti aci sau aiurea
si in conditiuni diferite de culturi, de mediu social, de rasi
elc., tindnd, mai :ale's, seami de bunurile dobandite de stiinta
pedagogici, de principiile eterne (intuitia, aperceptia, tre-
cerea 'dela concret la abstract, etc.), va ciuta si-aleagd graul
din neghini, va sti si acorde adevdirata valoare cercetirilor
noi si rezultatelor date, va fi intru citva sceptic fati de
diversele teorii la modi si nu va sacrifica in schimbul unor
ipoteze usoare, sau a unor probleme nerezolvate, tot capi-
talul de adeviruri dovedite, daci nu prin mijlocul apa-
ratelor si anchetelor, prin mijlocul mult mai sigur al prac-
ticei pedagogxce

Cu aceasta atingem un punct de vedere nou: studiul pe-
dagogiei trecutului e necesar, nu numai pentru a ne da un
fel de pregitire pedagogicd formald, adici pentru a ne
didrul insusirile necesare in vederea pitrunderei pedago-
giei timpului nostru si a contribui la progresul ei, ci in
insus continutul pedagogiei clasice gidsim o sumd de prin-
cipii §i metode, care se impun si astdzi si se vor impune
si maine. Studiul pedagogiei trecutului vreau sd zic,  nu
are mumai o valoare istorici, ci si una pur feoreticd (Co-
menius, Rousseau, Herbart). Cu drept cuvant, a zis Wil-
Iman, cd istoria pedagogiei e un motor al viitorului si un
condensator al fortelor trecutului.

Astfel, spre ex. Rousseau a stabilit principiul activitifii
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spontane a copilului, opunindu-l opiniei comune, dupi care
spiritul copilului in prima epocid de -desvoltare e receptiv.
Principiul lui Rousseau a fost unul din factorii esenti‘ali,
cari au provocat curentul scoalei active, de care se face
atita caz astizi si pe care unii pedagogi-la modi il con-
sidera ca o inovatie a timpului nostru.

Tot la Rousseau gisim lgcrul mannal ca principiu de in-
vitimant, sub toate formele: z) Ca un mijloc de pregi-
tire pentru viata practici; &) ca ilustrare si desdvarsire
a activititii teoretice ¢) ca un factor de imbunititire a
relatiilor sociale: invidtidnd o meserie copiii din clasele su-
prapuse ajung si aprecieze rolul si importanta clasei mun-
citoare.

-Deasemeni principiul intuifiei si metodele inv. intui-
tiv le gdsim aproape complet tratate la Comenius, Rous-
seau, Pestalozzi, Frobel si Herbart. Pedagogia timpului
nostru le-a ldsat aproape nemodificate.

Aceasti valoare teoretici a pedagogiei clasice i-a fost
contestatd insi, de unii pedagogi contimporani. (1)
Acestia sustin ci in legiturid cu sporirea numéaruluicelor ce
se intereseazi de problemele educatiei "— am putea zice
ca o urmare — se observd si o -sporire’a materialului cul-
tural, fatd de trecut. Alti dati erau interese unilaterale,
care stimulau viata pedagogici: Umanismul se baza pe
studiul formal al limbilor clasice, Jesuitii si Pietistii ur-
mireau interese religioase, nesocotind- in mare parte ce-
rintele unei culturi laice, curentul pentru luminarea po-
porului in sec. XVIII erd utilitarist si rationalist. Dar
astdzi? Aldturi de pedagogul specialist — teoretician sau
préctic_ian — e medicul, psihiatrul, artistul, industriasul,
comerciantul, etc. care toti impun pretentiile lor scoalei.
S’atunci aceasta cauti si pregiteasci tinira generatie la
cerintele atit de numeroase si variate ale vietei moderne,
modificind programele, addogind si variind materialul. Fap-

(1) Chiar Meumann poate fi considerat—cu oarecare rezerve—printre
acestia. :
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tul e, in mare parte, adevirat, concluzia optimisti la care
ajung ei, insi e falsd:

1. E drept ci tendintele pedagogice ale trecutului sunt
unilaterale (pdnd la Neo-umanisti), dar fiecare bine mar-
catd, iar in decursul evolutiei istorice a pedagogiei le gi-
sim aproape pe toate cele de azi (impreund, la multe din
ele, cu rezultatele practice). Deosebirea este ci in loc sd ni
se prezinte, ca in momentul de fati, simultan — din nefe-
ricire, o simultaneitate haoticd dupi cum am vizut mai

sus — le cercetdm in ordine succesivd, asa cum au apirut
si odatd fiecare element in parte bine analizat — dela ori-
gine pind la maturitate — vom puted aprecia la justa ei

valoare sinteza lor, ne vom da seama de unde rezulti de-
zordinea haotici a pedagogiei timpului nostrir si cum poate
fi inlaturata.

2. Im orce altd stiintd — afard de pedagogie si intru citva
de psihologie — cercetitorii nu au pretentia de a inova
totul, ci construesc mai departe, piatrd cu piatrd, clddirea
ridicatd incetul cu incetul de altii; deasemenea, repard unele
racile ale. vechii constructii. Numai in pedagogie vedem
reformatori noi, cari cred de datoria lor si inceapid prin
a dirdma totul, declarind ci voesc o constructie nouid din
material nou. De fapt insi, constient sau inconstient, con-
struegc cu acelas material si, de multe ori, ajung — dupd
alte metode — la aceleasi rezultate. Voi cita un singur
exemplu: S’a fiacut o serie intreagd de experiente si ar-
chete, s’a pierdut deci multd vreme si muncd, pentru a se
dovedi — dupd metoda noud — un adevir necontestat, in-
contestabil si de mult cunoscut: ci vorbele, care au o le-
giturd logici intre ele, se memoreazi mai bine, decit cu-
vintele lipsite de orce legdturd logicd. Orcine va arunca
o privire asupra cercetirilor noui de pedagogie experimen-
tald, va gisi multe exemple de felul acesta. =

In pedagogie, ca in orce domeniu al cunostintei, ade-
varul nu-1 giseste subiectul izolat, care ar cdutad si-1 con-
struiascd in propiul sdu intelect. El trebuie, mai intdi, sa
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caute un rdspuns clar la intrebarea: ce au aflat generatiile
trecute, ce s’a mentinut si ce a cizut in fata criticei si unde
trebuie si inceapd munca noud, pentru a indrepti, in-
tregl si spori capitalul dobindit. Cu pedagogia timpului
nostru se va petrece in viitor, aceea ce s’a petrecut cu pe-
dagogia lui Rousseau, care creded ci a rdsturnat totul si
.a icreat ceva nou, dar azi s’a dovedit, cid multe din elemen-
‘tele. pedagogiei sale, le gidsim la al{i pedagogi anteriori.

3. Nu trebuie si pierdem din vedere, ci daci pedagogia
timpului nostru e multilaterald cit priveste confinutul, e
-unilaterald ca metodd, fapt, care dupd cum vom vedea are
‘consecinte foarte grave. Pedagogia, ca si psihologia, - se
giseste sub inrdurirea puternicd a stiintelor positive. Stu-
diul antropologic si psihologic al copilului, cercetirile de
didacticd, cele de organizare gcolard, trebuie si se facid dupi
‘metoda experimentald. Unei cercetdri, oricit de serioasi
ar fi ea, care nu a fost ficuti in conformitate cu actuala me-
‘todd, nu i se recunoaste calitatea de stiintifici, e deci inla-
“turata.

Nu contestim valoarea si nece51tatea cercetdrilor expe-
timentale in domeniul pedagogiei, ci constatim numai o
exagerare diunitoare stiintei pedagogice. Intr’adevir daci
nu (admitem altd metods, e firesc si ne intrebdm: ce ne-a dat
metoda experimentald, dar si ce nu ne-a putut da. Ne-a dat
-0 sumi- de cercetdri privitoare la simturi, la formarea re-
prezentirilor, la tipurile sensoriale, la memorie, la oboseala
intelectuald, etc. La acestea se mai adaugi stabilirea unor
probleme, care urméiresc chestiunile mentionate si altele
asemdndtoare, pand in cele mai mirunte detalii. In schimb
insd au rimas necercetate de noua metodd formele supe-
rioare §i complexe ale vietei sufletesti, care sunt si cele
mai lmportante din punct de vedere pedagogic: sentimen-
tele, formarea notiunilor si judecitilor, constiinta morald,
etc. De ce, i loc de a se risipi atita muncid pentru studiul
amanuntelor neinsemnate ale chestiunilor mentionate, nu
se ocupd metoda noud cu studiul acesfor chestiuni? De ce
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se oéupa”x numai de periferia vietii sufletesti si nu de cen-
trul ei? Rispunsul e simplu: pentru ci numai problemele:
periferice sunt accesibile unei metode exclusiv experimen-
tale, cu cat insid ne depirtim mai mult de periferie — cu.
cit deci problema e mai importantdi — cu atit e mai putin
accesibild acelei metode. Experimentele si statistica cu
privire la o sumi de date periferice, au innibusit preocu--
parea stiintifici de principii. Nu putem remedia acest rin,
decit inlidturdnd eroarea, ci -acolo unde nu se mai poate
experimenta, unde nu se mai pot utiliza aparatele, inceteazid
stiinta. Prin urmare, vom acorda, aldturi de metoda expe-
rimentald, locul cuvenit observafiei directe a copilului, me-
todd, care face posibild cunoasterea vietii sale sufletesti,.
in toatd complexitatea ei si in conditii naturale, spre deo-
sebire de experiment, care spre a analizd anumite ele-
mente le izoleazd in mod artificial. Si aici intervine chesti-
unea: dacd elementul studiat izolat se va prezintd tot:
astfel, cand il vom considera in legidturd cu celelaite ele--
mente, adicd in complexitatea fireascd a vietii sufletesti.
Asa dar psihologia si pedagogia experimentali pot aduce
mari foloase pedagogiei clasice bazati pe observatia di-
recti si pe principii filosofice, dar nu o pot inlocui.

4. La aceasti indepirtare a pedagogiei de problemele
centrale, au contribuit foarte mult cei lipsiti de orce pre--
gitire pedagogicd, al cdror interes pentru pedagogie e
foarte liudabil, dar a ciror interventie in rezolvarea pro--
blemelor e adesea periculoasi. Lucrul acesta e usor expli-
cabil; neavind pregitirea necesard, ei nu pot aprecia acti-
vitatea pedagogicd, decit dupd manifestirile ei externe
— practica pedagogicd si rezultatele ei — principiile care
cdlduzesc sau- care ar trebui sid cdlduzeascd aceastd practicd
le riman strdine. Cind constati rele, vor ciautd cauzele lor
tot la suprafati: cutare misuri ‘pedagogicd n’a dat rezul-
tatele asteptate, deci trebuie desfiintati sau modificatd si
‘atunci ca prin farmec totul se va indrepta. )

Dacd principiile pedagogice fundamentale ale legii saw:
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regulamentului sunt bune sau nu, si intrucit ele au fost
aplicate de fapt in scoali, nu se stie si nici nu e timp
pentru asemeénea cercetiri; cind toati lumea (dela profe-
sorul universitar pini la comerciant) e convinsi, pe deo-
parte, de importanta educatiei, pe de alti parte, de lipsu-
rile practicei educatiei actuale, nu e momentul contempla-
tiilor si cercetirilor teoretice; se cer fapte, deci reforme si
modificidri. $i atunci, toti din toate pértile se silesc si ex-
pund in culorile cele mai negre lacunele si erorile scoalei
actuale si 88 propuni mijloacele de indreptare. In timpul
din urm? a ficut mult zgomot in presd si opinia pu-
blicit chestiunea examenelor in scolile secundare. De cind
s’au desfiintat examenele, zice-se c¢i rezultatele instructiunii
sunt foarte slabe; dela aceasti constatare se conchide dea-
dreptul la reinfiintarea lor, fird a se tine seamid de mo-
tivul determinant al acestei misuri pedagogice. E vorba de
principiul metodei active — socratice. Or, conditia sine qua
non a aplicidrei acestui principiu, e reducerea la minimum
posibil a numirului elevilor dintr’o clasi. Cine are douizeci
sau treizeci de elevi, n’are nevoie de examenul atit de chi-
nuitor pentru scolari, cici isi cunoaste elevii si are posibi-
litatea ide a lucra cu fiecare in parte. De fapt, aceastid con-
ditie mu a fost respectati in practici, cici si azi mai vedem
incd clase cu sasezeci §i saptezeci de elevi. Si atunci in
loc de a se tdia_rdul din rddicini, reducind numirul ele-
vilor si impunand pretutindeni metoda activi, se tinde,
pur si-simplu, la inlocuirea unui riu printr’alt riu. Con-
cluzia e, deprecierea teoriei din cauza unei practici gresite
si a unui.cerc prea variat de apreciatori.

5. O alti cauzi a nesocotirei problemelor centrale in fa-
voarea celor periferice in pedagogia timpului nostru, o
gisim in tendinta periculoasi de a emancipi pedagogia de
filosofie. Dacd altor stiinti le-a putut fi prielnici o sepa-
ratie relativd, pedagogiei i-ar fi fatald; eaarenevoie de fi-
losofie atit la stabilirea scopurilor cit si la aflarea mijloa-
celor. Cum vom puted rezolvd chestiunea stabilirei unui
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ideal educativ, sau aceea a educatiei vointei fird cunostinte
de ‘morald si psihologie, chestiunea educatiei estetice firid a
cunoaste principiile  estetice, chestiunea educatiei intelec-
tuale fird a cunoaste logica, cum vom gi#si metodele cele
mai bune, fird psihologie, etc.

. De. altfel studiul istoric al pedagogiei ne ilustreazi cu
prisosintd acest raport intre problemele pedagogice fun-
damentale si filosofie. Pe marii pedagogi ii preocupau pro-
blemele centrale ale educatiei, toti acestia insid pornesc
dela principii filosofice si nu numai pedagogi filosofi, ca:
Locke, Rousseau, Kant, Herbart, ci si pedagogi practici
ca: Pestalozzi si Comenius. Comenius pune didactica lui
in legiturd cu pansofia si convingerile lui religioase si
morale, Pestalozzi cu filosofia lui moral-sociald, expusi in
scrierea: ,,Nachforschungen iiber den Gang der Natur in
der Entwicklung des Menschengeschlechts .

$i nu numai celor chemati a stabili normele pedagogice,
le incumbd datoria unei culturi filosofice serioase, ci si
celor meniti. si le aplice; mai intdi in. vederea indepen-
dentei lor morale si intelectuale, cici aprofundind nor-
mele educative si metodele de invidtimint, se vor supune
lor din convingere, su in mod rutinar si apoi pentru cid
normele generale, nu pot fi aplicate in acelas mod la toti
indivizii, c¢i trebuesc adaptate individualitatii. Aceasti a-
daptar®, nu o poate insid realiza, decit pedagogul, care
posedd cultura filosofici necesard pentru a patrunde, pe
deoparte sufletul copilului, pe de alta spiritul metodei ce
voeste si aplice. Fdrd aceasti aprofundare educatorul in
loc si stipineasci metoda, devine sclavul ei (se conduce de
litera moartd, a celor prescrise) si o aplici in mod uni-
form la toti indivizii, adapteazi deci propria lui individua-
litate si pe aceea a copiilor la metodd, ajunge deci la un
formalism mecanic si lipsit de vieati.

Nu e suficient sd cunoastem citeva formule pedagogice,
ci trebuie sd le cercetim origina psihologicd, logicd, mog
rald, esteticd, etc. $i cu privire la cultura pedagogicd stiin-
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tifici e bun sfatul lui Montaigne: Il ne suffit pas de
loger la science chez soi, il faut I’épouser‘.

Asa dar, aldturi de cercetirile noi in pedagogie, se im- -
pune studiul pedagogiei clasice, atit din punct de vedere
stiinfific cit si din punct de vedere practic, atit pentru re-
formatori si teoreticiani, cidt si pentru educatorii practici,
atit din punct de vedere al continutului, cit si din punct de
‘vedere al metodei. -

Inainte de a incheia, doresc si inlatur posibilitatea vre-
unei interpretdri false a insistentei si cidldurei, cu care am
apirat [pedagogia clasici, impotriva atacurilor unor pedagogi
contimporani. Consideratia ce am pentru pedagogia cla-
sicé, in special cea herbartiani, nu mi determini cit de
putin si disprefuiesc, nici chiar sd trec cu vederea cerceti-
rile pedagogice cele mai noi (1). Tin insd, si atrag luarea
.aminte asupra modernistilor exagerati, care admirind pre-
zentul, cred de datoria lor si nesocoteascd trecutul, nu toti
insd cu aceeas intentfie si.in aceeas misurd. Printre acesti
:modernisti trebuie si deosebim mai multe categorii:

1. Aceia cari, in entusiasmul lor sincer pentru o teo-
rie sau metodi noud si in dorinta de a face si progreseze
stiinta pedagogicd si mai ales de a face ca pedagogia si fie
consideratd ca o stiin{d echivalenti celorlalte (ceeace ar fi.
'mai greu, firi a-i impune metoda naturalistd a timpului no-
stru), comit nedreptiti faid de cei ce au pus bazele stiinfei
pedagogice. Pentru acestia putem aved admiratie, iar sti-
inta pedagogici . — dacd va sti s3 inldture exagerdrile—va
profith mult dela ei.

2. Categoria. entusiastilor diletanti in pedagogie, (psi-
hologi, fiziologi, medici, etc.), care se inflicireazd cind
aud de metode noi in pedagogie, dar nu cunosc munca ti-

(1) Dovada am fXcut-o.1n cursurile mele dela Universitate am ciutat,
nu numai si dovedesc contributia enormi a pedagogiei trecutului la
<urentele pedagogice noi si legitura ce existi intre pedagogia teoreticd
actuald si teoriile pedagogice ale trecutului, dar am pus In evidentd si
modificirile reale aduse de cercetirile pedagogice ale timpului nostru.
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tanicid ce s’a depus in decursul veacurilor in domeniul teo-
riei si practicei pedagogice. Ei au de comun cu cei dintiiu
entusiasmul sincer pentru ceva nou, dar le lipseste, spre
deosebire de aceia, cunoasterea si respectul bunurilor exi-
stente in pedagogie.

3. Acei cari cauti si atragi atentia lumei asupra lor
insile, prin zgomotul cu care trambiteazi pedagogia noui
si findrizneala cu care o ataci pe cea clasici, aceia, cari con-
siderd tot ce au fiacut alti oameni si alte timpuri, ca lipsit
de valoare, lisind a se intelege, ci dela ei se asteaptd
mantuirea, '

Daci cei dintiiu, ne pot fi de mare folos prin cercetirile
lor serioase (Meumann), daci la cei din a doua categorie
ne e simpatic si comunicativ entusiasmul lor sincer, cei
din ultima categorie in cel mai bun caz, trebuie si ne lase
nepisitori, intrucit la acestia interese personale primeazi
asupra interesului stiinfific.

Inchei, exprimindu-mi cpnvingerea ci si in pedagogie
trebuie si luptim penfru progres si evolutie, dar contra
revolutiei,



PRINCIPIILE FUNDAMENTALE ALE PEDAGOGIEI
LUI ROUSSEAU

L

Rousseau este unul din cei mai de seamid reprezentanti
ai pedagogiei teoretice. El apartine deopotrivi literaturii,
filosofiei si pedagogiei secolului al XVIII-lea. Pe noi ne
intereseazi aci ca filosof si pedagog.

Spre a intelege principiile pedagogice ale lui Rousseau
e necesar si vedem care e locul ce ocupd el in filosofia
timpului si anume in filosofia francezi a acelui veac, cici
desi elvetian, apartine culturii franceze.

Este cu atit mai necesar si examinidm situatia lui Rous-
seau in mijlocul contemporanilor cu cit ea a fost interpre-
tatd in chip diferit: Unii zic ci el a mers in confra curen-
tului cultural si filosofic contemporan, altii din potrivd
cid a mers aldfuri. Si unii si ceilalti au in parte dreptate.
Pentru a preciza e bine si cercetim mai de aproape ca-
racterele esentiale ale filosofiei franceze din veacul al
XVIll-lea. Acestea sunt:

1. Caracterul revolutionar. — Filosofia timpului se opune
energic stirii existente in bisericd, scoald, stat, societate.
Se di pe tirdmul intelectual lupta in contra religiei con-
fesionale (Voltaire spunea in contra bisericii ,,Ecrassons
I’infame‘) in contra monarhiei absolute si a claselor so-
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ciale si pentru democrafie: (contrat social) Rousseau in
aceasti privintd erd mai avansat decit Montesquieu care in
,Esprit des lois‘‘ sprijinea monarhia constitufionald.

2) Caracterul intelectualist, tinzind a pune in evidentd
contradictia dintre. starea de fapt (in toate manifestirile
vietii sociale) si cerintele ratiunii. Atidt pentru descope-
girea relelor in societate si culturd, cit si pentru indrepta-
rea lor, trebue s3 facem apel la ratiune, dar la ratiunea nein-
tunecat, nefalsificati, nestanjeniti de sentimentele care
ne leagi de o sumi de credinfe, datini, moravuri, adoptate
sau- prin obiceiuri si traditii (clasele sociale, confesiunile
religioase) sau pentrucd ne convin, adici satisfac unele
-dorinti ale noastre (nemurirea sufletului, existenta lui Dum-
nezeu, etc.). In aceastd directie luptd Voltaire si in genere
enciclopedistii. Enciclopedia e un monument al intelectua-
lismului francez. \

3. Caracterul Materialist. — E cunoscutd influenta pe
care a exercitat-o filozoful englez Locke asupra filozofilor
francezi din veacul al XVIII-lea. Acestia au exagerat em-
pirismul lui Locke transformindu-l intiiu in sensualism
{Condiilac): toatd viata noastri sufleteasci are drept unici
origind senzafia; toate fenomenele si funcfiunile sufletesti
(chiar aceia ce Locke considerd in domeniul , reflexiei‘ sau
in domeniul intelectului activ) trebue considerate ca niste
senzajii modificate. Dela sensualism (in domeniul teoriei
cunoagsterii) la materialism (in domeniul metafizicei) tre-
cerea era foarte usoari: sensualismul sustined ci nu putem
cuoaste ceea ce existi decit prin simturi; materialismul
trage ultima consecin{i, zicAnd ci numai ceea ce cunoastem
prin simfuri — adici numai materia — existi.

La Mettrie (in I’homme machine) duce materialismul
pand la cinism. Dumnezeu nu existi si lumea nu va fi
ferice inainte ca ateismul si fi devenit atotputernic. Sufle-
tul pu e decit o vorbd goald care nu are sens decit dacd
1l considerim ca pe o parte a corpului care cugeti: creerul.
Nemurirea este o absurditate: sufletul fiind o parte a
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corpului piere odati cu el; odati cu moartea trupului s’a
isprivit totul: ,La farse est joué‘.

Adeviratul codice al materialismului francez din secolul
al XVIli-lea este faimosul ,system de la nature‘ lucrat in
cercul intelectual al Baronului d’Holbach. Ideile esentiale
ale acestei opere sunt urmaitoarele:

a) In univers nu existi decit maferia si mz;carea (Sub
forma dubld de atractie si repulsie).

b) Ca o consecintd a acestei idei, materialitatea monistd
e omului. Omul nu e o fiintd cu substanti dubld: materie
si spirit, corp si suflet. Dacd intrebam ce e sufletul ni.se
rdspunde numai prin negatie: nu e divizibil, n’are in-
tindere, nu_e perceptibil pe calea simturilor. Dar ce e real-
mente nu ni se poate spune. Pe de alti parte cum si ad-
mitem cd o fiin{d imateriald poate pune.in miscare cor-
puri materiale? Cei ce deosibesc sufletul de corp, deosi-
besc in realitate creerul de restul corpului. Cugetarea nu
e decidt o functiune a creerului..

c¢) Alti consecinti. este materzalztafea umversulm Dupi
cum prin dublarea substantei din punct de vedere indivi-
dual s’a produs himera sufletului omenesc, tot asa prin du-
blarea substanfei din punct de vedere universal s’a ajuns la
ideea unui suflet al naturii, la ideea de Dumnezeu.

d) De asemenea — spun materialistii — nu e admisibil
nici ideea /libertdtii vointii. Omul e si el supus legilor
cauzale universale, e purtat in mod necesar de curentul
migscdrii universale, Dacd ceva sau cineva in lume ar putea
realiza o miscare independenti, spontani, acest ceva ar
avea putere de a rupe lanful cauzalitifii universale si astfel
ar intrerupe acest lant.

e) Nici nemurirea sufletului individual nu e admisibila,
cidci a o admite ar insemna ci funcfiunea poate diinui dupa
disparitia organului care o produce. Singura nemurire e in
memoria generatiilor ce ne urmeazi.

Consecinta morald a sensualismului e hedonismul, si
egoismul: Morala plicerii si a interesului propriu. Aceasta
consecin{d o giasim la Helvetius.
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la-desvoltarea si intirirea germenilor naturali; scopul ex-
terior, material nu e de cdt un element secundar fird
importanti si cu totul subordonat celui dintii. Munca e o
activitate care serveste drept mijloc pentru a realizd ceva,
deci o activitate ce nu-si mai giseste scopul in sine, ci
in afari. De unde la joc obiectul exterior e mijlocul si
activitatea scopul, la munca seridasd obiectul e scopul si
activitatea mijlocul. Aceasta e deosebirea fundamentali.
Dar cum riméne cu celelalte doui elemente: plicerea si
interesul? Trebue neapidrat ca acestea si fie inldturate la
lucririle serioase? Pot fi, dar nu trebue si nu e bine sd
fie. Putem lucrd fiari plidcere si interes, executind un fel
de munci silnicd, dar e posibili si munca plicuty si inte-
resantd; iatd un fapt cunoscut de toatid lumea. De ce ultima
e de preferat celei dintidi? Din doud motive: 1) Pentrudi
face posibili mijlocirea doritd intre joc si muncid; deci se
face tranzifia dela o activitate plicutd si interesanti, la o
alta tot plicutd si interesantd, cu deosebirea cid cea din
urmi impune realizarea unui scop. Aceasta insi nu se
impune elevului in mod forfat — contra voinfei lui, —
tocmai pentrucid il intereseazi si-i place aceeace lucreazi.
E un scop necesar, dar.pe care elevul il acceptd si reali-
zeazd bucuros. 2) Pentru cid plicerea si interesul provoaci
o activitate rodnicd si putin obositoare, fati de munca
stearpd si foarte obositoare a lucrdrilor neplicute, silnice,
‘plictisitoare. Cu drept cuvdnt spune Claparéde, ci oboseala
si plictiseala nu depind atit de cantitatea sau dificultatea
muncii, ci mai ales de natura ei. O ‘lucrare interesanti,
chiar daci e grea, ne oboseste mai pufin ca o lucrare
plicticoasd, care prelungiti prea mult, poate duce si la
surmenagiu. Un om de stiin{d e mai bucuros si se ocupe
o zi intreagd cu cele mai complicate cercetiri in biroul
sau laboratorul lui, decit si inregistreze timp de o ori
sau douid diverse acte de minister. Claparéde 1) admite

Y Claparéde. Op. cit,, pag. 247,

G. G. Antonescu. 13



194 G. G. ANTONESCU

doud surse de energie: una poate fi comparatd cu un re-
zervor central, care contine rezerva de energie acumulati
in timpul repaosului si face astfel posibild oarecare conti-
nuitate a muncii. Cheia care deschide robinetele acestui
rezervoriu este inferesul. Plictiseala e datoritd inchiderii
robinetului energiei (nu unei diminudri a proviziei), sau
unei munci prea indelungate, care devenind monotond a
ficut si dispari interesul si- deci si ‘'se inchidi rezervorul.
Oboseala insi, se datoreste unei consumatii prea mari de
energie. Un fapt care pledeazi in fayoarea acestei teorii
e activitatea subitd de care sunt capabile unele’ persoane
considerate ca slabe de nervi, neurastenice ,,si on les touche
au bon endroit’”’, daci le incurajem, daci gisim un idealy
care deodati le inflicireazi.

-Un alt izvor de energie e datorit fabricatiei locale a
centrilor nervosi de cari depinde munca respectivd. La acest
izvor recurge munea silitd, care lipsitd fiind de interes,
nu_poate dobandi energia necesard din acel acumulator
central, Dar fabricatia locald uzeazi mai mult i mai re-
pede neuronii, decit trecerea prin fibrele acestora a unei
energii venite de aiurea. Nu insistim asupra teoriei intere-
sului si oboselei intelectuale; am atins-o numai pentru a
clarifica mai bine chestiunea ce ne intereseazd pe noi acl.

Asa dar, munca plicuti si interesanti ar puted mijloci
intre joc si munci si ar poseda calitdtile bune ale jocului,
mai ales dacd addogim un element de mare importanta:
miscarea, cireia, dupid cum  am vizut, trebue sd-i acorddm
o deosebitd atentie in vederea formdrii caracterului. De
altfel, pentruca invitimantul si poati interesa. trebue, mai
ales pentru copiii din clasele elementare, si cuprindd si
oarecari aplicatii -reale, oarecare - activitate practici. Un
invatimant pur teoretic poate interesa cel mult pe elevii
mai mari din clasele superioare, dar si.pe acestia fi va
interesd mai putin, ca un invdtimint care pune in legitura
teoria cu practica. Astfel, activitatea practici e necesard,
atét pentru a usurd ftransifia dela joc la “munce serioasd,



cdt si in vederca realizirii conditiilor indispensabile celui
de al doilea element al actului de voinfi: executarea actului,
adici in vederea cultivirii imaginilor kinestetice.

In acest sens pot fi de mare folos: gridina scolari, ate~
lierul scolar, laboratorul. Isi poate oricine inchipui cat
stimuldm activitatea spontani a elevului, cat ajutim la des-
voltarea fortelor individuale, daci la studiul teoretic al
animalelor si plantelor adiogim cercetarea, cultivarea si
ingrijirea lor in gridini, dacd il provocim si construiasci
el insus unele obiecte cunoscute, sau unele instrumente
simple de cari are nevoe in gridind sau laborator; daci il-
indemnim si-si clarifice si ilustreze legile naturale prin
experiente proprii. In modul acesta desvoltim toate ele=
mentele actului de voint{i: ideea, fapta st sentimentul, cici
cine se poate indoi ci o asemenea activitate produce pli-
cere elevului si-l intereseazi. -

Deasemeni intirim legdtura dintre motive si' acfiuni; de
oarece nu separdm invd{imaintul teoretic de munca prac-
tici,  nu facem din aceasta o ramuri aparte a invi{imain-
tului, ci o punem in serviciul educatiei. In aceasti privin{d
scolile americane au ajuns foarte departe, poate prea de-
parte. Raportul dintre cuvint si acfiune e respectat in u-
nele scoli chiar, la invitiméntul citirii si scrierii, care are
drept punct de plecare o propozifie (am putea-o numi pro-
pozilie normald, spre deosebire de cuvintul normal), ex-
primind actiunea reprezintati intr’o ilustratie. Aceasti ac-
tiune e executatd — pe céit posibil — de elevi, inainte de
a se face impirtirea propozitiilor in cuvinte, cuvintelor in
silabe, litere, etc. Deasemeni cind la scris sau citit intervin
cuvinte cari exprimi actiuni, elevii sunt adesea provocafi
sd le transforme in fapt.

2. Datoritd activititii practice, copilul invati din expe-
rientd, e pus in contact continuu cu lumea reald; realitatea
inlocueste cartea. Evident c¢i in modul acesta el va do-
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bandi notiuni mai clare si mai precise, decit mirginindu-se
numai la carte.

Mai pitem obfine si un folos moral: obiceiul contractat
de elev in scoali, de a-si formi convingerea asupra unui
obiect sau fenomen pe cit posibil prin el insus, prin expe-
rienfa proprie, s’ar puted cu timpul — dupid ce se va fi
inridicinat in spiritul lui, — aplica si la raporturile sale
sociale, in sensul ci atitudinea ce va lua fati de persoane
si fapte, de institutii si legi, de arti si literaturd, va fi de-
terminatd, in general, de o convingere sincerd, bazati pe
cunoagterea lor exacti si directd. Daci, din contrd, obis-
nuim pe elevi si creadi orbeste aceeace spune cartea si
profesorul, si nu ne mirim ci multi dintre ei vor inclina
mai tirziu de-a da ascultare tutulor calomniilor prin clu-
buri si cafenele, sau tutulor informatiilor din gazete; si
nu ne mirdm dacd vor ataci un om firi si-l cunoascd si
fird sd-i fi cercetat in mod cinstit activitatea, o lege firi
a-i cunoaste bine cuprinsul, o scriere literard sau stiinti-
ficd, fard s& fi citit-o, o operdi de arti, fiardi si fi
vdzut-o, sau auzit-o. Natural cid influenfa rea a limitirei
invitimantului la carte si curs teoretic nu sti in cuprinsul
cirtei sau cursului, ci iz formarea acelui, obicei, de a inlo-
cui convingerea activd, printr’o incredere oarbd pasivd. In
scoali nu putem observa efectele lui morale, de oarece
nici cartea, nici profesorul nu vor induce pe elev in eroare.
Céind insi locul acestora il vor lua gazetele, opinia pu-
blicd, certurile politice, cAnd deci va trebui si aleagi ade-
virul din minciuni, binele din rele, — obiceiul acela de-a
nu controlid nimic va fi firi indoiald diunitor.

3. Activitatea practici ne di posibilitatea de-a clarifica
diverse nofiuni. Astfel, pentru a controla daci elevul a pri-
ceput bine constructia si functionarea unui aparat fizic
simpluy, il punem si construiascd el insus — in mod rudi-
mentar de sigur — aparatul; de asemeni la Geografie, ii
cerem reproducerea plastici a unui teren, sau la Istoria
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culturali modelarea sau desenarea vreunui instrument des-
cris, sau a unui castel medieval, a unui domn, etc. Cand
povestim o acfiune — spre ex. un basm la copii — putem
cere elevului si deseneze sau si modeleze in plastilind (un
fel de humi, care se aseamind cu ipsosul) o parte din a(;-'
tiune, sau din eroii povestei. In modul acesta ideile do-
bandite in momentul povesfirii sunt mai bine clarificate si
transformate in fapte: elevul di o intrupare imaginilor,
realizeazi ceva, e activ. Spiritul lui e, nu numai receptiv,
ci si activ. Reprezintarea plastici a actiunii sau eroilor unei
povestiri, e importanti si din urmitorul punct de vedere:
sunt elevi cari, desi posed imaginile destul de clar, nu se
pot bine exprima prin cuvinte, si atunci cel mai bun mijloc
de a ne comunica ideile si gradul lor de claritate si pre-
cizie, e desenul sau modelatul.

.Cu ocazia unei vizite ce ficeam la scoala de aplicatie a
seminarului pedagogic din Iena 1), institutorul primei clase
elementare mi-a aritat un asemenea elev, care, dupid ce un
basm fusese povestit de profesor si mai mulfi colegi, nu a
fost in stare si reproduci aproape nimic din cele auzite.
In ora urmitoare insi a modelat foarte bine aceeace nu
putuse exprima prin cuvinte.

Desenul ca mijloc de exprimare a ideilor — aldturi de
vorbire si de scriere — & mult utilizat in America: Copiii
reprodiuc cum pot imaginile dobandite in scoald sau din
afard, deci gradatia, in acest- caz, nu se face dupid greuti-
tile technice ale desenului, ci dupid experienta si puterea
de imaginatie a copilului. Asa, spre exemplu, intr'o scoalid
elementari din New-York, au fost desenate cu creioane co-
lorale si cirbune: inceputul primiverii, vieata in timpul
iernei, descoperirea Americei, cbribii, casteluri, munca a-
gricold (secerat treerat, etc.) 2). h

1) Vezi articolul meu din <Noua revisti romini», Vol. V, No. 3, 1908 :
.O vizitd la seminarul pedagogic din lena,

2) Dr. F! ' Kuypers, Volksschule u. Lehrerbildung der Vereinigten
Staaten. Reiseeindriicke. Leipzig, pag. 51.
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Astfel desenul si modelatul sunt puse in serviciul diver-
selor obiecte de invdtimant, in loc de' a fi considerate ca
simple specialitd{i, sau, mai bine zis, dexterititi de-o im-
portantd secundari. .

4. Munca practici desvolti diferite virtufi necesare in
vieatd: ribdarea, ordinea, prudenta, atentia, etc.; dar mat
presus de toate ea intireste in sufletul elevului increderea
in sine, bazati pe sentimentul putinfei de-a face ceva, de
a lucra cu folos. Lucrul in atelier, laborater,” gridind, di
elevului ocazia de a controla pas cu pas roadele muncei
sale: un obiect construit de el in atelier, incoltirea unei
seminte sdditi de el in gridini, reusita unei experiente in
laborator, sunt dovada evidentd a activititii si priceperei
ui. Rezultatele muncii intelectuale le constatim mai greu
si mai tarziu.

5. Munca practici are si o importan{i moral-sociali,
intruciat pe de o parte stabileste raporturi prietenesti intre
elevi si intre acestia si profesor, cici fiecare are adesea
nevoe de ajutorul colegilor si de. limuriri din partea pro-
fesorului; pe de alti parte, insufli elevilor respect pentru
munca manuald si deci pentru clasele sociale cari o re-
prezintd. , Il s’agit moins d’apprendre un meétier pour
savoir un metier, que pour vaincre les prejugés qui les

meprisent. ........ ...Abaissez-vous a l’&¢tat d’artisan pour étre
au-dessus du votre )7,
»Munca noastrd — grea uneori — in grddind si ateller,

e cel mai bun mijloc de a ajunge la aprecierea care se cu-
vine valogei sociale’ a muncii manuale si oamenilor cari fac
acea muncd. Adesea am constatat cum scolarii nostri, in-
talnind copii-din sat, sau un intreg grup de scolari dela
tard, gandeau si vorbeau dispretuitor despre acestia, sau
cum rideau de tiranii cari veneau la tirg. Acum suntem
noi insi-ne griadinari si firani-si-ne dim seama prin pro-
prla experientd, cata osteneala si sfortare, citd gnunci $1

Rau.iseau Emil, Cartea III.
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grije ne costd pentru a cultiva o varzi, sau gulie, pe care
in piatd-le cumpdrim cu cativa pfenigi”’ 1).

6. Omul e determinat in activitatea lui de doi factori:
de aceea ce e in el si de aceea ce e in afari de el, adidi
de ideile, sentimentele, dorintele din sufletul lui si de lu-
mea din afarid, care poate fi favorabili sau defavorabild
vointei sale. De aceea e bine si stie, intrucdt si in ce con-
ditii, lucrurile din naturi pot fi supuse scopurilor ce ur-
mireste; dar nu e suficient numai si stie, trebue si se si
convingd prin fapte. Atit limitele pe care le impune na-
tura, actiunilor noastre, precum si sprijinul ce ni-l acords,
trebuesc simfite ca atare, nu numai cunoscute: trebue si
le pdtrundem si cu vointa, nu numai cu intelectul.

De altfel, stiut este, ci natura a stimulat intii vointa si
apoi intelectul. Inainte de a cerceta legile naturii, omul
a fost nevoit si lupte pentru conservarea lui, si-si procure
hrani, imbriciminte, locuinti etc. Cu drept cuvant s’a zis,
cd natura inainte de a reprezenta un tferen vast pentru
constructiile logice ale intelectului, a fost un cdmp de
exercitiu pentru vointi. $i din acest punct de vedere, ro-
lul lucrérilor practice e evident: elevul constati din pro-
pria sa experienti, prin fapte, cum se produc si cum se
pot utiliza, diversele lucruri si forte din naturi.

Ar mai fi de mentionat si alte foloase, pe care munca
practici le poate aduce educatiei si in special disciplinei,
dar fiind fird multd 1mportanta si neprezentand un. in-
teres deosebit, le trecem cu vederea.

1.

Acum si aruncdm o .scurti privire asupra diverselor
forme ale activitdfii practice.

1. Gridina scolard. Atit in teoria’ cit si in practica pe-
dagogici, grﬁdina scolard, nu este o institutiune noui. Co-

) Aus denr pddagognschen Universitits-seminar zu lena. Dreizehntes
Heft pag. 74. i
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menius o cere, Franke (pietistul) o infiinfeazd in Halle;
Rousseau si Filantropinistii, Pestalozzi, Froebel, Stoy sunt
partizani ai muncei in gridini. Dar la toti acesti pedagogi
gisim incerciri izolate. De abia in a doua jumaitate a seco-
lului XIX incepe si se acorde o atentie mai mare ideii de
a se infiinta gridini pe lingi scoli, avindu-se in vedere im-
portanta lor pentru invitimint si educatie in general. Cam
dela 1860 incoace se produce o migcare serioasi in a-
ceastd directie: incepé Austria, cdreia ii urmeazi Elvetia,
Belgia, Anglia, Suedia, Germania, America.

In Statele-Unite, numirul gridinilor scolare a crescut
foarte mult in timpul din urmi, de aceea se si vorbeste de
un school-garden movement. In orasele mari, ca de ¢-
xemplu: Philadelphia, Boston, etc., se gisesc citeva gri-
dini in care pot lucra sute de copii; iar acolo unde nu
existd asemenea gridini, de obicei in orasele mici, copiii
capiti siminta pe care sunt tinuti si o cultive acasi. In
Cleveland, Ohio, s’au impirtit in anul 1904, 140.000 pa-
chete cu sdméanti, in 1905 aproape 300.000. Tot aci erau
vre-o 65.000 copii de scoald, care posedau mici griadini 1).
Ceeace stithuleazi mult zelul si interesul acestor copii e,
pe de o parte faptul ci profesorul viziteazi din cind in
cind gridinile elevilor lor, pentru a vedea progresele reali-
zate, pe de alta expozitiile ce se fac in timpul culesului.
Natural ci acelor gridini mari, comune la mai multe scoli
si situate la oarecare distanti de acestea, sunt preferabile
gradinile mai mici, dar aldturate fiecare la cite o scoala.
Acestea ar trebui si cuprindi: ) Materialul de intuitie,
necesar invitimantului botanicei, in legituri cu acesta in-
strumentele necesare pentfu oarecari observatii meteoro-
logice: termometru, barometru, hygrometru, etc.; &) Ani-
male de a cdror bund stare se vor ingriji elevii; nu vor
lipsi stupul de albine si un aquarium; ¢) Terenuri limitate,

Y} Dr. Schoemichen. Natur u. Schule in den Vereinigten Staaten
Leipzig, 1908 pag. 53—55.
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de incercare: fiecare elev va cultiva un lot aparte cu aju-
torul colegilor si sprijinul profesorilor; 4) Mineralele pot
fi de asemenea reprezentate, cel pufin o micd parte.
Importanta gridinei scolare pentru educatie si inviti-
mint este evidenti: 1. Desvolti spiritul de observatie si
face posibili cunoasterea intuitivi a naturei, in mijlocul
naturei. Locul animalelor impiiate si al cirtilor, care ne
prezinti fiecare fiintd sau lucru in mod izolat, adici scoase
din mediul inconjuritor, il id cercetirile fiintelor, lucruri-
lor si diverselor fenomene- (fizice, chimice, fiziologice, bio-
logice) in raporturile lor naturale. In locul naturei moarte
se studiazd natura vie, in locul sau cel putin inaintea ori-
ciror fragmentiri si sistematiziri se cerceteazi natura reala
in toati comiplexitatea ei, ca un tot unitar. 2. Ajuti mult
la edu.sjia-sentimentului. Speranta intr’un rezultat bun al
muncii, asteptarea roadelor, satisfactia de a fi reusit, sur-
priza ce ne produc unele rezultate neasteptate si altele.
La toate acestea se adaogi insd influenta asupra sentinien-
telor superioare: frumusetile naturei — florile, pasirile cu
cintecul lor, insectele, etc. — sunt un puternic stimulent
al sentimentelor estetice. Munca in comun, ajutorul reci-
proc ce-si dau elevii, sprijinul bine voitor al profesorului,
interesul si grija pentru animale, toate acestea influen-
teazi sentimentele morale. Observarea raportului dintre’di-
versele elemente naturale, pitrunderea vietei si armoniei
naturei, pot destepta binuiala existentei unui spirit su-
perior, pot deci stimula senjtir‘ﬁentele religioase. 3. Con-
tribue 1a educatia vointei: z) Se di o mare desvoltare ace-
lui element al actului de vointid pe care l-am numit: execu-
tarea actului, spre deosebire de reprezentarea lui
aceasta ajutim mult la cultivarea imaginil
deci la formarea caracterului; &) Sestabileste o stransa
legituri intre elementele, care.-compun actul de vointi,
.adici intre ideie, sentiment si fapt. Elevul, care lucreazia
o portiune de pimaint trebue si-si reprezinte clar scopul ce
urmireste si mijloacele de care dispune, modul cum va
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lucrd, miscirile ce trebue si execute, apoi va trece dela
idee la fapt, va realiza miscirile plinuite; iar in toatd acti-
vitatea lui psihici si fizici va fi stimulat de interes, spe-
ranti, sentimentul puterei, etc.; ¢) Elévul cunoaste, prin-
tr’o .experienti directd, intru cat lucrurile din afari sunt fa-
vorabile sau defavorabile vointei noastre, constati prin
actiuni proprii, cum lumea din afard, uneori impiedici,
alteori sprijind realizarea tendintelor noastre; 4) Elevul
ajunge si cunoasci mai bine fortele de care dispune si
tinde si le sporeasci; se stabileste armonie intre vointi
si putinti.

2. Atelierul scolar e in legatura cu gradma si labora-
torul, cici multe din obiectele necesare gridinei (cuiburi,
colivii, instrumente,” etc.) si laboratorului (aparate mai
simple si usor de executat) pot fi ficute in atelier. Afard
de acestea se pot executa diverse lucriri in lemn; hartie,
metal, etc.

Si lucrul manual in atelier poate fi pus in legidturd cu
invitimantul si educdtia. Tendinta copilului de a fi activ,
care se manifesta la inceput.in joc, va putea fi satisficutd
prin lucrdri manuale destul de usoare pentru a face tran-
zifia .dela joc la munci si pentru a puted fi executate de
copii din - primele clase elementare.

In aceastd epocd se vor evita orice greutiti tehnice si
orice lucriri, care ar presupune prea multi forti la elev.
Se recomandid in genere, modelatul in plastilind, lucriri
din hértie si carton i in legiturd cu acestea, desemnul.
Pentru elevii mai mari, munca din atelier va fi pusid in le-
gdturd cu invdtdmantul fizicei si chimiei: cunoasterea e-
~esti a diverse corpuri (lemn, metal, sticld, etc.) si a di-
verse fenomene si legi (arderea, topirea, legi mecanice,
etc.).

Cit priveste educatia caracterului, toate foloasele mun-
cei practice in general — manifestarea fortelor individuale,
experienta dlrecta diverse virtufi necesare-in vieati ca
ribdarea, ordinea, prudenta, atent{ia, de care ne-am o-
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cupat mai sus — revin si lucrdrilor in atelier. Elevul
dupice isi propune un scop si stabileste mijloacele, tre-
bue si fie atent si‘si aibi ribdare, pentru a-l putea rea-
liza, iar dupice l-a realizat se va bucura de roadele mun-
cii lui ‘i va fi mai increzitor in fortele sale. Si dupd cum
lucrul in gridini il face si cunoasci si si stimeze munca
gridinarului si a agricultorului, lucrul in atelier il va face
sid cunoasci si si stimeze munca tidmplarului, dulgherului,
ferarului, etc.

3. Laboratorul poate fi considerat ca-o intregire a lucru-
lui manual accesibild elevilor mai mari, intrucét are de
scop o pitrundere mai addnci a legilor naturale. Legi-
tura laboratorului cu invitimantul e in deobste cunoscutd
si de aceea nu vom'mai insistd asupra ei. In educatia ca-
racterului aduce aceleasi servicii, ca si lucrul de atelier—
mai putin influenta sociali — insi intr’un grad mai finalt.
Se cere mai multi judecati la stabilirea scopului si mijloa-
celor unei lucrdri de laborator si mai multi atentie, rdb-
dare, prudenti la realizarea ei, decit s’ar cere la efectua-
rea unui obiect uzual in atelier.

De asemenea, satisfactia si increderea in sine, da¢i ex-
perienta reuseste, sunt mai intense. Cele doud elemente ale
actului de vointi: ideia si executarea ei, sunt mai compli-
cate si legatura dintre ele e mai stransi.

4, Excursiile scolare sunt de asemenea folositoare educa-
tiei si invitimantului. Impulsul pentru excursii si cilitorii
porneste dela Rousseau, care 18 recomandi, atat in vede-
rea dobéndirii de cunostinte reale in ‘mijlocul naturei, cat
si pentru cunoasterea institutiunilor si oamenilor, deci si
din punct de vedere social si moral. Aceia insi care au
ficut primele incerciri practice de o oarecare importanti
in aceasti directie sunt: Filantropinistii si in special Ba-
sedow si Salzmann. Acesta din.urmi pune excursiile in ser-
viciul educatiei fizice, intelectuale, si morale; scopul lui
e ca elevii si cunoasci natura si civilizatia (paduri, ape,
munti; sate si orase), vieata si activitatea oamenilor (agri--
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cultura, industria, etc.); iar plicerile si neplicerile "co-
mune, ajutorul reciproc necesar la drum, stipédnirea de
sine, indurarea diverselor greutiti, si le influenteze, ca-
racterul. Mai tarziu, acordd o deosebitd atentie excursiilor,
alt pedagog important, herbartianul Stoy. Sub conducerea
lui s’au intreprins multe excursii, de citre elevii scoalei de
aplicaiie a seminarului pedagogic din lena. Actualul di-
rector al acestei institutii Prof. Rein, a mentinut obiceiul
excursiilor. Ambii le pun insi in strinsi legidturd cu inva-
tdmantul. Excursiile' contribue si ele mult, pe de-o parte
la intirirea legiturei dintre ideie si fapti, cici in ex-
cursii actiunile trebue si fie cumpinite, bine studiate, iar
la executarea lor e adesea nevoe de multd rdbdare si a-
tentie; pe de alti parte, la stimularea virtutilor moral-so-
ciale: vieata si interesele comune ale elevilor si profeso-
rilor, contactul cu.lumea striini, intiresc bunivointa, prie-
tenia fatd de colegi, buna cuviinti, stipanirea de sine, etc.
E evident, ci excursiile contribuesc mult si la educatia in-
telectuald; pe langd ci desvolti si intiresc simtul de ob-
servafie si imbogitesc terenul aperceptiv, au si o puter-
nici influentd din punct de vedere al interesului mul-
tiplu: elevul dobandeste o mulfime de impresii din naturd
si mediu social (interesul empiric), se intereseazi- de le-
gitura cauzali a diverselor fenomene ce observi (interes
speculativ), are adesea ocazia si admire frumusetile na-
turei si ale artei — cind se viziteazi monumentele isto-
‘rice, muzee, expozitii, etc. — (interes estetic).

Interesul simpatetic si social sunt in legiturd cu acele
virtuti moral-sociale mentionate mai sus; iar interesul reli-
gios va fi nutrit prin contemplarea naturii cu legile si fru-
musetile ei, ca operi a unei fiinte superioare.

Dacid la toate acestea, addogdm cd in excursii fortele
fizice si sufletesti ale copilului se manifesti in deplini
libertate si ci prin aceasta chiar si inliturat fiind orice
conventionalism, care in gcoald nu poate fi cu totul evitat,
patem patrunde mai bine si mai usor caracterele indivi-
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duale (profesorul constatd adeseori intr’o excursie cit s’a
ingelat asupra caracterului unora dintre elevii sdi), ne vom
da seama de valoarea educativi a excursiilor scolare.

Iv.

Cu privire la stabilirea unui raport strans intre invﬁté-‘
mant si lucrul practic, s’a incercat in America aplicarea
principinlui treptelor culturale. Aci insd acest principiu do-
bindeste o formi si o tendinti, diferite de cele indicate de
Herbart si desvoltate de urmasii lui. Se admite in am-
bele cazuri paralelismul dintre desvoltarea individului si
evolutia omenirii. Studiul psihologiei copilului ne arati
diverse faze de desvoltare ale spiritului individual; istoria
culturali giseste in desvoltarea diverselor popoare, ca si
in aceea a intregei omeniri, trepte si legi de evolutie; com-
parand aceste doud evolufii — cea individuald cu cea ge-
nerali — se constati ci se aseamini. Sau, daci — luind
calea deductivi — pornim dela principiul ci trebue si ri-
dicim pe copil in starea culturald a timpului, ne dim
seama, ci nu putem lua drept punct de plecare cultura pre-
zentului, de oarece copilului i lipsesc elementele aper-
ceptive necesare pentru a o pitrunde, ci trebue si-1 ridicim
in mo& progresiv la acea iniltime, pornind dela o treapti
culturald potrivitd gradului de desvoltare a spiritului lui
si materialului aperceptiv, de care dispune.

Si acum, cdnd e vorba a se stabili treptele culturale,
care vor determini programul diverselor clase, se pro-
duce acea diferenti de formi si tendin{i. Herbartienii au
in vedere in primul rind moralitatea — in sensul formi-
rii ideilor si sentimentelor morale — si de aceea pretind
ca la fiecare treaptd a invid{imintului, locul central si-l
ocupe un obiect moral (Gesinnungsstoff), care pentru a
fi mai concret, deci mai accesibil spiritului copiilor, va fi
prezintat sub formid istoricd (povesti, legende, epopee,
etc.). Acest obiect moral central insi, pentru a destepta in-
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teresul va trebui si fie luat dintr’o epocd culturald co-
respunzitoare fazei de evolutie a elevului: cu cit evolutia
inainteazi mai mult cu atdt obiectul moral va fi luat
dintr’o treapti mai superioari. Astfel se respectd, atit ce-
rintele educatiei morale, cat si paralelismul evolutiei indi-
viduale si generale. Treptele stabilite de Ziller sunt: Po-
vesti, istoria Patriarhilor, Judecitorii si regii Israelului,
lisus Christos, Apostolii, istoria Reformei. Paralel cu isto-
ria biblici, se studiazi istoria- profanid nationali: legen-
dele locale odatid cu Patriarhii, istoria Niebelungilor odati
cu judecitorii Israelului, istoria regilor si impiratilor ger-
mani, paralel cu regii lui Israel si luda. Religia si istoria
reprezinti deci obiectele morale, in jurul cdrora se gru-
peazd celelalte obiecte, realizindu-se astfel $i concentratia.

Cu totul dupid alti norma se stabilesc treptele culturale
in invatimantul practic american, (admis in teorie si de
unii pedagogi europeni). $i acesta fine seamd de fazele
culturii, dar in loc de a releva manifestirile morale si
religioase — ca Herbartienii, — au in vedere produsele
tehnice. si industriale din diversele stadii ale culturei si
progresul realizat in aceasti directie .dela o epoci la alta.
lati cum se prezintd evolufia treptelor culturale, din acest
punct de vedere; la o scoaldi din New-York !): 1) Vieata
primitivd; 2) Vieata pistorilor si agricultura; 3) Inceputul
comertului si industriei; 4) Vieata familiari in epoca colo-
niald; 5) Trecerea dela obiecte uzuale in gospodirie, la
obiecte de industrie fini; 6) Clidirea moédernd; elemente
mecanice ale fabricei; 7) Mijloacele de transport. Obiectele
corespunzitoare aceétor stadii sunt lucrate — individual
sau in grup — de elevii fiecdrei trepte culturale (cdreia de
obicei ii corespunde un an de invitimint). Astfel ei {tes,
clddesc, construesc lucruri necesare omului dintr’o anumiti
epocd culturald. Aceste interese practice vor fi elementele
centrale ale invidtimantului, deci lor vor fi subordonate si
studiile teoretice; ele vor realizd concentratia.

It Kaypers, op. cit., pag. 60.
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O alti normi -de program, caracteristici scoalei ame-
ricane, e de a stabili obiectele de concentratie, conform di-
feritelor forme si manifestiri ale vietei sociale 1): Primul
an are ca punct central vieata familiard, al doilea locuinta,
apoi nutrimentul, imbricimintea, comertul, industria, etc.
Programul fiecirei clase cuprinde sase obiecte — geografia
si istoria, studiul naturei, munca manuali, economia casnici,
arta, literatura — care toate se grupeazi in jthrul unuia
din acele elemente centrale; asa de pildd, in primul an
vieata familiard, va forma obiectul tutulor celor sase studii.

In ambele cazuri, constatim ci invitimantul teoretic e
cu totul subordonat activititii si .intereselor practice, con-
trar principiului admis de noi, dupd: care activitatea practic}
trebue si fie pusd in serviciul -— deci subordonati — stu-
diilor teoretice si educatiei morale. Am mentionat si inter-
pretat cele doui programe, pentru a eviti vre-o eventuald
confuzie intre rolul ce acordim noi muncei practice, de
o parte si utilitarismul american;, de altid parte. Planul edu-
cafiei si instrucfiel in Scoald trebue si fie determinat, nu
de motive utilitariste, ci de principii morale si psikologice.
Masurile educative i studiile, conforme acestor principii,
vor fi sprijinite, secondate, in nici un caz insi 'patronate
de acgivitatea practicid. In studiul de fati am ciutat tocmai
sd ardtam cat de importantd poate fi din acest punct de’
vedere, educatia practici.

Asa dar, putem conchide ci activitatea practici e un
factor de mare importanti in educatia vointei 2), intru cit
ajutd mult la desvoltarea unuia dintre elementele esentiale
ale actului volulintar, face posibild legitura intre motiv
si actiune, idee si fapti, si influenteaza asupra sentimen-
telor morale. Ea contribue la desidvarsirea operei invitiman-
tului educativ, daci si intru cét e subordonatii acestuia.

1) Kaypers, op. cit,, pag. 62.
3 E de folos insd si educatiei intelectuale si fizice dupd cum am
vizut,
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Daci insi, dim educatiei practice un loc independent sau
chiar predominant in planul activititii pedagogice — cum
tind unii dintre adeptii entusiasti, dar unilaterali, ai edu-
catiei practice — departe de a aduce foloasele indicate
in acest studiu, munca practici, va putea fi chiar diunatoare.



EDUCATIA CETATENEASCA

I

Cu cit statul acordi mai multe drepturi cetitenilor —
s’anume fufulor cetitenilor, — cu atit se presupune ca
acestia au devenit mai constienti de datoriile lor. Drepturile
trebue si creasci in rapot direct cu sentimentul datoriei
morale si politice. Deci, cu cit se accentueazi tendinta de
a acorda drepturi politice poporului, cu atit se impune ne-
cesitatea unei pregitiri la exercitarea acestor drepturi, adici
a unei educafii cetifenesti.

Educatia cetifeneascd se bazeazi pe raportul dintre indi-
vid si stat. Statul poate fi pentru individ un obiect de cu-
nostinti, sagu un feren de activitate. In cultivarea viitorilor
cetiteni trebue si avem in vedere ambele raporturi, deci
sd urmdrim: a) cunoasterea genesei si evolutiei statului,
a diverselor sale organe si a conlucririi lor, a formelor de
stat in diferite timpuri’ i locuri; &) cultivarea virtutilor
cetatenesti (stipanirea egoismului, spiritul de abnegatie,
de ajutor reciproc, etc.), care are la bazi comunitatea de
muncé a elevilor (in atelier, laborator, gridind) si presu-
pune ca normi de conducere in viati, disciplina liberd,
sau libertatea disciplinati.

Daci suntem congtienti de importanfa educatiei cetite-
nesti, trebue si admitem in organizatia scolard introducerea
unor conditii esentiale ale viefii cetitenesti.

Comunitatea muncii, unitd cu aplicarea principiului di-

G. G. Antonescu. 1
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viziunii muncii, e o asemenea conditie. Aceasta, nu numai
cd poate fi realizatd in scoald, dar misurile necesare pentru
a o infiptui servesc totdeodatd educatiei intelectuale §i mo-
rale a individului si se impun, prin urmare, chiar indepen-
dent de educatia cetiteneascd. Intr’adevir: activitatea pe
care o desfisoard elevii in laborator, atelier scolar si gri-
dina scolari urmireste, pe deoparte limurirea a o sumi de
notiuni stiintifice, inlesnirea intuitiei si stimularea intere-
sului, pe de alti parte.cultivarea vointii prin deprinderea
la muncd, exactitate, constiinciozitate, solidaritate, ajutor
reciproc si prin stabilirea unei legituri strinse intre idee si
actiune, intre imaginile reprezentative si cele de miscarel).

O altd conditie a vietii cetéfenesti, care deasemeni.e in
legdturd cu educatia morald, e armonizarea a doud cerinti
omenesti opuse — cel putin in aparentd — dar ambele tot
atit de necesare vietii morale si sociale: cerinta disciplinei
si supunerei, impusi de ordinea si activitatea sociald si
dorinta de liberfate a persoanei individuale. Disciplina ade-
vdratd nu poate renunta la supunere, dar nici la cerinta de
libertate a “individului, cici: ) numai astfel va dispune,
pentru scopurile sale, de intreaga fiintd individuali; b) ba-
zandu-se pe asentimentul ‘individului de a se supune — deci
pe supunerea voitd 2) — nu va aved a se teme de isbucniri
anarhice.

Dar cum realizim aceastd supunere liberd? Rispunsul
ni-l dau cuvintele lui Tertulian: ,,Anima est naturaliter
christiana” (Sufletul e dela naturi crestin). Acest caracter
crestinesc al sufletului il descoperim in cerinfa ascunsi a
fiecirui om de a face ca spiritul si domneascid asupra sim-
turilor. La aceasta si facem apel cind voim si subjugiim
simturile, pentru a libera spiritul. Presupunind la elev o
asemenea cerinti si totdeodati energia de a o satisface, el
se va simt{i onorat de increderea ce avem in personalitatea

1 Vezi cap. 4 din educatia morali.

% » 2 » »
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Iui si va lupta el insus, cu aceeace e mai bun in fiinta lui,
contra” propriilor sale rele. Noi nu suntem decit aliatii lui
sinceri in aceasti tupti. Educatorul e sprijinitorul si libera-
torul acelui element al fiintei elevului, care tocmai prin li-
mitarea tendintelor inferioare, animalice se simte intarit, sti-
mulat. Liberdm ratiunea si sentimentele superioare in sufle-
tul lui, pentru a disciplnina simturile si relele apucdturi.
Astfel libertatea si disciplina s’au impdcat didnd nagtere /i-
bertafii disciplinate, sau disciplinei libere (voitd). Expe-
rientele ficute cu aceasti metodd au dat rezultate foarte
bune, iar tehnica aplicdrei e destul de simpld !).

Tendinta de a armoniza principiul supunerei si ordinei
cu. cerintele personalitdtii libere, corespunde spirifului de-
mocratic al societdtii actuale. Daci educatia s’ar baza pe
principiul constrangerei individului prin misuri impuse din
afard, firi a face de loc apel la constiinta individuals, daci
deci indrumarea vointii ar fi efectuatd esclusiv de autocratia
educatorului, atunci scoala ar forma cetiteni bine pregititi
moralmente pentru monarhia absolutd, nu pentru libertatea
politica a statelor democratice. La aceasta.din urmi ajun-
gem numai prin sistemul de educatie care face ca disciplina
cerutd de societate si fie aprobatd si voitd de constiinta in-
dividuald. Prin mijlocul unei atari discipline libere, sau li-
bertdti diseiplinate scoala, nu numai cd le-ar forma elevilor
deprinderile necesare viitorilor cetiteni liberi, dar le-ar da,
in timpul vietii scolare, infuifia vie a vietfii sociale demo-
cratice. .

Invdtimantul civic pur teoretic, fird aceasti pregitire
practicd, nu poate forma pe viitorii cetiteni. Se povesteste
cd intr'un oras se infiintase o scoald de innotat, in care
copiii invdtau innotul, firi si intre in apd, prin explicdri
teoretice. i prin simpla reproducere a migcdrilor necesare
la innot. Unul dintre elevi fiind intrebat ce ar face, dacid
ar cddead in girld, a rdspuns: m-as inneca.

-1 Vezi cap. 3 din educatia morala,
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II

Care va fi factorul educatiei cetifenesti? Cine o va efec-
tua? Rispunsul la aceasti chestiune variazi:

1. Poporul insus, zic unii. Poporul invati a se conduce
numai prin experienta proprie. E o cale lungi, dar sigurd;
‘dovadi: Anglia cu tactul ei politic. Totusi a lua o atitudine
pasivd, astéptind evenimentele — pe langi cd ar fi peri-
culos in starea politici si culturali actualdi — ar insemna
sd renuntim la invifiturile ce putem trage din experienta
altora.

2. Presa, zic altii. O culturd cetiteneascid ficuti numai
pe calea presei ar fi insd insuficientd, de oarece: ) ea nu
‘ne poate da pregdtirea practici: formarea deprinderilor si
virtutilor cetitenesti; &) nu poate da nici o culturd teo-
reticd suficientd, cici in marea majoritate a cazurilor, presa
serveste anumite interese speciale, ca spre ex. cele de par-
tid; ¢) nu totdeauna presa contribue la ridicarea nivelului
moral si politic al cetitorilor, ci adeseori se intimpla invers,
cd gustul si cultura cetitorilor determini calitatea si nivelul
presei, care, din interese practice, cauti si se adapteze la
cerintele celor cari o sustin. "

3. Partidelor politice 1i s’a atribuit deasemeni dreptul si
datoria de a face educatie cetiteneasci. O atare conceptie
evident cd serveste interesele partidului care o adoptd, in-
trucat isi poate forma partizanii incd de mici copii, asigu-
rindu-gi astfel devotamentul si perserverenta lor; nu ser-
veste insi statului si indivizilor: Legile psihologice unite
cu cerintele moralei (respectarea libertitii individuale), ne
pretind si nu impunem unui elev — chiar dintre cei
mari — de a lua atitudinile politice dictate de un anumit
partid. -

4. Scoala e factorul cel mai important, atit pentru a face
posibild o atitudine politici liberd, bazati pe convingerea
personald a fiecdrui cetitean, cit si pentru a cultiva ideile,
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sentimentale, virtutile si deprinderile necesare viefii cetite-
nesti, in general.

Pentru a rdspunde misiunei importante de a face pregi-
tirea sociald si politicd a viitorilor cetidteni, scoala nu se va
mérgini numai la introducerea in program a unui invati-
mant special civic (instructie civici); ci pe deoparte va fo-
losi in acest scop foafe obiectele de inviatimant, cari, prin
caracterul lor si datoriti unei aprofundiri morale, politice
si economice, pot contribui la lirgirea orizontului social-
politic* al. elevului, ca spre ex. Istoria si Geografia; pe
de altd parte va da o deosebiti atentie lucririlor practice
in comun si va aplica, in educatia vointii, metoda discipli-
hii libere.
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0y

Incercind si ne explicim cum apare in cultura timpului
nostru si intrucit e indreptifit un curent pentru educatia
esteticd, vom stabili totdeodatd si citeva elemente funda-
mentale, necesare la rezolvarea problemei pedagogice.

Anti-intelectualismul il gi#sim la Nietzsche, nu numai ca
fond filosofic — preponderanta vointei asupra intelectului,
dar si ca formd: metoda dupd care trateazi si forma in
care-si expune ideile. E o filosofie, care nu se adreseazi
numai intelectului, conform cerintelor stiintei moderne, ci
intregei noastre fiinti sufletesti — deci si sentimentului,—
care filu urmireste numai o convingere logici, ci si o con-
vingere intuitivi. Nu e de mirare ci si din acest punct de
vedere — al metodei si expunerei — filosofia Nietzsche-
and e atit de mult gustatd, ca fiind o reacfiune contra a-
caparirei spiritului omenesc de citre metoda.strict inte-
lectualistd si positivistd a stiintelor fizico-naturale. Acea-
sta ne impune si ne mirginim la datele experientei, re-
nuntind la problemele metafizice supra-empirice si la cele
cu caracter irafional — cari deci nu pot fi pitrunse cu
mintea. )

Contra tendintei de a inlitura din filosofie tot ce e
supra-rational, sau irrational si de a nu se aved in ve-
dere decat cerintele logice ale sufletului omenesc, neso-
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cotind pe cele afective, sau cu caracter intuitiv, lupti e-
nergic Volkelt 1).-

1. Imposibilitatea mintei noastre de a intelege ceva, are
ca ultimd cauzi confradictia. Aceasti contradictier insid
poate fi fofald si absolutd, deci insuportabili pentru spi-
ritul nostru, care in acest caz ia o atitudine hotirit nega-
tivi, — sau parfiald, relativd, datoriti nu naturei obiective
a realititii, ci unei cauze subiective: limitelor la cari e
supusd mintea noastrd, deci imposibilititei acesteia de a
inldtura orice indoiald. Avem convingerea, in acest al doi-
lea caz, ci o minte mai pitrunzdtoare, superioard celei o-
menesti, ar putea invinge contradictia in directia indicati
de ratiunea noastrd. In primul caz avem un non-sens, in al
doilea ceva sapra-rafional. Un exemplu: Materialismul pro-
voaci contradictia absoluti cind cere spiritului mostru si
considere miscdrile mecanice ca adevirata cauzi a con-
stiintei. Spiritualismul care, ludnd drept punct de plecare
propria noastri vieati sufleteasci, consideri substanta lu-
mei ca fiind de naturi psihici, provoaci o contradictie par-
tiald si relativd, intrucit, desi in principiu e admisibil, nu
lamureste totul, nu inliturd orice contradictie, ca spre ex.
intinderea in- spatiu, care ar presupune o exteriorizare a
substantei spirituale. Totus nu excludem posibilitatea unei
explicdri suficiente a acestui fenomen. In aceasti directie
poate fi citati incercarea lui Leibniz.

2. Cdutind sid piatrundem — in filosofie — lumea si
vieata, gisim elemente cari prin natura lor nu pot fi acce-
sibile cugetirei logice, gisim factori irrationali: raul si
durerea in lume, inconstientul, etc. In metafizica lui Scho-
penhauer si Hartmann gisim irrationalul. Deci, daci la
supra-rational admitem posibilitatea unei expliciri. desi-
virsite, unei inlituriri a oricirei contradictii de citre o
minte superioari celei omenesti, la irrational orice péi-

1) /. Volkelt. Die Quellen der menschlichen GewYssheit.
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trundere logici e esclusi de oarece ne gisim in fata unor
fenomene cu caracter diametral opus ratiunei.

3.'Iatd deci cd ‘trebue sd admitem realitdti cari, fie gra-
dual, fie calitativ depdsesc limitele inteligentei noastre.
Nu ne putem mirgini — datoriti unei cerin{i naturale a
sufletului nostru — numai la datele experientei si numai la
aceeace putem pitrunde cu judecata logicid. La convingerea
directd, imediati avind drept obiect propriile noastre stiri
sufletesti, si cea mediati, logici, trebue si adiogim o a
treia formd de convingere: cea infuitivd, la care factorul
principal e sentimentul si care are de comun cu cea dintdi
faptul ci e imédiatd, directd, iar cu cea de-a doua faptul
cd se referd la lumea .obiectivd, trans-subiectivi. Astfel
avem: intuitfia morald — simt in congtiinfa mea, — triesc,
— puterea legei morale, infuitia religioasd — convingerea
unititei mele cu Dumnezeu; triesc in constiinfa mea reve-
larea lui Dumnezeu. Fird aceastd intuitie — chiar- daci ad-
mitem revelatia divini supranaturali — religia e vorbi
goali; religia nu trebue in primul rand cugetatd, ci trditi.
Cu mai putini intensitate se manifesti infuifia estetica:
fantazia sprijiniti de sentiment ne pot forma convingerea
frumusetei si armoniei in univers, ne pot face si conside-
rim lumea ca o operi de arti. '

4. Aceste douid izvoare ale convingerei: cea logica si cea
intuitiv’ nu numai ci nu se esclud, dar in cele mai multe
cazuri — daci nu fortim mersul natural al lucrurilor —
se sprijind reciproc. $i e natural ca fiinta noastrd sufle-
teasci si se manifeste unitar — ‘ca intelect, sentiment si
vointd, — nu fragmentar. E o necesitate naturald realizarea
aliantei celor doud feluri de convingere. Astfel, se impune
adesea intirirea, limurirea critici a credintei, deci a con-
vingerei intuitive. Si nu numai in religie: cdnd ciufim si
ne explicim pe cale rationalid legea morali, de a cirei e-
xistentd si putere in constiinta noastrd eram convingi pe
cale intuitivi. Evident ci e posibil si cazul in care con-
vingerea rationali distruge pe cea sentimentali: trecerea
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dela credinfa morali sau religioasid absoliitd, la scepticism.

Dar aceasta nu scade valoarea convingerei intuitive, cici
si convingerea logici are nevoe de sprijinul -ei. Daci a-
cordim stiintei, in special filosofiei dreptul si datoria.de-a
influenta vieata omului — nu numai vieata externa, prac-
tica, ci si pe cea interni, sufleteasca: principiile, caracterul,
conceptia lui despre -lume si vieati — evident”ci stiinta
trebue si depiseasci limitele empirice: datele empirice
sunt supuse in acest caz unei prelucriri metafizice. Chiar
omul de stricti stiinti pozitivi, cind vrea si limureasci
chestiuni ca cele urmitoare: daci tot ce se petrece in u-
nivers tinde citre un scop, sau trebue si admitem meca-
nismul orb; dacid procesul lumei se reflecteazi in constiinfa
unei fiinti superioare; daci oamenii ca individualitati au
vre-o valoare proprie, sau sunt niste simple valuri in o-
ceanul spiritului universal, etc, — trebue si faci meta-
fizici, nu poate rimine in limitele cercetirilor empirice.
Or, in cele mai multe cazuri i — mai ales — cu privire la
cele mai importante chestiuni in domeniul vietei omenesti
(ca cele citate), filosofia metafizici nu ne di rezultatele
sigure, ci numai ipoteze si postulate. Dar probabilititile
si posibilititile nu pot influentd vointa, nu pot forma baza
caracterului: scepticismul paralizeazi vointa. S’atunci, or
_pastrdm acelor ipoteze si postulate caracterul pur stiin-
tific-logic considerindu-le ca -atare, si in cazul acesta le
ripim puterea de-a influentd asupra vietei noastre, or do-
rim aceasti influentid s’atunci trebue si completim si si
intirim convingerea stiintifici prin cea intuitivi. Numai
cind am fi in stare si negim cerinta spiritului omenesc
de-a depidsi limitele lumei empirice pentru a pitrunde in
cea transcendentd, am puted negd necesitatea contopirei
celor doud convingeri. De altfel si sistemele pozitiviste,
cari pretind a nu depisi limitele lumei empirice, contin o
sumd de elemente transcendente.

Omul care ca scriitor sau orator se adreseazi cu intreaga
lui fiintd sufleteasci — intelect, imaginatie, sentiment, vo-
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inti — va influentd mai mult — s’anume asupra intregei
noastre fiinte sufletesti, — ca omul de stiinti purd, care se
adreseazi numai inteligentei. La ce s’ar reduce influenta
scrierilor unui Rousseau, Nietzsche, _Schopenhauer, Tol-,
stoi, dacd le-am ripi tot ce e personal in ele, tot ce e triit,
simtit? — si cu cit mai mult ar fi putut si ar puted influ-
entd opera unui Kant sau Herbart, daci ar fi mai perso-
nali, daci la argumentele stiintifice s’ar fi adiogat mai
multi intuitie sentimentald si imaginatie?!

Din toate acestea rezulti ci acea convingere intuitivd ba-
zati pe sentiment si, in parte, pe imaginatie, are impor-
tanta ei in vieata culturald, alituri de rafiunea logicd, si
cd se impunea actiunea de revendicare a drepturilor acestor
elemente ale vietei sufletesti, drepturi incilcate de intelec-
tualism. )

1L

Aceastd reactiune contra intelectualismului de sigur ca
nu putea fi decdt favorabild culturei estetice. Natural cid
atunci carid e vorba de a recistigd sentimentului si imagi-
natiei drepturi pierdute, educatia estetici — fie in sensul
larg de culturi artistici a poporului, fie in sensul restrins
de educatie’ estetici a tinerimei — dobindeste o deosebita
importantd Dar, cum nu numai arta influenteazi sentimen-
tele si imaginatia (educatia sentimentelor reprezinti genul,
cultura artistici o spetd importanti), se impune chestiunea,
daci si intrucdt cultura estetici prezintd un caracter spe-
cific bine definit — fati de cea morald, intelectuali si re-
ligioasd, — daci ea satisface o necesitate subiectiv-indivi-
duald, sau obiectiv-culturald, ce nu poate fi satisficuti nici
de cultura intelectuali, nici de cea morali, nici de cea re-
ligioasi. Iati de ce se impune si facem o mici escursie
in domeniul esteticei 1). Vom analizd deci aefifudinea este-

1) Ne vom referi la sistemul de estetici al lui Volkelt, care ne pare
a da cea mai clard explicatie a atitudinei estetice.
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ticd din punct de vedere psihologic, ciutind si punem in
evidenti diferenta dintre’ aceasta si cea intelectuali, mo-
rald si religioasa. .

1. Obiectele estetice — fie' din naturd, fie produse ar-
tistice — dobédndesc -calitatea de estetice numai in con-
stiinta celui ce le percepe, simte, interpreteazi. Obiectul
exterior ca atare — fdrd perceptia, sentimentul, imagina-
tia subjectului — nu poate fi estetic. El e cel mult o con-
difie a afitudinei estetice, nu posedi insi calitatea de
estetic. Obiectele ne apar ca insuflefite, ca dotate cu sen-
timent, tendinti, etc. Dar, un tablou, sau o statue, fie ele
chiar opera unui Raphael, sau Michel-Angelo, nu pot avea
suflet. Noi, cei ce considerim operile de arti, proectint
asupra acestor obiecte neinsufletite propriile noastre stiri
sufletesti, dandu-le astfel aparenfa insufletirei.

Elementele sufletesti esentiale cari compun' atitudinea
esteticd sunt infuifia (obiectului) si sentimentul — la cari
se adaogi unele reprezintiri si tendinti de-o valoare secun-
dard, subordonate celor doui elemente. Aceste fenomene
nu se succed — intdi intuitia formelor, culorilor, etc., apoi
sentimentele si in urmi legitura lor, — ci sunt simultane,
dar nu simultane in sensul ci intuitia lipsiti de sentiment
si sentimentul lipsit de -intuitie apar in acelas timp, ca a-
tunci cand vizind si mirosind o floare, avem in acelas
timp o senzatie vizuald si una olfactivi.

Intre cele doud elemente gisim, mai mult decit simpla
simultaneitate, o unitate desdvirsitd: sentimentele nu se
produc aldturi de intuitia formelor, ci ele ne apar ca expre-
sia, vieata, sufletul acelor forme. Avem o intuifie pdtrunsai
de sentiment, se produce insimfirea. Dar nu numai aceasti
intuitie, ci si toate celelalte fenomene sufletesti (repre-
zintdri, volitiuni, etc.) trebue si fie pdfrunse de senti-
ment. Chiar si acolo unde intrebuintim cuvinte — cari sunt
in directd legiturd cu ideile — se preferd (in literaturd)
cuvintele cari provoaci fenomene sufletesti cu caracter
sentimental si se eviti idei cu caracter pur logic, notiuni
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abstracte, ca: raport, insusire, a determina, etc. In roman
si dramid gisim asemenea termeni putin intuitivi gi fard
valoare pentru sentiment si fmaginatie atunci cind le im-
pun motive de alti naturi, decidt cele estetice (stiintifice,
psihologice: savanti, profesori, medici, etc., in drami sau
roman). Atit in alegerea, cit si in ordonarea cuvintelor,
literatul trebue si dea preferinti sentimentului si imagi-
natiei asupra strictefei logice. Putem deosebi din acest
punct de vedere un roman de al lui Bourget de Werther
al lui Goethe.

Aceastd atitudine sufleteascd fati de lume, pe care
o ludm printr’o intuitie puternici pitrunsi de sentiment,
e caracteristici; nu o gi#sim nici in activitatea stiintifica,
nici in cea morald, nici in cea religioasi.

Generalizarea logicd a stiintei inldturd -particularitiile,
individualititile,- precum si sentimentele; atitudinea reti-
gioasd cere o concentrare in constiinti si nu admite a-
mestecul simturilor, iar obiectul atitudinei religioase e
supra-natural, deci inaccesibil simturilor; in atitudinea mo-
rali predomini vointa si activitatea practici. Numai ati-
tudinea - esteticdi contopeste sentimentul cu intuitia forme-
lor exterioare, deci il pune in legiturd cu simturile, ci-
rora e accesibil obiectul contemplatiei: opera de artd; con-
stiinta — in intregimea ei — e indreptati asupra unititei
dintre intuitia si sentiment.

In atitudinea estetici a omului fatd de naturi, animale,
lucruri — fati de tot ce nu e omenesc — e interesanti fen-
dinta panpsihisti de-a -atrage totul in curentul sufletesc al
eului lui, de-a ciuta si se regidseasci pe sine pretutindeni
innaturi. Spiritul omenesc pare a ru suferi nimic cu de-
sdvérsire striin de el; el vrea si giseasci peste tot—chiar
in cele mai depirtate si neasemanitoare lucruri din lume—
suflet din sufletul lui.

Din punct de vedere obiectiv intuitiei ii corespunde
forma (contur, culoare, ton: tot ce reprezinti exteriorul o-
biectului), iar sentimentului i corespunde ‘cuprinsul, a-



224 G. G. ANTONESCU

ceeace reprezinti obiectul pentru noi, importanta lui este-
ticd, sau — 1in limbagiul comun — ideea intrupati de
citre artist in obiect: acele caractere ale obiectului cari
conditioneazid proectarea sentimentelor, insimtirea. Deci,
unititei subiective dintre intuitie si sentiment ii cores-
punde unitatea obiectivi dintre formi si cuprins. Evident

cd nu e vorba de-o unitate reali, metafizici — de oarece
in formele unui obiect de marmord nu putem admite real-
mente existenta unor fenomene sufletesti, — ci se impune

iluzia unei atare unititi. Cind se produce insimtirea for-
mele exterioare ne apar pline de vieats, insufletite. Forma
exterioard dobandeste continut, sau viceversa, continutul
sufletesc devine formi exterioara.

2. Continutul operei de arti — dacd voim ca arta si re-
prezinte o valoare aldfuri de stiintd, morald, religie —
trebue si indeplineasci anumite conditiuni. Nu putem ad-
mite in acest caz, ca naturalistii in artd, ci orice lucru cat
de neinsemnat, cit de putin interesant, cit de trivial, e
demn si fie reprodus in arti pentruci existi in naturi, ci
vom admite numai aceeace are vre-o importanti pentru om,
ca om, aceeace exprimid ceva esential pentru vieata si
soarta lui, ceva caracteristic vietei omenesti, fie celei mo-
rale (sentimente, pasiuni bune sau rele), fie celei reli-
gioase (sentimente religioase), sau celei artistice (soarta,
vieata artistilor: Wilhelm Meisters Lehrjahre de Goethe,
unele scrieri de-ale lui Ibsen), sau celei stiintifice si filo-
sofice (Faust de Goethe, partea I: tragicul dorintei de-a
sti, de-a pitrunde adevirul). De-asemeni putem avea in
vedere vieata individuald (romane si drame psihologice:
Bourget, Ibsen), sau a unui grup de oameni (Quo Vadis).

Dar cum vor putea avea vre-o importanti pentru vieata
si soarta omului continuturile cu un caracter sub sau supra-
uman: animale, plante;, flori, diverse obiecte din naturj,
zei, demoni, etc.? Rispunsul e usor, daci {inem seama: a)
C4 acest continut trebue si fie pus in vre-un raport cu
vieata sau soarta omului — ,,cuprinsul frumosului e
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fericire si pe ldngd aceasta cidt de multi bunivointd, totus
tu n’ai acordd fericirea, firi nici o dificultate, orcui ar in-
tinde mana, ci ai cercetad mai intii intrucat fiecare & demn
de fericire. Tie insu-ti insd nu vei ezitad a-ti proeura cel
dintai tot ce socotesti -d apartine fericirei tale?

Elevul. Da.

Profesorul. Dar atunci nu-ti vine in gind infrebarea, daci
chiar tu insu-{i esti demn de fericire?

Elevul. De sigur.

Profesorul. Ei bine, aceeace tinde in tine spre fericire
este inclinatia, afectiunea; aceeace insi mirgineste incli-
natia ta, impunind conditiunea de-a fi mai intii demn de
acea fericire, este rafiunea ta, si faptul ci tu poti prin ra-
tiune si limitezi sau si invingi inclinatiile, dovedeste liber-
tatea vointei fale. Dacd vrei a sti acum' ce trebue si faci
pentru a participa cu demnitate la fericire, pentru aceasta
gisesti regula si instructiunea in ratiunea ta, ceeace insem-
neazi ci nu e necesar si inveti regula conduitei tale prin
experienti sau dela alfii; propria ta ratiune te invatd si iti
ordoni chiar ce trebue si faci 1).

Tendinta catechismului este, dupd cum usor se poate
vedea din acest citat, pe deoparte de a limuri elevului cele
mai inalte notiuni morale, ca fericirea, libertatea vointei,
etc., continuand aceasti metodi pini cind elevul a ajuns
sd priceap¥ cea mai inaltd lege morald; pe de altid parte de
a-1 face sd voiasci a se conforma legilor morale.

3. Daci in cele doui.stadii ale educatiunei morale am
indreptat toati atentiunea elevului asupra datoriilor mo-
rale, convingindu-l in acelas timp ci spre indeplinirea ace-
lor datorii, trebue si infringi orice suferinte, chiar moartea,
cd in fine legea morali nu-i este impusi din afari, ci si-o
impune el insus prin propria lui ratiune si vointd; forfat
se va naste in spiritul elevului intrebarea: ce este oare,
in ce consti acel cevd.in sufletul meu, care isi permite si

1) Kant. Tugendlehre.

G. G. Antonescu 5
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infrunte orice impulsiuni si sentimente si orice forte natu-
rale, ce n’ar fi in conformitate cu legea morala?

Existenta si rolul metafisic al legei morale trebuesc
clarificate. Prin aceasta vom satisface pe deoparte acel in-
teres teoretic, pe de alti parte vom mairi intensitatea res-
pectului fati de acea lege. ,,Douid lucruri imi inspird o
admiratie §i un respect continuu si cu atit mai mari, cu cat
cugetarea se indreapti mai. des si mai asiduu asupra lor:
cerul instelat de asupra mea si legea morali in mine‘‘.

,Primul, privirea unei nenumirate mul{imi de lumi, ni-
miceste importanta mea, a unei creaturi animale, care va
trebui, dupd ce pentru un scurt timp a fost dotat cu vieata,
sd restitue planetului (un punct in univers) materia din
care a fost plimidit. Cel de-al doilea ridici valoarea mea
ca inteligentd, ca infinit prin personalitatea mea, in care
legea morald imi reveleazi o vieati independenti de ani-
malitate si chiar de intreaga lume a simfurilor, etc.“ 1).
Aceastd importan{i supremi a legei morale trebue si o
cunoascd elevii in ultimul stadiu al educatiunei. Dacd in
primele stadii ne-am ocupat mai mult a face pe elevi con-
stienti de prezenfa legei morale in spiritul lor, in acest
al treilea stadiu va trebui si-i facem a pricepe rostul exi-
stenfei, natura intim3 si importanfa melafizici a acelei
legi. Pentru aceasta insi va trebui si li se clarifice, pe
deoparte imposibilitatea rafiunei teoretice de a rezolva
chestiunile cele mai importante, de a explica absolutul,
de a ne pune in legituri cu lumea inteligibild cireia apar-
finem ca fiinte rationale; pe de alti parte menirea ra-
fiunei practice, in special a legei morale, de a da solu-
fiunea necesari acelor probleme.

Conditiunile acestei instructiuni teoretice sunt, intii ca
educatorul si fi pitruns bine sistemul filosofic al lui Kant
si al doilea ca el si poseadi destul tact pedagogic, pen-

N') Kant, Kritik der praktischen Vernunft, li-er Teil Methodenlehre
(Beschluss). ’
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tru a prezinta niste chestiuni atit de complicate sub o
formd accesibild elevului. '

Prin urmare, in Tezumat, elevul trece dela admiratiaoame-
nilor morali si a actiunilor morale, la admiratia legei mo-
rale si de aci la cunoasterea teoretici a acestei legi.

4. Privitor la educatia propriu zis negativd gisim pu-
tine indicatii in scrierile etice ale lui Kant. In reguld ge-
nerali ar- trebui si ne servim, ca si la educatia pozitivi,
de exemple. Dacid tendinta exemplelor in educatia pozitivi
era de a insufla elevului respect pentru legea morali,
tendinta exemplelor in educatia negativd va fi de a-i in-
sufla dispret pentru actiunile immorale. Daci educatia po-
zitivd il face si3 admire virtutea, cea negativi il face si aibi
aversiune pentru egoism. Daci educatia pozitivi face pe
elev sid priceapd ci numai voinfa morali este liberi si ci
deci numai intrucit me conformim legei morale avem dreptul
sd ne considerim ca fiinfe rationale, libere; cea negativi
va cduta si-i dovedeascd, ci acela care este supus in-
stinctului si inclinatiilor nu e decit un sclav si nu are deci
nici un drept la individualitate, Ia personalitate.

La aceasta s’ar mai- puted addoga din cursul de pedago-
gie al lui Kant, un principiu care, nefiind in contradictie
cu principiile pedagogice si morale din scrierile critice,
poate fi mentionat aci. E vorba de disciplina.

Disciptina are in vedere ca impulsiunile animale si nu
indepirteze pe om din drumul lui citre umanitate. Disci-
plina trebue si-l1 impiedice de a se expune orbeste unui
astfel de pericol, o putem deci defini: o actiune prin care
scipim pe om de silbiticie. Silbiticia constd in a fi inde-
pendent de orice legi; dar aceasti independenti este cu
totul opusd adeviratei libertdti individuale, cici omul ca
fiintd rationali este liber fati de obiectele exterioare, nu
insd si fatd de propria sa ratiune. E rolul educatiunei de a
departa pe om cdt mai mult de acea stare animalicd si de
a-l apropia de umanitate.

Dar aceasti trecere dela silbiticie la starea de libertate
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individuali, nu. se poate face in mod direct; trebue mai
intdi sd reprimam acea stare de completi dezordine, su-
punind pe om la anumite legi, disciplindndu-I. Numai un
spirit disciplinat se poate supune ratiunei sale, poate deveni
cu adevirat liber, o personalitate. ,Zuerst einen Charatter
diberhaupt bilden, dann einen -guten Charakter.
Neglijarea disciplinei are cele mai triste urmiri: omul
care nu-a fost disciplinat in tinerete va fi.probabil toati
vieata supus, nu legei morale si ratiunei ci capriciilor.
Aceastaj e o (greseali obisnuiti in educatia celor mari, zice
Kant, anume de a nu-i contraria nici in tinerete, fiindci sunt
destinati si domneasci. La om este necesard, din cauza
tendinfei sale citre libertate, o cioplire a brutalititei sale.

IIL.

Aceasta este in rezumat teoria lui Kant asupra educatiunei
morale; mai avem de adiogat cAtevd cuvinte, pe deoparte
asupra principalelor lacune ale acestei teorii, pe de altd
parte asupra pirtilor ei bune si asupra posibilitifei acestora
de a fi aplicate. ‘

a) In. primul rind trebue ment{ionatid notiunea liberta-
tei transcendentale care face imposibil orice sistem de edu-
catiune pozitivd, chiar pe acela al Iui Kant. Aceeace carac-
terizeazd libertatea transcendentali este, negativ indepen-
denta fati de cauzalitatea empiricd, pozitiv, spontaneitatea
absolutd, facultatea de a incepe dela sine si prin sine
insus o actiune sau un sir de actiuni.

Deci o influent? a educatiei asupra caracterului inteli-
gibil nu poate aved loc, pe deoparte fiindcd vointa libera
spontand esclude orice influente venite din afard, pe de
altd parte, pentruci chiar daci acea influentd ar fi de fapt
posibild, ea ar distruge puritatea actiunei morale, rdpindu-i
autonomia. O influentare pozitivd a activititii individului ar
constitul un motiv empiric, si stim cd numai actiunilor li-
bere, autonome li se poate atribui o valoare morald, nici-
odatd insd celor determinate empiric. Si atunci intreaga e-
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ducatiune morald s’ar reduce la o activitate negativi, con-
stind in a inliturd din calea fiintei inteligibile orice piedici
provocate de caracterul empiric. Aceasta insi.ar fi in con-
tradictie chiar cu principiile pedagogice ale lui Kant, cari
admit si o influentd pozitivd, nu numai negativi, din partea
educatiei. ’

b) O altd dificultate ce am intimpina in aplicarea - pe-
dagogiei Kantiene, ar fi de a face accesibile elevilor che-
stiuni din domeniul teoriei cunostinfei si metafizicei. Abso-
lut imposibil nu e lucrul acesta, dat fiind cid aceasti in-
structiune filosoficd, ce completeazi educatia morald, nu
se face decit in ultimul stadiu al educatiei, atunci cind
nu mai avem inaintea noastrd copii, ci elevi mai inaintati in
virsti, eventual studenti. Pentru aceasta insi ar trebui si
simplificim si si reducem pe cit posibil pentru a nu-l1 dena-
turd, sistemul de filosofie critici a lui Kant.

¢) In fine o a treia dificultate ar provoca-o rigorismul
moralei Kantiene, acel imperativ categoric.menit si lo-
veascd in morala hedonistd a contimporanilor lui Kant. A
stabili ca unica normi in judecarea actiunilor noastre [le-
geG morald si ca unic scop indeplinirea datoriei, ficand ab-
stracfie de orice dorinti si aspiratii personale si infruntand
orice dureri; mai mult, a considerd o actiune conformi le-
gilor morale, dar pe care am fiptuit-o si pentru indeplinirea
unei doriftti personale, (pentru a ne produce plicere), ca
subiectiv imorald, aceasta poate constitui un ideal/ de
moralitate, dar o astfel de moralitate nu poate fi accesibild
elevilor in mod direct, firi nici o mijlocire.

Morala Kantiani trebue asa dar adoptati cu oarecare res-
trictiuni cind urmirim determinarea unei atitudini practice.
Vom fi rigurosi numai atunci cdnd ne vom adresa esclusiv
constiintei morale. ‘ :

Toate aceste inconveniente ale pedagogiei Kantiene pot
fi invinse, aducind oarecari modificiri, cari nu ar altera
principiile fundamentale. De prima dificultate, libertatea
transcendentald, ea fiind de naturi cu totul teoretici, putem
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face abstractiune in practica pedagogicid. Problema liber-
titii transcendentale e intr’adevidr de cea mai mare impor-
tantd, intrucit de ea depinde posibilitatea educatiunei po-
sitive; odati insi admisi acea posibilitate -(si Kant o ad-
mite) pedagogia practici nu mai are a se preocupa de pro-
blema libertatii. '

Cit priveste a doua dificultate, aceea de a face elevilor
accesibile teoriile din critica- rafiunei pure si practice, ea
poate fi inliturati dupid cum am indicat mai sus, prin re-
ducerea si simplificarea acelor probleme si prin tactul pe-
dagogic al educatorului. ‘

In fine a treia dificultate, aceea-de-a adaptd legea mo-
rali la spiritul elevilor, se poate inlitura inlocuind me-
toda directi a lui Kant printr’o metodd evolutivd, cu alte
cuvinte renuntand la pretentia de a provoca in spiritul co-
pilului, dela primul exemplu, distingerea actiunei pur mo-
rale, si tinzind a desvolta in mod progresiv capacitatea
elevului de a distinge binele de riu.

Natural cid idealul cdtre care tinde pedagogia lui Kant
nu e ugor de ajuns §i presupune educatori cu o culturi se-
rioasd, cu un tact pedagogic foarte pronuntat si cari sd
de moralitate. Dar a face si triumfe in om umanitatea a-
supra animalititii, datoria morald asupra tendinfei citre’
pldcere, virtutea asupra egoismului, personalitatea libera,
individul rational asupra fiintei mirginite si determinate,
e un scop pentru a cirui realizare, chiar relativi nu trebue
sd crutim nici un sacrificiu si trebue si infrAngem orice
dificultiti.

$i daci morala Kantiand era atit de necesarid in Germa-
nia, pentru a da o bazi mai solidd moralei contimporanilor
lui Kant, ea e si mai necesari lz noi astizi. Societitei
noastre i-ar putea folosi mult un sistem de educatiune mo-
rali bazati, in marginile posibilititei, pe principiile mo-
ralei Kantiene.



PRINCIPIILE LUI' SCHILLER ASUPRA EDUCATIEI
ESTETICE IN LEGATURA CU CEA MORALA

Schiller a ardtat cu multd claritate in scrierile sale este-
tice — Uber die aésthetische Erzichung des Menschen,
Uber Anmui und Wiirde, Uber das Erhabene, Uber den mo-
ralischen Nutzen aesthetischer Sitten — importanta educa-
tiunei estetice si serviciile-ce ea aduce educatiunei morale,
in special celei Kantiene. 7

1. Nu putem trece, fiard nici o mijlocire, dela aftmos-
fera caldi a sentimentelor si inclinatiilor, scurt, dela mo-
tivele subiective, la atmosfera rece a rafiunei pure, a da-
toriei absolgte, a imperativului categoric.

Trebue si se provoace in spiritul nostru o reactiune, care
sd-l facd influentabil de legile morale. $i dupd cum atmo-
sfera, care ar mijloci o tranzitie dela cald la frig, ar tre-
bui si fie temperatd, adici si contopeasci in sine ambele
elemente opuse, tot astfel si mediul psihic care ar mijloci
in spiritul nostru inl_ocuiréa motivelor subiective prin legi
morale, a inclinatiilor prin ratiune, ar trebui si realizeze
in sine o legiturd intimd intre motivele subiective si cele
rationale, intre instinct si ratiune. Un atare mediu psihic
ni-l procurd educatia estetics.

Nu existd altd cale, zice Schiller, pentru a face pe omul
simturilor rational, decidt aceea de a-l face mai inainte
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estetic 1). Educatiunea estetici are in vedere pe om in in-
tregimea lui; ea nu se referd numai la caracterul empiric,
sau numai la cel rational, ci le imbritiseazi pe amin-
doud; ea’ inlocueste discordia dintre impulsiuni si rafiune -
prin armonie.

Intre starea empirici si cea rationald, intre materie si
form&, intre pasivitate si activitate, intre simftire si cuge-
tare existi o stare intermediari in care cele doui elemente
opuse sunt contopite; aceasti stare ne-o- produce frumo-
sul. Facultatea noastrd de-a aprecia frumosul cistigd simfu-
rilor respectul ratiunei, si ratiunei inclinatia simturilor. ,,Fru-
mosul ca ,formd linistitd‘‘ (,,als ruhige Form‘) imblanzeste
vieata silbaticd si inlesneste trecerea dela senzatii la idei,
iar ,ca imagine vie‘ (,als lebendes Bild‘‘) doteazi fortele
abstracte cu forta sensitivd, el reduce notiunea la intuitie,
legea la sentiment‘ 2). ‘ .

Prin urmare, datoria educatiunei estetice va fi, pe deo-
parte de-a asigura sensibilitatea contra atacurilor ratiunei
dénd desvoltarea necesari naturei -sensibile, pe de alti
parte de-a asigura ratiunea contra impulsiunilor, dind des-
voltarea necesari intelectului. Ea va inlesni pe deoparte re-
latiunile dintre individ si lumea exterioari, desvoltind im-
presionabilitatea celui dintii si va sprijini, pe de alti parte,
cea mai desdvarsitd independent® a rafiunei de impresiunile
din afard; cu alte cuvinte va accentud cit mai mult pasivi-
tatea naturei sensibile si sentimentale, si activitatea na-
turei rationale. _

Aceste doud moduri de-a influentd asupra unui om, desi
par opuse, ele se intregesc unul pe altul, cici impresiile
provocate de lumea externi sunt necesare pentru a-1 face mai
constient de personalitatea sa, iar intirirea personalititei,
a spontaneitifei e necesard pentru a rezistd influentelor ve-
nite din afard. ,,Unde se unesc amindoui, acolo va intruni

L Schiller. Uber die aesthetische Erziehung des Menschen, 23-er Brief.
2) Schiller. Uber die aesthetische Erziehung des Menschen, 17 er Brrief.
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omul cea mai desidvirsitd independentd si libertate cu cel
mai deplin continut de existenta‘‘ 1). ’

Cum se va stabili acea legiturd intre sensibilitate si ra-
tiune, intre afecte si idei? Simfurile ne obligd ‘prin legi
naturale, rafiunea prin legi morale; dar si intr’un caz si
in celalt suntem obligati. Educatiunea estetici va trebui si
ne libereze de orce obligatie, si ne facd liberi, nu numai
ca fiinfe rationale, ci ca oameni supusi atit simfurilor cét
si ratiunei; deci: nu si ne libereze intr’o directie, obligan-
du-ne intf’alta, ci si ne libereze pur si simplu de orce o-
bligatie. Si atunci intrucit vom ripi impulsiilor si afectelor
forta lor fizici, dinamici (acea forti, care ne obligi dupi
legi naturale), le vom armoniza cu ideile ratiunei, si intrucit
vom ridpi legilor ratiunei obligativitatea morali le vom a-
propia de cerintele sensibilititei. Vom tinde deci a di ma-
teriei formd si formei realitate. Schiller ilustreazi aceastd
teorie: Daci avem afectiune. pentru cineva, care meritd
dispreful nostru, ne simtim asupriti de obligatia impusi de
naturd. Dacd fati de un altul, care prin caracterul lui ne im-
pune respect, avem aversiune, atunci ne simt{im asupriti de
ratiune. Daci insd cineva se impune atit simturilor, cit si
ratiunei noastre, daci el isi cistigi atat afectiunea cit si
respectul gostru, atunci, nefiind constrinsi de nici o forta,
il vom iubi. Simtul frumosului conduce pe om din lumea
simturilor in lumea ideilor, din lumea materiald in cea i-
deald; dar tot el il conduce si din lumea ideald in cea mate-
riald, si dela ratiune la simturi. s

Prin urmare Schiller sustine ci péntry a.tea--—ucrd SH-
rea empirici la cca rajionats;” d€la motivele impulsive la
legile morale, trebue si se producd in noi o dispozitie sufle-
teasci tot atit de favorabild, sau tot atat de defavorabild
naturei impulsive, casi celei rationale. Care e caracterul a-
cestei dispozitii sufletesti si intru cit e ea necesard acelej
tranzitii?

1) Schiller. Uber die aesthetische Erziehung des Menschen. 13-er Brief.
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Pentru ca omul determinat de motive impulsive si poata
fi determinat de rafiune, péntru ca el si poatd trece dela sta-
rea pasivd la cea activd, el trebue la un moment dat si fie
liber de orce determinatie, trebue sd se giseascd, in acel mo-
ment de tranzitie, intr’o stare de purd determinabilitate
(blosse Bestimmbarkeit). O excludere absoluti insi a de-
terminatiei simfurilor nu e posibila, fard a periclita exi-
stenta individului. Ar trebui deci si nimicim acea determi-
natie, mentinind-o. Acest lucru e posibil, daci opunem
determinatiei impulsive o alti determinatie. ,Talerele u-
nui cintar stau la acelas nivel cind sunt goale; dar ele stau
la acelas nivel si cind contin greutiti egale‘‘ 1).

Dacid deci opunem determinatiei impulsive determinatia
rationald, ele se vor anihila si astfel, desi in ambele directii
activi, spiritul nostru, ne mai fiind determinat nici fiziceste
nici moralmente, se giseste in acea stare de determinabi-
litate, pe care Schiller o numeste starea esteticid (aestheti-
scher Zustand). Prin aceasta dim ratiunei chiar in domeniul
simturilor oarecare libertate de actiune si slibim forfa im-
pulsivd in insusi domeniul ei. Cultura estetici di omului li-
bertatea de a-si alege singur calea vietii, scipindu-l atit
de sclavia simfurilor, cit si de povara legilor morale.. Ea di
tutulor functiunilor noastre sufletesti aceeas posibilitate de
desvoltare, prin faptul ci nu favorizeazi esclusiv pe nici
una,

Trecerea dela aceasti stare estetici la cea morali, este
de sigur mult mai ugoars, decit trecerea dela starea fizici

= -~~ actetici. Pentru a provoca desvoltarea maximelor si
sentimentelor moralé 1a un vm dotat <u simt si culturi este-

ticd, e de ajuns si-i dim ocazii de a se manifestd; pentru
a transforma caracterul impulsiv in estetic, trebue si@ schim-
bim natura omului.

. Schiller deosebeste deci trei stadii in desvoltarea atit a
individului cit si a speciei: ,»Omul in starea sa fizici este

1) Schiller. Uber die aesthetische Erziehung des Menschen 20-er Brief.
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supus numai fortei naturale; el se scapd de aceasti for{i in
starea lui esteticd si o predomind in sfarea morali‘ 1).

2 Dar educatiunea esteticd nu are numai menirea de a
face posibild tranzifia dela starea -fizici la cea morald, ci
aduce si servicii directe moralititei.

O actiune omeneascid este [iberd, numai intrucit isi are
origina in propria noastri voin{d, si morald intru cit este
determinati numai de legile ratiunei noastre. Libertatea si
moralitatea insd trebue sd fi ajuns la un grad de intensitate
suficient, ‘pentru a putea infringe fortele empirice cari li
se opun. Cu cit fortele exterioare vor fi mai mari, cu atat
mai rezistenti va trebui si fie vointa noast-i morald, pen-
tru a.le putea coplesi. Nu e insd mai putin adevirat, ci chiar
dacd piedicile exterioare ar fi foarte mici, sau nule, activi-
tatea noastri nu inceleazi de a fi morald, citi vreme Iisi
are origina in constiinfa si nu e determinati de nici un mo-
tiv empiric. Motivele empirice pun in evidentd energia vo-
intei morale dar nu o condifioneazi, ele ispitesc simtul
nostru moral. o

A feri vointa noastri de aceasti ispitd, iatd serviciul ce-l
poate face educatiunea estetici moralititei.

Pentru ajungerea acestui scop influenfa educafiei estetice

este pe debparte negafivd, pe de alta pozitivi.
.. Negativit intrucat distruge forta motivelor empirice: sim-
tul estetic imblanzeste instinctele josnice si silbatize, el
respinge cu dispret orce manifestiri violente, tempereazi
afectele, intr’'un cuvant, subjugi manifestirile impulsive
cari pericliteazi legile morale, si libereazi astfel calea citre
moralitate. Pozitiv influenfeazi educatiunea estetici intrucit
desteaptd si intdreste in sufletul nostru inclinatii si senti-
mente favorabile moralititei. In cazul acesta motivele em-
pirice, nu numai ci nu stinjenesc activitatea' morald, ci
chiar ne ajuti in calea noastri citre datorie.

Diferitele moduri de manifestare ale moralititei pot fi

'} Schiller. Uber die aesthetische Erziehung des Menschen 24-ar Brief,
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reduse la doud: in primul caz simfurile propun o actiune
oarecare, iar vointa decide dacd, conform legei morale, acea
actiune si fie realizati sau nu. In al doilea caz ratiunea este
aceea care propune acfiunea, iar voin{a i se supune tiri a
mai cere avizul simturilor. In amindoui cazurile simtul
estetic e de mare folos moralititei. Dacid simturile propun
o acliune josnici, imorals, aceasta, inainte de a 11 respinsi
de cidtre ratiune, va intimpina rezistenta simtului estetic
(in baza influentei negative); daci, din contrd, ratiunea
propune acfiunea, atunci, tot grafie simfului estetic, simfu-
rile departe de a i se opune, vor facilita realizarea (in baza
influentei pozitive). Aceste téorii le aplicd Schiller la doui
exemple.

a) Un rebel este prins si escortal de cidtre un militar. Pe
drum militarul, asezindu-se la umbra unui pom pentru a se
odihni, adoarme. In timpul cind acesta dormed, rebelul zi-
reste sabia militarului, care era agéitati de-o cracid a pomu-
lui, si se simte astfel ispitit de-asi recipita libertatea, omo-
rand pe pézitorul siu. Inainte insd de a se decide la reali-
zarea acestui plan, se desteapti militarul. Dacd admitem ci
rebelul, chiar nedesteptindu-se militarul, ar fi renuntfat la
aceastd fapti, avem primul caz, in care simfurile (in cazul
de fatd, instinctul conservirei) propun. si ratiunea decide.
Rebelul deci ar renunta la acea fapti odioasd, din respect
pentru legile morale. Dacd insd el ar fi dotat cu un simt
estetic desvoltat, atunci inainte de a fi prezentat planul lui
instantei rationale, el va fi respins de citre simful estetic,
care are aversiune contra actelor rusinoase si violente.

b) Cineva aflindu-se singur pe malul unui riu, in care
cativd oameni erau in pericol de-a se ineci, sare in apd expu-
nandu-si vieata, pentru a-i scipa. Iati o actiune impusi de
ratiune si executatd conform legilor imorale, dar in contra in-
stinctului de conservare (al doilea caz). Daci si acest om ar
poseda gustul pentru frumos, simturile in loc de a-i reproba
actiunea lui, o vor aprobd si astfel el ar simti pldcere, in
loc de neplicere la executarea actiunei impuse.de legile mo-
rale.
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Datoria morald ii devine astfel .placuta.

Prin urmare simful estetic produce in sufletul nostru o
dispozitie sufleteasci oportund moralitifei, intrucat nimi-
ceste impulsiunile ce-i sunt defavorabile, si le intireste pe
cele ce-i sunt favorabile. '

Dacéd insd gustul pentru frumos favorizeazd moralitatea
actiunilor noastre, el garanteazid aproape legalitatea lor. O
actiune conformi simtului estetic se poate intampla si nu
fie produsul caracterului moral, totus ea nu va inceti de-a
fi legald; cu alte cuvinte fiird a fi subiectiv-morald, va fi
obiectiv-morald.

Am vizut in primul exemplu, ci planul de actiune al unui
om poate, in baza simfului estetic, fi nimicit chiar inainte
de a fi pitruns in regiunea legilor rationale-morale. Acel
om ar fi renunfat deci la fapta lui odioass, chiar fiind cu
totul lipsit de simful moral. Lipsa acestui sim{ moral nu ar
fi ficut imposibild' moralitatea obiectivi sau legalitatea ho-
tarirei lui. Si de sigur, ci actiunile legale, desi din punct de
vedere subiectiv al moralitdtei n’au nici o valoare, pentru
societate ele sunt de cea mai mare importanti. Prin legali-
tate simtul estetic impiedicd impulsiunile si pasiunile noa-
stre, mai ales atunci cind acestea predomind fiinta noastra,
de-a atack ordinea fizici si sociald. E destul si tinem seami
de faptul cd o multime de indivizi sunt lipsiti de simtul da-
toriei morale, pentru a ne puted reprezenti valoarea so-
ciald a legalititei. ‘ ‘

3. Cunoastem pand acum pérerile lui Schiller privitoare la-
rolul educatiei estetice ca mediu de tranzifie dela starea im-
pulsivd la starea de moralitate, apoi ca secondantd de mare
valoare a )noralititei si in fine ca o locfiifoare a moralititei.
In toate aceste cazuri insi educatia estetici serveste numai
ca mijloc pentru ajungerea scopului. Rimine si cercetim
dacd, dupid Schiller, gustul pentru frumos poate fi conside-
rat si ca reprezentind un element constitutiv al idealului,
al insus scopului educatiunei.

Dacd scopul suprem al educatiunei stabilit de Kant ra-
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mane neschimbat, atunci incontestabil -cd desvoltarea sim-
tului estetic nu poate reprezenta un scop, ci numai un
mijloc. Schiller insid " modificd idealul Kantian: Kant are
dreptate cind sustine cd aprobarea simturilor nu garanteaza
moralitatea actiunilor noastre, nu are insd dreptate cand res-
pinge asociarea sentimentelor la legile rationale, chiar daca
tendintele unora s’ar armonizi cu ale celorlalte. ,,Omul tre-
bue si se supue cu plicere ratiunei sale‘‘. Datoria morald si
plicerea trebue sd fie strins legate una de alta. ,,Natura
prin faptul cd a ficut din om o-fiinta rationali si sensibili,
i-a impus indatorirea de-a nu despirf{i ceeace a unit ea,
de-a nu inliturd partea sensibili nici chiar in cele mai
pure manifestdri ale pértei divine si de-a nu baza tri-
“umful unei pir{i pe sclavia celeilalte‘* 1). Discordia trebue
inlocuitd printr’o intimd connexiune. Ratiunea nu trebue
sd-si facd din sensibilitate un dusman, ci un prieten. ,,Dus-
manul doborit se poate din nou ridica, cel impicat este
intr’adevir invins‘ 2).

Schiller considera pe omul moral, la care instinctul e
in armonie cu ratiunea, mai presus de acela, la care cele
doua elemente sunt in continuid contradicfie. Respectim
si admirdim mai mult pe omul care se poate increde in
inclinatiile si sentimentele sale, firi a se teme ci prin
aceasta actiunile lui ar putei fi contrarii cerintelor le-
gei morale, decit pe acela a cidrui sensibilitate e de asa
fel incit orice tendint{i de-a se manifesth ale acesteia
trebuesc supuse controlului ratiunei. Acea armonie com-
plectid intre instinct si ratiune reprezinti umanitatea per-
fectd’, iar individul in care se intrupeazi e dotat cu un
nsuflet frumos“ (,,schéne Seele‘“). ,,Dacid sentimentul mo-
ral si-a asigurat senzatiile omului pani la acel grad, incat
poate lisa, fird teami, afectului conducerea vointei, i nu
riscd nici o contradictie din partea acestuia, atunci il nu-

1) Schiller. Uber Anmut und Wiirde.
2) Idem.
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mim suflet frumos 1). Un astfel de suflet indeplineste
cele mai grele datorii morale cu cea mai mare usurinti,
cdci niciodatd ratmnea nu va mta?npma rezistentd, ci nu-
mai ajutor din partea simturilor, si niciodati simturile
nu vor avea tendinti, care ar puted fi reprobate de ratiune.
Dacid pentru un om, la care simturile sunt in contradictie
cu ratiunea, indeplinirea datoriei morale e foarte anevo-
ioasd, de oarece la fiecare pas el trebue si se supue con-
trolului legei morale; pentru un -suflet frumos activi-
tatea morald este produsul natural, nesilit al intregei. sale
fiinte. Vieata celui dintai ,;se aseamind cu un desen in
care regula e indicatd prin linii groase, si din care un
elev ar putea invity principiile artei. Intr’o vieati fru-
moasd insd, toate acele linii groase de limitd dispar ca
intr’o picturd de-a lui Tizian, si totus apare intreaga fi-
gurd cu atdt mai adevaratd, mai vie §i mai armonici“ 2).

4. Dar acum intervine o alti problem&, aceea a posibi-
litatii practice a acelui suflet frumos. Se poate oare rea-
liza intre cele doud elemente opuse o armonie atit de
perfectd, incit posibilitatea unei discordii cdt de mici
sd fie exclusi? Schiller insus recunoaste ci acest lucru e
aproape imposibil. ,,E cunoscut ci nu merge totdeauna
si slujim la doi stipani‘“... Legile morale sunt ale noastre
si putem conta spe ele, necesitdtile fizice insd sunt su-
puse legilor naturale si pe acestea nu putem totdeauna
conta, orcitd armonie ar exista intre ele si legile morale.
Daci intervine vreo discordie, simturile se vor supune,
ele vor aduce sacrificiul, iar nu ratiunea. ,,Daci ratiu-
nea insdsi a fost aceea care, in cazul unui caracter frumos,
a introdus inclinatiile in datorie si a Zncredinfat numai,
conducerea simturilor, tot ea le-o va retrage in momentul
in care instinctul va voi si abuzeze de puterea sa *)‘.

Vedem dar ci acel ,suflet frumos‘* rimine un ideal de

1) Schiller. Uber Anmut und Wiirde.
2) Idem.
8) Schiller. Ueber Anmut und Wii- de.
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care trebue si tindem a ne apropid cit mai mult. Catd
vreme insd armonia complectd dintre instinct §i ratiune nu
poate fi realizati, ratlﬁnea rimane suverand asupra sim-
turilor fird insi a le esclude ¢u totul din domeniul mo-
ralititei. Si cu cit simtfurile se vor aritd mai docile, cu
atat va scidded severitatea ratiunei; aceasta e directia citre
idealul sufletului frumos. ,;Peste tot unde instinctul incepe
actiunea si isi permite de a ataca functiunea vointei, acolo
vointa nu trebue si-i arate nici-o indulgents, ci trebue si-i
probeze prin cea mai categorici opozitie, autonomia sa.
Unde, din contrd, voinfa incepe si sensibilitatea ¥ urmeazd,
acolo vointa nu trebue si arate severitate, ci indulgenti ).

Acestea sunt, in rezumat, principiile .de educatiune este-
ticd, rdspandite in scrierile estetice ale lui Schiller. Im-
portanta lor e tot-.atit de mare, ca si aceea a principiilor
lui Kant asupra educatiunei morale. Schiller lasi insi o
problemi nerezolvati, aceea a punerei in practici a prin-
cipiilor sale pedagogice, ceeace nu-i putem imputa in a-
ceeas misurd lui Kant. Dar e incontestabil ci odati .sta-
bilit scopul -educatiunei estetice, mijloacele necesare pen-
tru a-l ajunge sunt mai usor de gisit ?), decit cele necesare
pentru a ajunge un ideal de moralitate, si mai ales ca
acela stabilit de Kant.

1) Idem.
2) Vezi capitolul asupra Educatiei estetice. -
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Conflictul moral dintre simturi si ratiune, inclinatii per-
sonale si datorie il rezolvd Kant in favoarea ratiunei, ex-
cluzind sensibilitatea din domeniul moralititii:

Un act de vointd nu poate fi considerat ca moral, decit
in cazul cind e determinat numai de legea morald, deci
fiard interventia vreunei inclinatiuni personale. Acest ri-
gorism al moralei kantiene au ciutat si-l invingi Schi-
ller si Goethe, punind in legiturd cei doi factori, sta-
bilind armonie , intre elementele, care determini activi-
tatea noastri. Omul empiric si cel rational nu mai sunt
considerati ca fiind opusi, ci ca formind o aunitate armo-
nicd. Armonia insi este relativi la Schiller, absoluti la
Goethe.

Primul admite acele motive empirice, care nu se opun
legii rationale ci sunt supuse acesteia; le exclude insd
pe cele care ar indica vointei o directie diferitd de aceea
indicatd de ratfiune. Schiller subordoneazi, prin urmare,
sensibilitatea ratiunei, el recunoaste preponderanta ele-
mentului rational si prin aceasta, desi tempereazi rigo-
rismul ,imperativului categoric’* (care exclude cu totul
motivarea empirici), totus nu-l invinge. Prin urmare, dua-
lismul dintre sensibilitate si ratiune, dintre subiectivitatea

-

G. G. Antonescu 6
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naturali si legea morald obiectivd este rezolvat, atat de
Kant cit si de Schiller, in favoarea elementului rational.

Goethe admite armonia absolutd intre elementele, care
compun fiinta umani, deci si intre ratiune si simfuri,
moralitate si sensibilitate.

Dacd la Schiller elementele subiective sunt puse in
serviciul ratiunei, la Goethe, cei doi factori stau aldturi.
Dualismul dintre subiect si obiect, formi si materie, na-
turd si spirit, simturi si ratiune, il inlocueste Goethe prin-
tr’o unitate absolutd, printr’o armonie perfecti. Daci maxi-
mum de desvoltare al omului — idealul umanititii —
e dupd Kant .moralitatea, dupd Goethe, el consti.in des-
voltarea desdvirsitd a (futulor dispozitiilor pe care na-
tura le-a diruit omului; moralitatea nu e decit una din
acele dispozitii, ce trebuesc desvoltate armonic. Idealul
pedagogic al-lui Geothe este maximum de desvoltare to-
tald si armonici a fiintei omenesti. El ajunge astfel la o
stare supra-morald, cdci moralitatea nu reprezinti fac-
“torul suprem, ci unul dintre factorii importanti. Pentru
Kant si Schiller scopul final ‘e omul moral, pentru Goethe,
unitatea armonicd a existenfei. Datoria educatorului este
de a ciutd si cunoasci_diferitele forte de care dispune in-
dividul, a le desvolta in directia indicati de insus natura
individuald si a le contopi intr'o unitate. , Fiecare insu-
sire e importanti si trebue si fie desvoltati. Daci unul
favorizeazd numai frumosul, altul numai utilul, atunci a-
mindoi, impreuni, abia compun un om‘ 1).

Dar, pentru ca acele insusiri care determind indivi-
dualitatea unui om si poatd fi desvoltate si puse in evi-
dentd, e necesard activitatea.

Fiara activitate fiinfa noastrd nu se poate manifesta si
existenta devine insuportabild. A tridi inseamnd a fi activ.
Cea mai mare parte a riului in lume), e cauzati de faptul ci

') Goethe: Wilhelm Meisters Lehrjahre. Cap. 5 din cartea 8-a Ed.
Grumbach, pag. 646.
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oamenii nu sumt destul de activi in ajungerea scopului
lor. ,,Nu e destul si cunoastem, trebue si si aplicim; nu
e suficient si voim, trebue si si lucrim‘‘ 1), '

Dar o activitate rodnicd si fericitd nu poate fi decit
aceea a cidrei directiune e indicatd de individualitatea
noastrd, cici numai -intrucidt lucrim conform propriilor
noastre predispozitii, tindem la realizarea menirei ce na-
tura insidsi ne-a hiridzit. A se consacra unui fel de acti-
vitate contrari dispozitiilor naturale, e o stare deplorabili
pentru orce individ, cici ‘scdnteia ce soarta i-a asvarlit
in adancul sufletului, va putea fi acoperiti de cenusa in-
diferenfei, dar nu va puted fi niciodati stinsi. O existenti
fericiti nu o putem g#si decit in manifestarea desdvir-
siti a fiintei noastre individuale. ,Lumea este ingrati,
zic mul{i; eu nu am gisit cd e ingrati, dacid stim si facem
ceva pentru diansa in mod desdvirsit‘ 2).

Un educator bum, va tinde deci si incurajeze cit mai
mult -dgsvoltarea dispozitiilor naturale si si inlidture orce
'dorinti, pentru a ciror realizare suficientd individul nu
ar poseda calititile necesare. ,,Un copil, un om tanir, care
rdticesc pe propriul lor drum imi plac mai mult, decit
.unii care merg bine pe un drum strdin 3)‘. .

O atares educatie eviti pe deoparte uniformizarea ca-
racterelor, favorizeazi pe de alti parte, o activitate rod-
micd si variati. .

IL

Iata un sistem de educatie, care di toate drepturile
individului. Se armonizeazi insi o asemenea educatie, cu
cerintele sociale? Indivizii astfel educati, vor putea fi
adaptati mediului social? Fard indoiald, cdci in genere,
a da o desvoltare cit mai mare insusirilor individuale si

1, Goethe, Werke, Zwelter Band, Ed. Grumbach, Leipzig, pag. 508.

?) Goethe, Werke, Siebenter Band. W. Meisters Lehrjahre pag. 71.

3) Goethe. Werke, Siebenter Ban, W. Meisters Lehrjahre. pag.
608—6009. ’
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a-ti indreptd toati activitatea in directia indicati de ele,
nu congrazice de loc cerintele unei bune societiti. Cu cit
activitatea individuali va fi mai buni si mai rodnici, cu
atat mai bund si rodnicd va fi activitatea sociald; or, acti-
vitatea individuald nu poate fi astfel decat in cazul cind
reprezintd manifestarea insusirilor esentiale ale individului.
Notiunea activititii asa cum o stabileste Goethe, armo-
nizeazi tendintele individuale cu cerintele sociale. Ele-
mentul individual constd in a lucrd conform predispozitiilor
naturale, cel social in a pune activitatea noastri in serviciul
societitii. Considerind de aproape aceste doud elemente
vom constatd, pe deoparte, ci elementul individual con-
fine in sine o parte socialdi — céci intrucit lucram. con-
form dispozitiei fundamentale a fiintei noastre, activi-
tatea va fi mai productivi si deci mai folositoare socie-
tatii, — pe de altd parte, cd elementul social contine in
sine o parte individuald, cici numai atunci vom lucra .cu
spor pentru bjnele social, cidnd activitatea noastrd va
avea drept origind, calititi reale.

‘Totus acest principiu presupune cd toate caracterele
individuale sunt prielnice societitii din care fac parte si
orce mediu social e prielnic desvoltirei personale a in-
divizilor ‘ce cuprinde. Or, in amindoud pértile exceptiile
sunt destul de numeroase.  Atited caractere individuale,
bune sau rele, nu-si gisesc rostul in societatea din care
fac parte, sau sunt diundtoare acesteia; si de multe ori
influenta mediului social indepirteazi pe individ dela me-
nirea lui naturald. Atédtea individualititi distinse devin
necredincioase societifii, pentru a-si rimine credincioase
lor insile, atitea caractere perverse infrunti ordinea so-
ciald. $i pe multi indivizi bine dotati de naturd ii induce
,in eroare mediul social, sustrigindu-i idealului impus de
firea lor si aruncind astfel cenusa necesititii sociale ime-
diate asupra scanteii divina.

*
- * *.
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Pot fi evitate atari conflicte? In parte da si anume gra-
tie educatiei care: 1) Acordi individualititii sprijinul cu--
venit contra atacurilor venite din afari. 2) Transformi, in
baza flexibilititii caracterului individual individualitatea In
personalitate, producind prin aceasta in individ facultatea
dominarii de sine. Sd ne explicim:

a) Orce fenomen in lume e determinat, zice Goethe,
de doi. factori, unul absolut necesar si invariabil ,soarfa“,
altul relativ si variabil ,intdmplarea’. In existenta indivi--
dului, primul element e reprezentat de predispozitia na--
turald. Al doilea de influentele venite din afard. Ratiunea in-
tervine pentru a deosebi in individ elementele esentiale in-
variabile, de cele incidentale variabile.

Datoria de cipetenie a educatiei va fi de a acorda impor-
tanta cuveniti primelor elemente, adici de a considera na-:
tura intim3 ce soarta a hirizit individului ca baza intregei
fui existente, si de a tratd cu pricepere elementele inciden-
tale, utilizind pe cele favorabile naturei individuale, evitind
sau indepdrtind pe cele defavorabile. Pe cat de folositoare-
ar fi in acest caz educatia pentru individ si societate, pé atat
de diunitoare ar fi ea cind, desconsiderdnd importanta in--
susirilor individuale invariabile, ar tinde si le denatureze
sau chiar®i le nimiceascd pe acestea si sa exagereze impor-
tanta si valoarea educativd a intAmplarii; in acest din urmi.
caz fiecare ar fi supus si exercite o activitate, pe care nu i-a
indicat-o natura, iar activitatea lui naturali ar fi impusi,
tot in mod Eaftificial, unui alt individ. Individul supus unei
asemenea educatii ar deveni un mecanism lipsit de entu--
sidsm si ideal, iar societatea compus® din astfel de indivizi
s’ar asemina cu un monstru, care ar aved ochii si nasul la.
ceafd, mainile in locul picioarelor, picioarele in locul maiini--
lor, etc. Ceva mai mult, o atare societate ar fi necontenit a-
gitatd si turburatd de tendinti individuale contrarii ei, cici
focul sacru poate fi innibusit, dar nici odati stins.

Soarta si-ar rizbund contra unei atare societiti artificiale
prin vointa si energia membrilor ei, cici ,niminui pe pd--
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mant sau sub pimint, nu-i poate reusi aceeace e rezervat
numai soartei‘ 1),

Concluzia ar fi: decdt o educatie -gresitd, mai bine
nici una. Aceasta ar insemna a prefera unui rdu mai mare
un riu mai mic, dar totus un rdu, cici dacd in unele cazuri
influentele intimplitoare necil#uzite de educatie ar fi favo-
rabile naturei individuale, in alte cazuri ele ar innibusi-o.

Astfel un om dotat cu cele mai frumoase insusiri, dar
pe care intimplarea l-a aruncat in mijlocul unor oameni cu
insusiri proaste, se va resim{i multi vreme, daci nu totdea-
una de influenta mediului rdu; impresiile primite in co-
pildrie cu greu se sterg. Dar si felul activitdtii individuale,
e adesea determinat de mediul inconjuritor, in contra in-
susirilor naturale. _

Rare ori intimplarea duce la indeplinire aceeace a decis
soarta. Deci rolul educatorului ar fi de a desvolta calititile
esenfiale ale individului si de a inldtura din calea acestei
evolutii orce piedici. Aceasta e concluzia logici. Totus tre-
bue si mentionez ci in privinta rostului si valoarei educa-
tiei, Goethe pare, la prima vedere, a se contrazice.

IntP’adevdr ‘in Wilhelm Meisters Lehrjahre gisim doui
péreri contradictorii: Prima sustine ci datoria educatorului
nu este de a feri pe om de eroare, ci de a-i satisface dorin-
tele si inclinatiile si, in caz cind acestea sunt eronate, de
a-1 face sd-si cunoasci pe deplin eroarea, ceéace l-ar inde-
parta in mod sigur dela calea luati; cea de a doui (expri-
mati de Natalia) sustine din contra ci daci-educatorul nu
ajutd si nu sfitueste asupra momentului, nu mai poate a-
juta niciodati, si recomandi de asemeni stabilirea unor anu-
mite norme sau maxime pe cari individu]l ar trebui si. le
respecte.

Se poate usor constata ci triumful e al teoriei din urmi,
asupra ciireia insistd Goethe mai- mult si care e in armonie
cu principiile pedagogice din Wilhelm Meisters Wander-

1) Goethe Werke. Ed. Cit. Siebenter Band. pag. 293,
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jahre, scriere posterioard lui Wilhelm Meisters Lehrjahre.

b) Tot educatia e chematd si rezolve si a doua parte a
conflictului: Atitudinea indiferentd sau ostentativi a unor
indivizi fati de societate.

Dupd cum in vieata individuald gisim anumite insusiri
fundamentale, care cu cat sunt mai accentuate cu atit ca-
racterizeazi mai mult pe individ deosebindu-l de semenii
lui, tot astfel si in vieata sociali gisim. anumite elemente
esentiale, care isi pistreazi totdeauma caracterul lor, chiar
si in mijlocul agitatiei produse de insemnate transformirt
sociale. Aceste elemerite le numeste Goethe ,formule ale
spiritului universal (Formeln des Weltgeistes). Ele apar-
tin intregei omeniri si reprezinti deci legitura dintre indi-
vizi, de ele depinde armonia sociald. , Cercetitorul atent,
zice Goethe, isi formeazid din atari formule un fel de ,,al-_
fabet al spiritului universal’‘. Una din cele mai importante

_litere ale acestui alfabet — in tot cazul cea mai importanta
pentru armonia sociali — e moralitatea (Die moralische
Weltordnung). -

Adevidratul criteriu moral nu este deci de naturi conven-
fionald, cdci e inndscut omenirei in general si fiecirui om
in parte.

El estg leit-motivul constiintei sociale. Germenele mo-
ralititii il gisim s&dit in spiritul oricirui individ; el incol-
teste si se desvoltd; daci celelalte elemente esentiale ale su-
fletului individual nu se opun acelei desvoltiri prin natura
si forta lor, si dacd educatia ii di atentia cuvenitd. Asa dar,
dacd, pe deoparte insusirile personale nu sunt cu totul o-
puse celor sociale, pe de alti parte educatia nu acordi fac-
torilor individuali o importanti coplesitoare pentru facto-
rul social, atunci individul va deveni un bun membru al so-
cietstii, '

Reprezentantul moralititii universale in individ este con-
stiinta. ‘Goethe ca si Kant ne di un criteriu de moralitate
formal: nici legea morali nici constiinta, nu indici con-
duita individului in diferitele sale raporfuri cu lumea, ci
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ne di numai un mijloc general de a controla activitatea
noastrd. Un alt punct comun celor dou# criterii este faptul
ci ele sunt obiective si absolute, exclud conventiunea si va-
riabilitatea, au, am puted zice, un caracter metafizic; le-
gea morald ne pune in legiturd cu lumea inteligibild, con-
stiinta morald cu spiritul universal.

Deosebirea celor doud. criterii o determind doua mo-
tive: intdi, suprematia ce Kant acordi legii morale si al
doilea caracterul imperativ prea pronuntat al moralei Kan-
tiene. Goethe consideri moralitatea ca fiind un element im-
portant si indispensabil al caracterului individual, nu insi
ca fiind cel mai important, adici elementul suprem, ciruia
i-ar fi subordonati totfi ceilalti factorii de aci rezulti si
slabirea caracterului imperativ. Din punct de vedere social
insd, moralitatea isi pistreazd si la Goethe suprematia, desi
nu o suprematie absoluti.

* * x

Problema ce ni se impune pentru moment este de -a
ardta, pe ce se bazeazd educatia etico-sociali. Cum vor
puted fi indivizii adaptati mediului social, dat fiind carac-
terul lor specific? A

Totul se desvoltd, se formeazi in naturd; tot astfel si ca-
racterul individual El nu este fix, inflexibil, ci capabil de
evolutie, posedi plasticitate (Bildsamkeit). Bazati pe a-
ceastd calitate a splrltulul individual, educatia va tinde si
realizeze in individ pé cit e posibil normele umanitatii.

De aci insd nu putem deduce ci educatla e a tot puter-
nici, dat fiind ci plasticitatea indlviduali e limitati. Dupi
cum in naturd evolutfia oricdrui organism se face intr’o a-
numitd directie si dupd o anumiti norm#, determinati
de natura sa, tot astfel si formarea unui caracter omenesc
-e determinati de insusirile individuale pe care el se bazeaza.

Toate calitdtile unei plante sunt cuprinse sub formid po-
tenfiald in semanti si nici o calitate pe care nu ar contine-o
:simanta sub acea formi, nu o va puted dobindi planta; tot
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astfel si personalitatea formati, nu e decit rezultatul evolu-
tiei insusirilor cuprinse in stare de potentialitate in fiinta in-
dividuald. Educatia deci va putea si supravegheze si si diri-
jeze acea evolutie, nici odati insid nu va puted si-i dea o di-
rectie opusd celei naturale. Moralitatea fiind un element
normal al umanititii, o gisim in diferite grade si sub formi
potentiali la toti indivizii. Gradul de vitalitate insi. al ger-
menului moralititii variazd dela minimum la maximum. La
unii indivizi vitalitatea germenului moralititii este atat de
mici, incit el poate fi aproape coplesit de celelalte elemente
ale caracterului, care posedd un grad de vitalitate mult mai
inalt; la altii din contrd vitalitatea elementului moral poate
fi covérsitoarc pentru celelalte elemente. Astfel se explici
de ce adesea un irfdivid cu un intelect distins e lipsit de mo-
ralitate si energie, un altul de o moralitate ireprosabild si
dotat cu energie, e mediocru ca intelect, etc.

Ei bine, tocmai aci e rolul de cidpetenie al educatiei armo-
nice: Ea va tinde si duci la maximum posibil de desvoltare
elementele care sunt amenintate a fi coplesite; va da ajutor

_elementului slab, fird insd a impedeca pe cel tare in desvol-
tarea sa. A armonizi nu inseamni a da tutulor elementelor
aceeas fortd, ci a da fiecdruia rolul cuvenit.

Dar nu ne este permis nici a exclude cu totul vreuna din
forte, cigi atunci armonia ar fi incompleti. Prin urmare,
educatia va sprijini in special acele insusiri ale individului,
care sunt mai slabe: ea nu poate schimba calitatea fortelor
individuate, le. poate insd schimba — pénd la un oarecare
grad — intensitatea. A

Tinand seama de aceste rezultate, vedem ci educatia so-
ciali va tinde si sprijine in indivizi desvoltarea cit mai
mare a insusirilor umanitare, a simtului moral. Societatea
pretinde, si are dreptul si pretinda, dela toti indivizii mora-
litatea. Aceastd pretentie absoluti se bazeazi tocmai pe
plasticitatea caracterului individual, care permite individu-
lui- intdrirea simtului moral i apirarea ‘Tui contra oricirui
atac, face deci posibild dominarea de sine. Individul trebue
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“

la un moment dat si ajungi a fi stipan pe fortele sale, sd
fie capabil de a infrini pe cele rebele si de a indemna pe
cele slabe. Omul devine astfel din individualitate, perso-
nalitate. .

Aceasti transformare se cere individului si i se cere ceva
mai mult: voinfa de a servi umanitatea, de a trece definitiv
dela individualitate la personalitate. I se cere cu alte cu-
vinte recunoasterea datoriei, ca fiindu-i impusi de propria
sa constiint4d, nu ca venind din afard. Principalul este ,,de
a renunta la libertate printr’o hotirire liberd‘‘.

Dar poate lua omul o hotirire liberd, posedi el libertatea
individuala, dat fiind ci fiinta lui este determinati? Privitor
la problema aceasta nu gisim la Goethe mici un indiciu; el
presupune doar libertatea, fird a o explica. Totus bazin-
du-ne pe alte elemente cunoscute am putea gisi o explica-
tie: libertatea presupusi de Goethe nu este absolutd, ci se
opune numai influentelor exterioare. Ceeace pretinde el
este ca individul si se supuni moralititei universale. nu ca
fiindu-i impusd de societate, ci din propria lui convingere
si vointi; moralitatea trebue si fie liberd in raport cu me-
diul din afard, determinati insid in raport cu fiinta noastra.

In baza simfului moral indscut individul se poate su-
pune cerintelor umanitare din pornirea propriei lui fiinte,
determinindu-se el insus: ,Freiwillige Abhingigkeit ist
der schonste Zustand‘‘. Plasticitatea individualititii di o-
mului posibilitatea — relativi — de a-si desvolta cdt mai
mult insusirea morali si de a-gi cipita astfel libertatea, cici
dacd constiinta sa morald nu are destuld forti de determi-
nare asupra lui, atunci individul devine elementul determi-
nidrei sociale, care nu-i tolereazi abateri grave dela morali-
tate. Cine se leapiddi deci de orice determinare devine prin
aceasta sclav. ,,E suficient si se considere cineva liber si in
acel moment se va sim{i determinat. Dacd are curajul si se
considere determinat, atunci se simte liber‘‘ 1), Lipsa abso-

) Goethe. Werke, Ed. cit. Zweiter Band, pag. 491.
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luti de determinabilitate di nastere la o desordine moralj,
la o desechilibrare sufleteascd, fatald pentru individ si so-
cietate. Educatia va tinde deci si conduci pe om citre li-
bertate pe calea determinatiei: ,;Cine e supus din vreme
determir-atiei ajunge usor la libertate, cufi. i e impune tarziu
determinatia, cdstigd numai o libertate amard‘ 1).

Cu toate acestea, tendinta citre idealul de moralitate nu
trebue exagerati, cici atunci nesocotim celelalte pirti ale in-
dividualititii si riscim a strica armonia individuali. De
asemeni e nedji'ept a asupri individualititile distinse, cu un
sim{ moral putin desvoltat; citi vreme aceste individualititi
nu turburi ordinea sociald, ele sunt elemente pretioase pen-
tru societate. Goethe e departe de a dori transformarea in-
divizilor in atomi sociali, chiar daci aceasta ar fi posibil; el
nu vrea sacrificarea, ci adaptarea lor la societate. Indivi-
dualitatea e un ,,dar dumnezeesc’‘ si ca atare trebue respec-
tati. Asa dar intre individ si societate datoriile. sunt recig
proce: ,,Das Besondere unterliegt ewig dem Allgemeinen;
das Allgemeine hat ewig sich dem Besonderen zu fiigen 2).

* .* *

Ce se va intdmpla insid in cazul unui conflict inevitabil
intre o individualitate puternici si societate? Asemenea con-
flicte nu pot fi trecute cu vederea, fiind fapte incontestabile.
De cite oti nu lucreazi individul contra societatii, fie in ve-
derea unui ideal prea inalt pentru timpul siu, fie spre a-
jungerea unui-scop imoral. Sunt destui aceia la care consti-
infa — acest reprezentant subiectiv al moralititei obiec-
tive — e prea slabid pentru a preveni faptele rele, poate
chiar slabad pentru a mustra pe fiptuitor, dupd comiterea
lor. $i dacid fati de unii din acestia e vinovatid societatea ci
nu le-a dat educatia necesary, sau ci le-a dat o educatie gre-
sitd, cd a ldsat in pdrdsire germenele moralititii care poate

1) Goethe. Werke. Ed. cit. Zweiter Band, pag. 533.
2) Goethe. Werke. Ed. cit. Zweiter Fand, pag. 463.
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exista in ei, fati de altii nu e nimeni vinovat, sau cel mult
natura care le-a seminat in suflet, pe lingi o slabi simantd
de umanitate, un sac de neghini si i-a predestinat astfel
a fi diunitori societitii. '

Cine va primi pedeapsa pentru turburirile produse de
asemenea caractere tari? Individul fiptuitor, rispunde Go-
ethe, desi el nu putea face altfel decit a facut. Vinovatul a-
devirat este soarta ‘si individul trage pacatele soartei sale.
El trebue si aduci sacrificiul, nu societatea. Natural, cd ase-
'menea conflicte se produc cidnd constiinta e atit de slaba,
incit se giseste in absolutd imposibilitate de a se impune
celorlalte forte. RDacd jnsd constiinta posedd oarecare ener--
gie, ea va puted invinge adversarul, fie inibusindu-l, atunci
cind el nu a pitruns pind in adincul fiintei, sau distrugand
existenta individuald, atunci cidnd elementul care se opune
e complect dizolvat in caracterul nostru, asi incit distru-
gerea lui pericliteazi existenta individului. ‘Un frumos
exemplu al conflictului dintre tendinfele individuale i mo-
ralitate, ne di Goethe in romanul ,,Die Wahlverwand-
schaft“. Vedem aci cum doi indivizi, pe care natura i-a pre-
destinat si fie uniti, sunt siliti si renunte unul la altul, si-si
sacrifice cea mai vie cerintd a fiintei lor, pentru a satisface
morala sociald. Tema acestui roman ne dovedeste ci Goethe
n’a putut renunta cu totul la rigorismul moralei kantiene,
desi il tempereazi, intru cét recunoaste ci daci conflictul nu
se produce, sau daci el nu e de naturi a turbura ordinea
morald a ‘societitii, atunci trebue si acordim deplind liber-
tate manifestirii insusirilor individuale si si admirdm per-
sonalititile distinse. Am putea zice ci Goethe are admiratie
pentru personalitifile mari si respect pentru morala so-
ciald. El impune societitii cea mai mare toleranti fati de
indivizi, dar pretinde dela individ sacrificiul, cAnd conflictul
e inevitabil. Oriciti admiratie am avea pentru individ, nu-i
putem sacrifica societatea, ‘ _

Aci intervine o noud problemi: moralitatea este un ideal
care indicd direcfia evolutiei sociale, un ideal de care so-
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cietitile se pot apropia, unele mai mult, altele mai putin,
un ideal insd a cdrui realizare complectid e aproape impo-
sibild. Diferite grupuri sociale au ajuns la diferite trepte ale
acestei evolutii morale, unele stau mai jos, altele mai sus.
Ei bine, ce s’ar intdmpla, dacd o individualitate superioard
ar lupta pentru <un\ ideal prea inalt sau nepotrivit, pentru
mentalitatea grupului social la care se adreseazi? In_cazul
acesta, societatea va intra in conflict, nu cu un caracter per-
vers, nici cu unul slab, ci din contrd, cu o individualitate su-
perioard mediului social, si a cirei tendintd este tocmai de
a ridica societatea la indlfimea sa.

Cum se va rezolvd acest conflict? Daci idealul urmirit de
individ este inaccesibil societitii, dacd ea nu e incd pregititd
pentru a se putea pitrunde de acel ideal, atunci individul ar
turburd armonia sociali si prin urmare oricit de bune in-
tentii ar aved, va suferi pedeapsa imprudentei sale. Desigur
ci adesea ori tendintele entusiaste ale unei personalitifi
distinse nu pot fi impiedecate de prudenta ratiunei, ele fiind
rezultatul unor impulsiuni invincibile ale firii individuale;
totus, si in acest caz, individul, desi nevinovat, va fi sacri-
ficat. Asa dar, orce porniri individuale, cari atenteazi'la mo-
rala socialg, fie ele rele sau bune, trebuesc inldturate.

Dar, o repet;, Goethe are o adoratie pentru personalititile
distinse, fatd de care cere societdtii cea mai-mare toleranti
posibild. Chiar cind o ataré personalitate superioar sustine
idealuri sau are tendinti nepotrivite mediului social, daci
ele nu se manifesti in mod violent, nu produc misciri tur-
bulente, societatea le va tolera.

De altfel, influenta linistiti a unei personalititi distinse
poate fi de mare folos evolutiei morale si culturale a so-
cietatii.

O societate care acordi - individualititilor cea mai mare
libertate posibild si in care indivizii respectd moralitatea,
este cea mai desdvirsitid operd artistici. Dupd cum la indi-
vid fiecare functiune, fiecare insusire isi are menirea si locul
€i bine determinat in armonia individuali, tot astfel trebue
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si in societate ca fiecare individ sid-si aiba locul indicat in
armonia sociald, conform predispozitiilor lui naturale. Atat
individul, cit si societatea, pot fi considerati din doui
puncte de vedere, si anume: 6ri avind in. vedere elemen-
tele care ii compun, ori considerdnd pe fiecare —individul
sau societatea — ca un tot unitar. Daci ne interesim de in-
susirile cari compun individualitatea, sau de indivizii care
alciituesc societatea, atunci variefatea, dispersarea ne vor
pdrea prea mari; dacd din contrd, privim individul sau so-
cietatea ca pe o unitate compacti, atunci uniformitatea, mo-
notonia ne vor displace. Nici intr’un caz, nici.in celalt, in-
dividul sau societatea nu ne va pvréduce impresia unei
opere de arti. Numai contopind aceste doud puncte de ve-
dere, sau mai bine zis privind pe fiecare din cele doud cali-
tati genérale, varietatea si uniformitatea, prin prisma celei-
lalte, adici numai considerind individ si societate ca o va-
rietate unitard, sau o unifate variatd, vom aved impresia
unei opere de arti. ,,Daci urmirim prea mult analogia,
atunci totul devine identic; daci o evitim, atunci totul se
disperseazi la infinit. In amindoui cazurile, contemplatia
stagneazi: odatd ca prea agitati, altidati ca moartd‘‘.

**#

Am vizut ci educatia trebue si aibd in vedere atit ele-
mentele individuale, cit si pe cele sociale, dar atit nu este
suficient: ea va .trebuil, pentru a fi desidvirsiti, si conto-
peascid cele doud pirti ale personalititii, asa, incit mani-
festirile lor si fie comune. Numai acel individ posedi o
personalitate formatd, la care motivele individuale gi cele
sociale se influenteazi totdeauna reciproc. Conditia sine
qua non a unei atari constitufii sufletesti e respecful. A
insufla si intiri respectull e o datorie dificild a educatiei, cu
atit mai dificild, cu cAt acest sentiment — afard de rare ex-
ceptii -—— nu se poate desvoltd dela sine. Respectul ca.atare
nu-1 gasim sidit in sufletul omului natural, gédsim insd un
alt sentiment din care, prin mijlocul educatiei, poate re-
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zulta primul. Acest sentiment e frica: omul natural se
teme de o fiinti puternici, cunoscuti sau necunoscuti, de
care cauti si se scape, fie combitind-o, fie evitind-o. El
se simte fericit dacd, reusind s’o inlidture pentru citva timp,
igi recapitd neatirnarea, pani la o noud manifestare a ace-
lei fiinte, cind frica il cuprinde iaris.

Aceastd tranzitie se repeti de nenumdirate ori in vieafa
omului natural: cind se teme, cauti si-si recapete libertatea,
<ind e liber, il cuprinde din nou frica; din acest cerc nu
poate iesi. De aceastd stare nu se poate scipa individul,
decat atunci cind, dupi ce a inliturat teama, adici 1espectul
artificial impus din afard, cautd si-si impue el insus, din
propria lui convingere, respectul cuvenit altora.

Neatirnarea desechilibrati e o stare trecitoare si anor-
mald; ea nu poate fi readusd la echilibru decat prin inter-
ventfia unei autoritdfi. Autoritatea insi poate veni ori din
afard, cand produce in individ frica, ori ea porneste din
insds fiinta individului, si atunci se produce respectul. Frica
ne da sclavie, respectul libertate individuald. Dar, pentru a
decide pe individ si poarte respect, trebue mai intdi si
preparam terenul sufletesc; trebue si ridicim nivelul spi-
ritului ‘individual, pentru a-i face asimilabil respectul. ,,Co-
pii zdraveni aduc mult cu ei: Natura a dat fiecirui tot ce-i
trebue ’pentn: existentd: datoria.noastri e de a desvolta a-
ceste daruri, care adesea se desvolti dela sine. Un lucru
insd nu-l aduce nimeni pe lume, si e totus acela de care
totul depinde, pentru ca omul si fie om din toate punctelé
de vedere: ‘respectul (Ehrfurcht)*.

De trei feluri e respectul pe care educatorii provinciei
pedagogice 1) cauti si-l inspire elevilor lor: intii, res-
pectul fati de acela care e deasupra noastri, fati de Dum-

1) E vorba de o societate care emigreazi in America, pentru a formi
un nou organism social (adopti toate avantagiile culturei si inlituri
toate picatele ei). In acest scop se impune un nou sistem de educatie,
ce-si propune a realizd ,provincia pedagogici®. Vezi: Wilhelm Meis-
ters Wanderjahre,
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nezeu; copiilor li se insufld credinta ¢i existd un Dumnezeu,
care li se reveleazi in pirinti si educatori. Copiii isi mani-
festd respectul fatd de cel de sus, incrucisind miinile pe
piept si indreptind o privire voioasd citre cer. Al doilea,
respectul fatd de aceea ce e sub noi; fata suridzitoare ple-
catid in jos le indicd elevilor céd trebue si priveasci cu mul-
tumire si bucurie pdmaéntul, care le procurd hrani si nenu-
mirate pliceri. Al treilea, respectul fatd de egalul nostru,
fatd de aceeace e alituri de noi. Dupi ce elevul s’a pitruns
in deajuns de cele doud precepte precedente, il indemnam
sd-si indrepte privirea cdtre camarazii lui. Acum nu mai e
izolat, ci ,,in legituri cu semeni de ai lui, face front lumei‘‘.

Respectul e baza educatiei si a oricdrei religii adevirate.
Goethe deosebeste trei feluri de religii, dupd obiectul~citre
care ne indreptim veneratia: Religia, care se bazeazi pe
respectul fati de acela ce e deasupra noastri, este prima
incercare fericitd de a inldtura sentimentul josnic al fri-
cei; aci apartin religiunile pdgane. A doua religie este aceea
care se bazeazd pe respectul fati de ceeace ne e egal.

Goethe o numeste religia filosoficd, deoarece numai acela
e intelept, care stie sd coboare la sine aceea ce ii e superior
si sd ridice la nivelul siu tot ce ii e inferior. Un astfel de
intelept a fost Isus Christos: pe deoparte ridici la sine
pe cei de jos, impirtiseste pe ignoranti, pe sdraci, pe bol-
navi cu intelepciunea si puterea sa si pare prin aceasta a se
face egalul lor; pe de alti parte el nu reneagi origina sa
divind, indrisneste si se considere egalul lui Dumnezeu. A
treia religie e cea crestini, care se bazeazd pe respectul
fatd de aceea ce e sub noi; ea repfe-zinti o ultimi treapta
a evolutiei. Conform acestei religiuni, nu e suficient sd pri-
vim vieata piminteasci cu dispref, raportindu-ne la ori-
gina noastri superioard, ,,ci si recunoastem si relele vietei:
josnicia si sidricia, batjocura si dispretul, rusinea si mize-
ria, suferinta si moartea, ca ceva dumnezeesc, chiar picatul
insus §i crima si nu le considerim ca obstacole, ci sd ciu-
tdmy a le respecta ca fiind favorizate de cel sfant‘.
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Pe care din aceste trei religiuni trebue si o adoptim? Pe
toate trei, ne rispunde educatorul provinciei pedagogice,
ca toate impreund formeazd adevirata religiune. Din con-
topirea celor trei feluri de respect — respectul fati de Dum-
nezeu, fatd de semenii nostri si fatd de pdtura joasd a exi-
stentei — naste cel mai inalt respect: respectul fatd de noi
insine. '

latd dar, cd respectul fati de altii produce respectul fatid
de sine insus. ‘Acesta odati inrddicinat in constiinti, stimu-
leazi din nou pe cel dintai, care l-a produs. Astfel se reali-
zeazi contopirea complecti a elementului individual cu
cel social, deci perspnalitatea desdvirsiti. ,, Ajuns aci omul
a atins treapta cea mai inalti a desvoltidrii sale, asa incat se
poate considera ca tot ce a produs mai bun Dumnezeu si
Natura, el poate chiar si rimie la aceasti iniltime, fird
a fi prin orgoliu i egoism tirit iaras in josnicie‘‘. Notiu-
nea respectului ii permite lui Goethe si stabileasci cea mai
strinsd legiturd intre tendintfele individuale si cele sociale,
ficand astfel posibili evolutia paraleli a celor doi factori:
in misura in care progreseazid evolutfia individualitdtii spre
personalitate, progreseazi si tendinta de adaptare a indivi-
dului la societate. Educatia individuali capiti astfel un co-
lorit social, iar cea sociald un colorit individual. Individul
care isi consacrid activitatea sa binelui obstesc, tinde a rea-
liza in sine o personalitate desdvarsiti; iar societatea care
incurajf;azﬁ desvoltarea si intirirea caracterelor individuale,
tinde la realizarea binelui obstesc. Nu putem si ne respec-
tdm pe noi ingine daci nu respectim pe alfii §i nu ni se
poate pretinde si respectim pe altii, citd vreme ne kp-
seste respectul de sine.

Péand aci am ciutat a stz;bili trisiturile generale ale pe-
dagogiei lui Goethe. Acum vom avea in vedere cateva chesti-
uni mai speciale, care insi vor servi la complectarea si,
in parte, la clarificarea-celor dintai.

G. G. Antonescu 7
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O atare chestiune e cea urmitoare: Ce raport stabileste
Goethe intre educatia armonicd si cea speciald, profesio-
nali? Educafia armonici ne pretinde si desvoltim toate
fortele, toate insusirile de care dispune individul, cea pro-
fesionali vrea desvoltarea unor anumite facultifi indivi-
duale, care dau individului capacitatea de a exercita anu-
mite functiuni. Acest conflict e numai aparent, cici educatia
profesionali, nu e decit o continuare naturali a celei armo-
nice. Nu foafe insusirile individuale au la fofi indivizii. a-
ceeas forti de vitalitate si deci de desvoltare. La unii predo-
mind o insusire, la altii alta, si tocmai diversitatea rapor-
tului dintre insusirile individuale, determinid diversitatea
caracterelor. Dacd educatia, netinind cont de aceastd diver-
sitate ar voi sd uniformizeze raportul acela, ea ar tinde la
distrugerea caracterelor individuale, ceeace nu i-ar reugi pe
deplin si ar avea consecinti rele pentru individ si societate.
Dar dacid educatiei- armonice nu-i e permis sid asupreasci
insusirile predominante ale individului, ei nu-i e permis
nici si le neglijeze pe cele secundare.

Rolul educatiei armonice este tocmai de-a avea in vedere
toate calitifile individuale, dind fiecdreia desvoltarea cu-
venitd. Educatia profesionistd din contra se va ocupd numai
de calitdtile predominante, acelea care indicid individului in
ce directie trebue si-si indrepte activitatea, care deci ii de-
termind profesiunea. Educatia armonici formeazi oameni,
cea speciald profesionisti. Dar orce individ inainte de a fi
profesionist, trebue si fie om; educatia speciali se bazeazi
pe cea armonica. Aceasta formeazi pe individ, cealalta ii de-
termind activitatea sa.

Stim cid activitatea are dupi Goethe o importantd capi-
tald in existenfa omului; de aci putem deduce valoarea e-
ducatiei - profesioniste care tinde tocmai a prepard pe in-
divid la o utilizare rationals a fortelor sale naturale, asigu-
randu-i prin aceasta o activitate rodnici si fericitd. ,Nu-
mai oamenii intelepti care is1 cunosc fortele lor si care utili-
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zeazd acele forte cu misurd ji pricepere, vor ajunge de-
parte in lume‘‘ 1).

In ,;Maximele si Reflexiile'* lui Goethe gisim o definitie
a caracterului, din care se poate vedea citd insemnitate are
pentru el activitatea speciala: ,,Caracter in mare si mic este
ca omul si faci totdeauna lucrul de care se simte capa-
bil¢¢ 2).- . ’

Goethe recunoaste de asemeni cd o activitate rodnici nu
poate fi decidt mirginiti. ,,Acela care se considerd mirginit,
este cel mai aproape de perfectiune‘ 3). Cine se consacrd
unei activitati prea variate riticeste, cici natura omului i
indicd o pozitiune limitatd: activitatea individului numai
atunci va fi incoronati de succes, cind va fi in mod con-
tinuu supusid unui anumit scop, determinat de dispozitiile
lui naturale.

Sunt interesante misurile luate de citre conducitorii pro-
vinciei pedagogice in vederea specializirii: Toate lucririle
sunt separate, elevii sunt observati pas cu pas, pentru a se
cerceta in ce directie tinde natura fieciruia, desi dorintele
variabile ale copilului il imping cénd intr’o directie, cind in
cealalti. Acei observatori intelepti fac pe copil si gidseascd
aceeace e potrivit firei lui, ei fi scurteazi drumul, evitind
ocolurlle care l-ar riticl. Scurt, idealul citre care tinde edu-
catia profesmmsta este ca ,omul si priceapid perfect si sd
execute excelent ceva, cum n’ar puted usor pricepe si
executd un altul din mediul cel mai apropiat®.

&
* *
O alti chestiune speciald e cea referitoare la educatia fe-
meii. Ce ideal stabileste Goethe educatiei feminine? Inainte
de alridspunde direct la aceastd chestiune, si vedem ce crede

el despre educatia timpului. In ,,Erwin und Elmire’‘ gisim
care sunt dupi Goethe, tendintele timpului cu privire la

) Goethe. Werke. Ed. cit. Zweiter Band, pag. 432
) Goethe, Werke. Ed. cit. Zweiter Band, pag. 522.
3 Goethe. Werke. Ed. cit. Zweiter Band, pag. 600.



100 G. G. ANTONESCU '

A .

educatia femeii. Unii sustin educafia veche, care permitea
copilelor si se bucure de anii tineretei, dind cit mai multi
libertate de a se manifesta naturei lor. Jocurile libere, . des-
voltarea naturali a individualititii, atmosfera de sinceritate
in care trdiau copilele dideau rezultate mai bune decit edu-
catia artificiald, manieratd a timpului. lar fetele pentru ca
si se mirite nu aveau nevoe si expue pe la sindrofii si se-
rate tot capitalul de idei si obiceiuri false, cu cari eticheta
de azi le indoapi capul. In vremurile acele copii nu erau
supusi guvernantelor uricioase, care cind sunt supirate isi
varsi necazul pe capul copiilor, care le schilodesc individua-
litatea impunindu-le in mod fortat forma artificiald a eti-
chetei sociale. Se pretinde dela copii aceias purtare; ca si
dela oamenii mari, dela fetite, ca dela femei in varsti; li se
distruge caracterul de oarece inci dela inceputul viefei li se
" cere sé fie aceeace nu sunt.

Reprezentaniii educatiei moderne rdspund ci educatia
trebue si se conforme cerintelor sociale; cum s’ar prezigta
azi in societate fetele care, conform educatiei vechi, ar fi
crescute in deplind libertate, care deci ar ignord manierele
de salon, eticheta? Ce ar.face ele firi -oarecare cunostinte
enciclopedice, in special literare si muzicale? Pe vremea
noastrd, raspund cei vechi, nu aveam ideie de nimicurile a-
cestea: cintam si jucam ce ne pliced si cind ne plicea.
Acum studiile muzicale tehnice ripesc copiilor bucuria de a
cinta: , Fetele sunt dresate in vederea agilititii, sunt silite
sd execute in loc de melodii o zdringinealid care le intimi-
deazi si nu le amuzd. Si pentru ce? Pentru a se produce!
Pentru a fi admirate! De citre cine? Unde? In fata unor
oameni, care nu pricep, sau vorbesc, sau asteapti cu de-
liciu numai si termine, pentru a se produce si ei si a nu fi
-nici ei bigati in seami si totus la sfarsit a fi aplaudati din
obicei sau batjocuri‘.

Cercetind de aproape aceste doui pireri, vedem ci
prima — sistemul cel vechi — sustine educatia dela naturi,
deci excluderea educatiei sistematice, cea de a doua insi
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sustine un sistem de educatie fals, intru cit fine socoteali
de niste cerinti putin serioase ale mediului, nu de natura in-
dividuali. Sigur ci ambele sisteme sunt eromate. Primu)
lisand evoifftia caracterului individual la voia intimplirii,
nesocoteste faptul — mentionat mai sus — ci desi in unele
cazuri intamplarea necilduzitd de ratiune poate fi favorabild
desvoltirii individuale, in foarte multe cazuri insi ea este
defavorabilid acelei evolutii. Al doilea sistem dssconsideri
importanta dispozitiilor individuale si tinde printr’o dre-
sare artificiald la denaturarea lor. Ce criteriu, ce ideal sta-
bileste deci Goethe?

"~ A determina in mod absolut acest ideal e greu, aproape
imposibil, de oarece caracterele feminine bune, descrise de
Goethe, diferd mult unul de altul.” Pentru a ne convinge
€ de ajuns si comparidm intre ele pe Nathalia, Theresa, Au-
relia si Mignon din ,,Wilhelm Meister‘.

Totus am puted dezlegid cu oarecare aproximatie aceasti
problemd, luind drept criteriu principiul fundamental al
pedagogiei lui Goethe, adicd activitatea conformi individua-
litdgii. Cu atit mai multumit se simte individul, cu atéat
mai bine isi indeplineste menirea, cu cdt activitatea lui e
mat conforri, ca intindere si intensitate, personalititii
sale. In copsecintd cu cit mai mici si mai putine vor fi pie-
dicile venite din afari (dela mediul social), cu atdt mai
usor se va puted manifesta individualitatea. Cea mai mare
fericire a omului, zice Goethe, este de a zduce la inde-
plinire, aceeace el crede ci e bine si de a fi stipidn pe mi-
jloacele necesare realizirii scopului siu. Dar unde poate fi
cineva mai stipin si mai independent, decit in propria
lui casd, in familia lui? De ce dar am ripi pe femeie fami-
liei, unde se simte fericiti si pe care o poate conduce cu
-succes, pentru a o da societitii mari, unde risci si-si inni-
buse personalitatea.. Femeile in genere, chiar cele dotate cu
insusiri superioare, neposedind atita energie ca bdirbatii,
pe deoparte nu vor puted aved un succes desdvarsit in acti-
vitatea publici, pe de altd parte nu-si vor putea apira sufi-
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cient personalitatea de influenfele i atacurile mediului in-
conjuridtor; ele riscd a deveni niste atomi sociali. De altfel
aceasti deductie o putem intiri cu urmitorul citat din Wil-
helm Meister: ,,E curios a se blami omul, care vrea si ri-
dice pe femeie la cea mai innalti situatie pe care e capa-
bild si o ocupe; si care e mai presus de conducerea casei?
Cand bidrbatul se chinueste cu circumstantele exterioare
cand trebue sid procure si si pédstreze averea, chiar cind ia
parte la administratia Statului, peste tot el depinde de im-
prejuriri si asi puted zice, nu stipineste nimic in timp
ce se crede a fi stipin. Trebue sd fie totdeauna diplomat,
acolo unde ar voi si fie rational, ascuns unde ar voi si fie
sincer, fals cind ar vrea si fie de buni credinti. Pe citi
vreme el in vederea unui scop, pe care nu-l ajunge nici
odati, trebue si sacrifice in fiece moment cel mai frumos
scop, armonia cu sine insus, o femeie de casi, rationald
domneste intr’adevir in interior si face posibild unei in-
tregi familii orce activitate, orce multumire‘ 1). $i mai
departe:,,Astfel, ea nu atirnid de nimeni si procurd birbatu-
lui adeviirata independenti, cea casnicd interioard; ceeace
el posedi vede asigurat, aceeace castigi bine utilizat si
astfel isi poate indrepta spiritul spre lucruri importante
si, daci norocul il ajutd, el poate fi pentru Stat aceea ce fe-
meia sa e pentru casi‘ 2),

Asa dar, femeia care conduce bine familia, realizeazi
cea mai mare independenti si multumire posibild pentru
sine, odati cu fericirea birbatului si a copiilor. Ceva mai
mult, fericirea produsi de ea e un stimulent important
pentru activitatea publicd a birbatului, iar de educatia ce va
da copiilor depinde in mare parte viitorul lor. *

Dar, pentru ca o femeie si poati fi barbatului nu numai
sotie, ci §i prieteni buni, iar copiilor nu numai mami,
ci si educatoare buni, nu e suficient sa fi invatat ,,a zdran-

1) Goethe. Werke. Ed. cit. Siebenter Band, pag. 528,
2) Goethe. Werke. Ed. cit. Siebenter Band, pag. 529.
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gini®, citeva buciti la pian si si fi memorat citeva date
literare*. Idealul lui Goethe, nu e nici menajera inculti,
nici femeia de lume, nici femeia emancipatd, ci femeia cu
spiritul si inima bine cultivate, pentru a putea la riandul
ei sd influenteze si sd educe bine pe alfii.

Iv.

S& incercim a rispunde la o ultimi intrebare: In ce ra-
port stau principiile pedagogice rispindite in scrierile lui
Goethe, cu timpul nostru? -

De cativa vreme miscarea pedagogicd e caracterizatd prin
lupta dintre diferite tendinti si idealuri unilaterale: ) Unii
sustin preponderanta moralititii asupra intelectului, altii
primatul facultdfii intelectuale asupra tuturor celorlalte.
) O luptd tot atat de importantd este aceea intre sustini-
torii educatiei individuale si sustinitorii educatiei sociale.
Primii exagereazi necesitatea si importanta desvoltirii ca-
racterului individual, in detrimentul cerintelor sociale, cei
din urmi consideri transformarea individului iiber in ce-
titean si om de lume ca primd si esentiald datorie a educa- -
tiei. ¢) Unii acordd drepturi p‘re'a mari educatiei si instruc-
tiei teoretice, in detrimentul aplicatiei practice; altii duc
la extrem entusiasmul pentru partea practici. Domnia a-
proape ex®lusivi a teoriei a dat nastere, in timpul din
urmid, la o adeviratd agitatie in favoarea practicei: Elevii
care nu sunt tinuti si aplice cunostintele stiintifice si pre-
ceptele morale, cirora deci li se desvolti prea mult facul-
tatea receptivd si prea putin cea activi, vor deveni oameni
lipsiti de energie, incapabili de o activitate rodnici. A a-
corda dreptul cuvenit aplicatiei e incontestabil o tendii_lf.i pe
cat de necesari, pe atit de ldudabild; numai de hu s’ar exa-
gera si aceasta, devenind unilaterald: nici teoria nu e de
folos fard practicd; dar mai putfin practica fird teorie. d)
In educatia feminini curentele principale ale timpului no-
stru sunt, credem, tot cele trei mentionate de Goethe, ca
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fiind caracteristice timpului s3u. Primul pretinde femeii
si cunoascd bine economia domestici, si fie o bunid mena-
gerd. Al doilea are drept ideal femeia. de lume, cireia i se
cere cunoasterea desdvirsiti a etichetei si o culturd super-
ficiald artistico-literari, ambele necesare pentru a pdred
aceea ce societatea vrea si fii, nu aceea ce esti. In fine, al
treilea curent tinde la realizarea emancipdrii femeii. ¢)
Important3 este si lupta dintre pedagogia utilitaristi si cea
idealkistd. Prima are un scop practic: a da elevilor educatia
si cunostintele tehnice necesare, sau. cel putin folositoare in
vieata practici. '

A doua. are drept scop de a da insusirilor sufletesti ca
atare — independent de orce scop material — o desvoltare
cit mai mare, de a insufla individului idei superioare si sen-
timente nobile, de a-i da drept cidliduzi in vieatd bmele a-
devirul si frumosul.

f) In fine, o altd chestiune care trebue si o mentiondm,
e aceea daci natura individuald, sau mediul social . limi-
teazd in primul rind educatia. Unii exagereazi rolul caracte-
rului individual, altii rolul mediului social ‘in educatie. In
ambele cazuri se vor confunda insusirile caracteristice inal-
terabile ale individului cu cele venite din afari, care nefiind
elemente esentiale ale fiintei individuale pot fi transformate
sau chiar nimicite, ‘

Cei care acordd prea mult partii individuale inalterabile,
exagereazi limitarea educatiei 'p'ozitivé lisind neinfluen-
tate multe defecte influentabile, deci capabile de a fi tran- .
sformate; iar ceilalfi care 'aéordi prea mult influentelor
-externe dau o intindere prea mare tendintei de transfor-
mare, atacind si ‘elementele constante ale individualititii.

Alte controverse pedagogice importante, care ar fi demne
de mentionat le trecem cu vederea, nefiind in legituri cu
principiile lui Goethe.

Ei bine, pentru toate contradictiile expuse, gisim la
Goethe solutii armonice. Astfel pentru Goethe idealul edu-
cativ nu poate fi nici maximum de desvoltare intelectuals,
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nici maximum de moralitate sau religiositate, ci maximum
de desvoltare armonicd a fufulor insusirilor individuale.

Educatia nu trebue si fie dupid el nici individuald, nici
sociald, ci dupd cum am vizut, individual-sociali.

Intre teorie si cerintele practice trebue sa don}_neasci ar-
monie, Nerespectarea acestei reguli are drept consecintid
discordia dintre cugétare si actiune, dintre aceea ce gindim
si aceea ce facem, fatali atit pentru individ cit si pentru
societate. Am vizut ce rol important pentru vieata omului
acordd Goethe activititii: ,,Pentru om existd numai o ne-
norocire, cind i se fixeazi in cap. o ideie, care au are nici
o influentd asupra vietei active sau chiar il sustrage dela
activitate 1).

Cat priveste educatia femeii, Goethe admite sd egalizin
drepturile si valoarea femeii cu ale barbatului, dar nu
admite identificarea lor.

‘Tendinfa idealisti cu cea utilitaristd le gidsim de asemeni
armonizate: educatia intrucit intreprinde desvoltarea ar-
monicd a insusirilor sufletesti, corespunde cerintelor idea-
liste, si intrucit di activititii individului o anumiti directie,
pregitindu-l1 la vieata practicd, corespunde cerintelor uti-
litariste. Idar trebue si mentiondm ci utilitarismul lui
Goethe se distinge prin aceea ci e o vontinuare a idealismu-
lui si anume o continuare, care rimine totdeauna in legi-
turd cu partea ideald, cdci aceea ce trebue si determéne di-
rectia activitdtii practice a individului, nu e mediul social si
folosul material, ci predispozitia individuali. Nu ne este
nermis, spre exemplu, si silim pe un individ cu vidite dis-
pozitiuni artistice si devie agricultor, pentru motivul ci
agricultorul isi poate cred o situatie materiald, mult mai
“buni ca artistul.

In fine, cu privire la limitele eficacititii educafiei,
Goethe fi acordd acesteia putinta de a ajuta la desvoltarea
si formarea elementelor esentiale ‘ale individualitdfii si

1) Goethe. Werke. Ed. cit. Siebenter Band, pag. 404.
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de a transforma, prelucri, la nevoe nimici elementele ve-
nite din afari. Firea individuali nu poate fi distrusd, in-
fluentele mediului pot fi favorizate sau evitate. Se va stabili
deci raportul cuvenit intre individualitate si mediu, soart%
si intdmplare.

Dar din toate acestea, doui. principii au o deosebitid in-
semnitate pentru timpul nostru: Primul —.importanta so-
ciald a educafiei — ne arati cd interesul de cipetenie al so-
cietifii este de a aved indivizi cu mintea luminati, inima
nobild si voinfa energici. Al doilea—valoarea activititii mo-
rale pentru individ — ne intireste in convingerea cid rostul
si fericirea vietei e activitatea. Pe Faust nu-l satisface nici
stiinta purd, nici plicerile trecidtoare; numai activitatea cu
scop altruist ii smulge cuvintele mult asteptate de -Mefis-
tofeles: ’

»Zum . Augenblicke diirft’ ich sagen”
,verweile doch du bist so schoén!”’

$i tot activitatea altruistd (sau mai bine zis intentia unet
asemenea activitdti) ii asiguri binecuvintarea cereasci;
spiritul riu este invins, iar ingerii inal{i la cer sufletul lui
Faust: )

»,Wer immer strebend sich bemiiht”
,Den konnen wir erlosen”.



DIN INFLUENTELE RASBOIULUI
ASUPRA S$COALEI

(Couferinta t;nutﬁ la Casa Scoalelor in Mai 1919).

In conferinta aceasta vom avea in vedere doui scopuri:
1. de a comunica o serie de date interesante referitoare la
influenfa pe care rasboiul a exercitat-o asupra scoalei in
timpul ostilitdtilor $’anume pe deoparte in directia educa-
tiei intelectuale, pe de alta in directia educatiei morale.
2. De a arita perspectiva care se deschide scoalei acum,
dupd incetarea ostilitdfilor, gratie experientei impusi de
risboiu si problemelor pe cari le pune pacea.

R

Educafia intelectuald. — In domeniul instructiunii s’a pus
chestiunea, daci in atmosfera incircati a rdsboiului pot fi
respectate toate indicatiile programului oficial. Orcare ar
fi fost atitudinea administratiei scolare, nu se putea evita
—1la elevi ca si la profesori — producerea unei stiri sufle-
testi, pe cit de caracteristici timpului, pe atit de diunitoare
mersului .regulat al instructiunii: e starea generali de e-
nervare §i agitatie, lipsa de interes pentru tot ce nu se re-
ferea la evenimentele zilei.  Citi energie ii trebuid profe-
sorului pentru a-si concentra atentia asupra lectiei ce are
de tratat in clasd, dupi ce acasi sau in cancelarie interpre-
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tase cu multd cildurd ultimele stiri de pe campul de lupta.
$i ce putere de vointi trebuia si aibi elevul pentru a in-
frana in constiinfa lui ideile, care, sprijinite fiind de sen-
timente intense tindeau continuu — in timpul lectiei — s
se ridice si sd se mentie deasupra grupului de idei lipsite
de o bazi afectivd, dar impuse de $coald. Stipinire de sine
s’a cerut dela elev, ca si dela profesor. Iati cum atentia vo-
luntari, putin apreciati de pedagogi in timpurile normale,
a obfinut un loc de cinste in timp de rdsboiu. Pentru a o
provoca si sustine profesorul a putut face apel, fa{d de sine
insusi si fatd de elevii sdi la constiinfa datoriei, punind in
cumpini spiritul de abnegatie si sacrificiu de care fac do-
vadi combatantii pe front. ‘

Totusi nu se puted renunta cu desdvirsire — mai ales
pentru elevi, a cidror putere de concentrare e considerabil
mai mici, decdt a profesorilor — la interventia interesului,
deci a atentiei involuntare.

Profesorii — pentru a stimuld interesul au profitat de
toate ocaziunile in care lectiile lor aveau vreo legituri cat
de slabd cu evenimentele rdsboinice. Dacid punctele de con-
tact nu se géseau chiar in cadrul ideilor principale, ele erau
ciutate in momentul alegerii materialului de exemplificare:
Fie cd profesorul trata o chestie de istoria grecilor sau a
romanilor, fie ci se ocupa de datoriile cetifenesti sau de
binci (la econ. politici ‘si instr. civici), fie ci urmiria
— la logicd — deosebirea notiunilor dupa sferd si continut
sau figurile silogistice, fie cd cerceta boalele’ molipsitoare
la higiens, sau puterea aburului-§i a electricititii la fizici;
in toate aceste cazuri, ca in multe altele, putea gisi pumntea
de trecere citre ideile de actualitate care stipineau spi-
ritul elevului. A

Asociatiile necesare se produc cu atit mai usor, cu cit
profesorul insusi e stipinit de aceleasi idei. Teama ci nu
se.-va respecta — prin aceasti atitudine — programul ofi-
cial in toate aminuntele, nu-1 putea influentad intrucit mo-
tive pedagogice mult mai puternice il indemna la acel pro-

\
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cedeu. Astfel, pentru a mentiond numai pe cele mai im-
portante: cerinfa de a face in scoald educatie nafionald si
necesitatea unei legdturi strinse intre scoald §i viafd.

S’atunci nu ne mirim cind un inspector al invitimantului
in "‘Franta raporteazi in cursul ostilititilor ci ,,imaginea
risboiului inlocueste in fiecare zi mai mult, pe peretii
scoalei, clasicele tablouri de st. naturale, de calcul, chiar
si de istorie. Cici o singurd istorie pasioneazi pe elevi i
le tine atentia captivi, este istoria care se scrie la fron-
tiera in litere de glorie si de singe‘.

-Mai bine apreciate sunt Adrfile geografice. Risboiul
fiind mondial, toate tinuturile ii intereseazi pe elevi; ei
urmiresc cursul Vardarului, al Tisei, al Tigrului si Eufra-
tului aproape cu aceias atentie cu care. urmiresc pe acela
al Marnei sau al Yserului. Nomenclatura cea mai rebarba-
tivd, fatd de care inainte de risboiu memoria lor era re-
fractard, devine familiara. Un loc de onoare e rezervat por-
tretelor militare: generalii conducitori Joffre, Foch, Petain;
apoi vederi din transee, schita tunurilor mari, a avioanelor,
a tankurilor. Toate acestea — extrase din reviste sau din
jurnale — pun in umbri chiar portretele lui Victor Hugo,
Moliere sau Pasteur.

rs

IL.

Mai accentuatid e influenta risboiului asupra scoalei in
domeniul educatiei morale:

In leg;iiurd cu instrucfiunea gasim: a) expunerea unor
afige artistice pentru imprumutul nafional, care di ocazie
la 0o suma de lamuriri si indemniri patriotice din partea
profesorului. ' ,

b) Vederea ruinelor cauzate de dusman ca spre ex. Ypres,
Reims cu catedrala bombardati. Intr’o scoali pentru a se
perpetud memoria dezastrelor risboiului; s’a expus si-
lueta edificiilor in ruind iar aldturi ilustratia care repre-
zintd aceleasi edificii in toatd splendoarea lor, asa cum e-
xistau inainte de risboiu.
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c¢) S’au proectat, (inparte s’au si- publicat) cdrfi de
lecturd, culegeri de buciti alese, rezumind momentele mari
ale risboiului i in care ilustratiile vor accentud impresia
‘produsid de inspiratia patriotici a textului.

d) Li s’au dat elevilor ca teme de compozitii subiecte re-
feritoare la risboiu. Astfel intr’o scoald din Paris s’a dat
spre desvoltare tema urmitoare:

»De un an si jumitate, datoriti rasboiului, viata noastri
a fost desigur modificati. Povestiti diversele schimbiri care
s’au produs in existenta voastrd, in jurul vostru, in familie,
la scoald, in viata generali a Parisului, etc.“ Citez o parte
din raspunsul unui elev de 12 ani. Compozitia lui dovedeste
nu numai ci a vizut clar tabloul vietii de oras mare in
timpul risboiului, dar ci a fost.adinc impresionat de eve-
nimentele tragice care se petreceau atit pe front, cit si
innapoia frontului. Iati citeva mici fragmente: ,,Unul din
micii nostrii camarazi este de azi inainte si pentru tot-
deauna separat de tatil siu, un erou obscur, care a murit
pentru Franta®*. Am pirdsit la 31 [ulie 1914 o scoald pe
care sunt mandru ci am frequentat-o; trei din institutorii
cari ne ficeau lectiile si-au virsat singele pentru Franta.
Este una din cele mai frumoase lectiuni de patriotism ce
s’ar putead da elevilor®, ,Schimbirile ocazionate de risboiu
existd nu numai in familii, ci in aspectul general al tirii‘.
»Micul functionar, chiar si lucritorul au inteles ci trebue si
primeasci partea lor din sarcinile inpuse de risboiu si au
stiut si se priveze de o multime de lucruri mici pentru a
le ldsa altora mai nenorociti‘. Strizile noastre superbe nu
mai vid pe ciliretii eleganti si pe gentilele amazoane. A-
cestea au imbricat bluza albid de infirmierd, ceilalti uni-
forma, si au revenit riniti in Parisul pe care il iubesc atat
de mult.

Acesti riniti gloriosi, privind jocul vesel al copilasilor, au
aerul de a-si zice: Daci copiii acestia se joacd linistiti, e
gratie noui. ,lar copii simt ci au de plitit o datorie de re-
cunostinti vitejilor lor apiritori si cu manutele lor mici
il saluta‘“.
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2. Activitatea elevilor pusd in serviciul patriei a) Ince-
pand de la isbucnirea risboiului scoala devenea din ce in
ce mai mult un afelier nafional. Toti, institutori si elevi,
lucreazi pentru soldat. In :acest atelier un milion de mici
lucritoare muncesc peste puterile lor in mod gratuit si
fird si se gindeascd vre’odatd la grevd, mandre ci pot con-
tribui la apdrares nationalid. Mii si .mii de articole de im-
briciminte au fost expediate pe front. Expeditiile sunt in-
sotite de scrisori, care ridici valoarea darurilor. La finele
primului an de risboiu atelierul national trece printr’o
crizid: lipsea lina; ceeace mai riméinea se vindea pe pre-
turi foarte mari. S’atunci pentru a nu limitd productia
tocmai in momentul cind cererea era mai mare, scoalele de
bieti si-at oferit serviciul lor organizind quete si’ punind
la dispozitia atelierului — chiar cu riscul unor privatii ne-
plicute — micile lor economii.

&) In unele scoli apropiate de camp se fac lucrdri agri-

cole doud pina la trei dupd pranzuri, peritru a ajutd pe
siteni la munca campuluj. Un inspector de circumscriptie
raporteazi urmitoarele asupra regiunii Saint Pol: ,,Tot
terenul e cultivat §i nu e un spectacol banal de a vedea
intre dirijabilele noastre i front, in mijlocul transeelor, in
retelele de sirmi ghimpatd tirani, femei si fetite lucrand
pimantul, ca si cum i-ar lis3 indiferenti ceeace se petrece
la citiva chilometri de ei. Nu rareori cidte un obuz trece pe
deasupra capului lor*...
. De altfel in Franta sunt numeroase gcoalele care au func-
fionat in apropierea frontului, ca spre ex. la Dunkerque,
Reims, la Saint-Dié. Cind clasele devin prea periculoase,
din cauza intensititei si continuititii bombardamentului,
scolari si profesori descind in pimnif{i pentru a continua
lectia (Reims). S’a gisit un institutor care si propue in-
stalarea gcoalei intr’o trangee.

— La Saint-Dié autoritatea scolard a suspendat cursurile
unui colegiu de fete la 5 Februarie (1915). A doua zi 6
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Februarie, la ora 4 p. m., ora esirei elevilor din scoald un
‘obuz a exploadat chiar in poarta scoalei.

— O scoald de pe Meusa, deschisd incd, a fost distrusd
de bombardament; erd insi intr’o Duminici, elevii nu erau
acolo. . Institutorul a fost omorit. :

— La Reims scoalele au fost instalate in pimnifele spa-
fioase si confortabile ale marilor case de vinuri si sam-
panie. S’a‘ transportat acolo tot mobilierul scolar; s’au in-
trodus plante, tablouri, drapeluri pentru a mai invesell
clasa sombri. Prima scoali de pimni{d a fost instalati de
casa Pommery. Una din aceste scoale se giseste situatd
la 1800 metrii de transee. Doi institutori i zece institu-
toare, fac, clasd, lectiile lor fiind secondate de' zgomotul
surd al tunului. $coalele acestea sunt des vizitate de ga-
‘zetari, de doamne din societate; gratie acestora copiii au
bomboane din abundenti. S’a introdus cinematograf si
s’a serbat pomul de criciun in pimnitele-scoale.

In timpul vacantei elevii au pirisit orasul si marea ma-
joritate au revenit la deschidere la scoald, desi bombarda-
mentul continud cu mai mare intensitate; ei au intrat
cantind in oras, asteptati fiind de périntii lor intr’'una din
diversele pimniti-scoale.

S’a fdcut si distributie de premii. Pe lingd premii si
prijituri li s’a acordat elevilor urmitorul atestat:

.. »,Elevul X.... prin munca ‘si asiduitatea sa la cursuri,
cu tot pericolul si toate dificultitile momentului, a meritat
aceastd recompensa. s

Dat intr’o pimniti de $ampan1e in ziua a 300-a de bom-
bardament. Data...

In multe scoale, elevii adopti prizonieri de a cdror soarti
in lagirul* dusman se ingrijesc in continuu.

Astfel intr’o scoali din Versailles fiecare din cele noud
clase ale scoalei a adoptat un soldat. prizonier. In patru
luni au expediat celor nouid captivi 36 pachete a 5 kgr.
fiecare, cuprinzind haine, obiecte de toaletd, piine, cutii
de conserve, cafea, ceai, tutun, etc. E interesanti afifudinea
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copiilor in ziua cind se fac pachetele pentru  prizonieri,
cu banii depusi de ei si cu darurile in naturi aduse tot de

In special fetele risfi{i pe ‘prizonierulvadoptat. Ele se
ataseazia atit de mult de soldatul necunoscut dar pe care
il stiu nefericit, incit voesc sa-i transmlta si_gusturile lor
personale, -

O fetitd cumpira pentru prizonierul protejat cu cei citiva
banuti ce-i primea dela pirinti ,,bomboane ‘de care ii plac

‘ si care era sigurd céd-i plac si lui, adicd soldatului ciruia
i-le trimetea. '

d) Scoala are ,zile de solidaritate nafionalii in care e-
levii fac chete pentru a puteia contribui la diverse opere
patriotice., Astfel e =ziua orfanilor, a prizonierilor, ziua
belgiand, etc. Legiuni de bieti si fete din diferite clase
lupti contra indiferentei publicului, pentru a obtine succe-
sul . dorit. Chetele au loc de obiceiu Duminica: elevii si
elevele imbricafi de sirbitoare, avind insignele si cartile
de identitate necesare, vind medalii, cirti postale, drapele
in culorile aliatilor, etc. Interesanti e observatia ci acesti
copii sunt foarte zelosi si foarte sinceri in opera lor: fac
tot posibilul pentru a seduce.pe trecitori. Astfel in cazul
unui refuz, jn loc de a se supidra, rdspund printr’un suris,
insotit de un salut, sau de o reverenti. Aceasti atitudine
face pe multi si revie asupra refuzului si si doneze ceva.
Se citeazi cazul unei eleve care adresindu-se citre o
doamnd, 1i zice: ,Doamn#, 'dati ceva pentru ca soful
d-voastrd si revie de pe front“. Doamna ii rdspunde plic-

tisiti. ,N’am -birbat!“ — Ei bine, Domnisoard — fii zice
eleva — pentru .ca sd aveti un bérbat. ,,Dommsoara ride,
desarmati, si-si dd obolul siu. #

3. Un al treilea mod de a sustine si mtensnflca influenta
morali pe care risboiul a exercitat-o asupra scoalei, a
‘fost omagiul adus (in fata elevilor) celor ce s’au sacrificat
pentru patrie, in special mutilatilor. Avem un exemplu mi-
scidtor in aceastd privinta.

In orasul Corbeil, pentru a sdrbitori rem-trarea in scoald

G. G. Antonescu Q‘ﬂ\“



114 G. Go ANTONESCU

a unui brav institutor mutilat, decorat cu legiunea de o-
noare si cricea de rdsboiu, s’au intrunit in curtea scoalei
subprefectul, consiliul comunal in frunte cu primarul, in-
spectorul scolar, o delegatie de ofiteri, institutorii locali
si elevii scoalei. In discursul siu, primarul se adreseazi si
micilor elevi, cam in termenii urmitori: ,Iubiti copii!
Pistrati o amintire nestearsi a acestei ceremonii, iar gin-
durile voastre indrepte-se acum citre pirinti si frati, citre
toti aceia care lupti pentru-apirarea independentii noastre.
Sd le trimetem la tofi expresia recunostiniii noastre si
sd-i asigurdm de increderea nestrimutatd ce avem in victo-
ria, armatelor aliate. Nu uitati insa ¢ daci aceia ce va sunt
dragi lupta cu atita curaj si eroism, o fac pentru voi cei
mititei; pentru a vid evitad voud reinceperea ororilor si do-
liurilor rdsboiului crud care a fost voit de inamicii nostrii;
pentru a vi prepara o pace durabild, care vi va permite
mai tirziu si triiti linigtifi, si muncifi la prosperitatea
economicd a tirii si si mentineti Franta in primul rang
al natiunilor civilizate‘‘.
111

Tendinfele care- se marzi}esﬁéﬁ astizi — dupd rdsboin - —
ce privire la indrumarea viitoare a scoalei:

A. Curentul utilitarist, care cere o intensificare a studiu-
lui stiintelor pozitive aplicate la necesititile vieiei practice.
Educatia trebue si pregiteascid pe individ la viafd. Or zic
adeptii acestui curent, cultura moderna va pregiti mai bine
pe elev la viata actuald, decit cultura agticid: Cine nu cu-
noaste natura care-l inconjoard $i oamenii cu care se gi-
seste in contact, nu poate fi de folos, nici societdtii in care
trdeste, nici culturii timpului, orcit de bun cunoscitor al
limbilor clasice ar fi. Un factor important care a determinat
wcu deosebire cultura si civilizatia modernd sunt stiintele
pozitive. Cu cit acestea se desvolti mai mult §i cu cét
influenfeazi mai mult asupra vietei sociale in technici, in-
dustrie, etc. cu atit mai indrisneati devine pretentia lor,
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la inceput de a ocupa un loc de onoare, mai tirziu de a
ocupa locul de frunte in programul invitimantului.

O parte din experienta risboiului si o parte din proble-
mele pe care le pune pacea sunt de naturi a incuraja pe re-
prezentantii utilitarismului: 1. Succesele pe care dusma-
nii nostrii au reusit si le obtie cu tunurile bitind la distante
foarte mari, cu submarinele, cu bombele incendiare, cu ga-
cele asfixiante, etc. precum si succesele obtinute de moi cu
tankurile se datoresc cercetdrilor de stiintd positivd si
tendintei de a le folosi in viata practici. - .

2. Dexteritatea si promptitudinea cu care Americanii ve-
niti pe frontul francez, se adaptau la cerintele momentului
si locului (constructia intr’'un timp surprinzitor de scurt
de linii ferate, de frigorifere, de depozite de material si
alimente, etc.), au de bazi, pe lingi o culturi fizici se-
rioasd, studiul intens si acfiv (experiente proprii, aplicatii
la cazuri' diverse, etc.) al stiintelor positive in scoalele
americane. ' .

3. Daci voim si inliturim dezastrul economic cauzat de
risboiu si si clidim un edificiu social solid pe ruinele ce-
lui vechiu; daci, cu alte cuvinte, voim si sporim producerea
de bogitii si s reconstruim tot ce e necesar pentru pu-
nerea in valpare a lor: mijloace de transport, cidi de comu-
nicatie, industrie, comert, etc., trebue deasemeni si apelim
la stiinta positivd. aplicati. Deci: in toate cazurile se im-.
pune necesitatea stiintei positive aplicati la cerintele vietii
practice.

B. Curentul umanitarist care consideri cultura sufleteasci
a omului, ca om (nu ca profesionist) mai presus de pre-
gitirea lui la viata practici, cerintele moralei ‘mai presus
de acelea ale intereselor egoiste, cultura clasici mai pre-
sus de stiintele aplicate. Alte elemente (decit cele citate
mai sus) ale experientii rdsboiului si alte probleme impuse
de pace sunt invocate in sprijinul curentului umanitar si
in contra celui utilitar:

1. Faptul cd rezultatele cercetirilor de stiintd apli:atd au

%
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fost puse in serviciul crimei: torpilarea vapoarelor, asa-
sinarea copiilor si femeilor in biserici si spitale, incendiarea
imobilelor cu bombe speciale, etc.

2. Faptul ci adaptabilitatea stiintei pozitive la nece51tat11e
momentului a permis prelungirea si intensificarea risboiu-
lui, prin transformarea industriei de pace in industria de
risboiu (fabricare de munitii si armament).

Atari constatiri si altele de felul acesta, au dus la con-
cluzia ci stiinfa positivi e un puternic mijloc de adaptare,
care insi poate servi tot atit de’ mult la dezastrul social,
ca si la progresul societitii. Totul depinde de scopul, care
di directiva; iar scopul e determinat de cugetul si inima
omului.

latd de ce aldturi de cultura stiintificd practicd se im-
pune cultura umanitari. Numai astfel idealul infritirei po-
poarelor va puted deveni realitate.

Cind se cere culturd umanitard se adaogi de obiceiu cali-
ficativul de clasicd. De ce? Pentruci in literatura clasici,
veche si modernd, gisim studiate tipurile etern omenesti.
Si nu putem esclude cu totul clasicismul antic: @) pentrucid
‘el conditioneazi priceperea clari a celui modern (arg. isto-
ric) b) pentrucd prin simplitatea lui, e mai accesibil spi-
ritului in desvoltare, al elevului. Natural ci in cazul acesta,
avem in vedere in primul rand cuprinsul culturii clasice,
nu studiul formalist al limbei. .

C. Vedem cum cele doud curente opuse si cari continud
incd a lupta unul in contra: celuilalt, ar putea sfirsi prin
a se complecta reciproc, prin a se echilibra unul pe altul:
elementul positivist-utilitar ar impune umanistului respec-
tul realitdtii si al activitatii, aldturi de ideal si contempla-
tia pasivd; iar elementul umanist ar pune dinnaintea posi-
tivistului idealul binelui social menit si-1 ciliuzeascd in
activitatea sa practici. ,

In organizarea inviatimantului secundar aceasta ne-ar
duce, poate, la vechiul tip de liceu unitar care acordi o
egald importanti culturii clasice si.celei-reale.

In invitdmantui primar se urmireste in ciclul al doilea
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(inv. complimentar) stabilirea unei legituri strinse intre
elementul de culturd generalf umanitari (complectarea cul-
turii din primul ciclu primar) cu cel utilitar (lucriri practice
cu caracter regional). ' ‘

In invdtimantul superior se tinde la unificarea univer-
sitdfii, care cultivi stiinta puri pe baza umanitard, cu
scoalele ‘fechnice superioare, cari urmdresc scopuri practice
utilitare. _

D. Unificarea invifiméntului. Aceastd misuri e impe-
rios impusd de spiritul - democratic al timpului. Se cere
o singurd scoali pentru toate clasele sociale. In primul
rind e vorba de invdtaméintul primar a carui organizare
in Franta si Germania separid clasa de sus de cea de jos
(scoli primare elementare pentru popor, scoli pregititoare
in licee pentru cei ce continui studiile in liceu si apoi in
Universitate; Volksschule si Biigerschule etc.). ,,A separa,
dela inceput, pe Francezi in doud clase si a le fixa pe a-
cestea pentru totdeauna printr’o educatie diferitd, inseamnd
a ne opune bunului simf, dreptifei si interesului. national:
Bunul simt cere sd lisdm unui spirit timpul de a se mani-
festa, innainte de a-l rindui intr’o anume categorie. Drep-
tatea cere ca nici o fortd si nu fie abatutd sau stivilitd in
calea €. Interesul national cere ca toate capacititile si fie
exploatate serios pentru a produce tot ce le sti in pu-
tinti.... Un popor care s’a unit in risboiu, nu poate fi di-
vizat in timp de pace** (L’Université nouvelle par ,Les
compagnons®, Paris 1918). !

La noi unitatea invitimantului primar e de mult realizata.
Rimane de adus la indeplinire: 1. Unificarea inv. secundar,
cel putin in prima treapti (primele clase), care ar servi
drept bazi comuni la diversele sectii din ciclul al doilea
(liceu gc. comerciald, sc. industriald, normald, seminar, etc.).

2. Legidtura stransd dintre cele trei categorii de scoale;
primard, secundari, universitars.

3. Unificarea $coale1 din vechiul regat cu gcoalele din
Ardeal, Bucovina si Basarabia, pentru a realizd scoalz uni-
tard a Rominiei mari.



1L
CHESTIUNI DE EDUCATIE MORALA



IMPORTANTA PEDAGOGICA A
INDIVIDUALITATII ‘

Increderea in atotputernicia educatiei e defavorabild des-
voltdrii individualitdtilor: sufletul individual e considerat .
ca foarte maleabil si neposedind mnici o insusire caracte-
ristici dela naturi. Teoria contrard, dupi care caracterul in-
dividual e invariabil, deci neinfluentabil, distruge puterea
educatiei si dd libertate absoluti desvoltirii rafurale a
individului. Ambele puncte de vedere esclud educatia con-
formd individualitifilor. Numai o teorier — intermediari
fatd de aceste puncte diametral opuse — care ar admite dis-
poziti"x individuale inniscute, insid sub formi de germeni in-
fluentabili, nu in stare definitivd, ar fi favorabili desvol-
tdrii individualititilor pe cale educativi.

In timpul renasterii se acordd in genere o mare incredere
ef1cac1tatu educatiei, Erasmus duce credinta in atotputer-
nicia educatiei la extrem cind considerd copilul, inainte
de a fi suferit influenta educafivé, ca pe o materie brutd
insd elasticd, al cdrei destin depinde de forma ce-i vom da.
Acest optimism pedagogic merge crescind in secolul al
XVII si ajunge la apogeu in secolul al XVIII. Ratke are
o incredere oarbi in eficacitatea metodei sale. Exagerarea
aceasta, determinidndu-l si considere metoda ca pe ele-
mentul esential, de care depinde intreg succesul educatiei,
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il face sid desconsidere importanta personalititii K profe-
sorului gi individualititii elevului. La Comenius vedem re-
petindu-se aceeas exagerare: daci se aplici metoda ade-
varati, reusita e sigurd si pentru o buni aplicare.-a meto-
‘dei sale nu-e nevoe de educatori cu personalitate distinsa
Tot el ne recomandd educatia in massd: 100 de elevi la un
profesor nu e prea mult. Aceeas incredere absoluti in efi-
cacitatea educatiei o gisim la Locke, Helvetius, La Cha-
lotais, . a.; mai mult, o gisim la un intreg curent cultural
al secolului al XVIII, la curentul luminirii poporului.
Acesta are drept scop liberarea ratiunii de sub tutela facto-
rilor irationali: traditia si prejudecitile.. Ura si discordia
sociald sunt datorite'in mare parte diferentei de confesiune
religioasd sau de clasi sociald, dar acestea din urmid sunt
niste forme traditionale ale vietei istorice, cari din punct
-de vedere al ratiunii nu se impun in mod necesar, ci sunt
respectate in baza obicejului. .

In fata naturei si a lui Dumnezeu toti suntem egali. Omul
de sus ca si cel de jos, stipanul si sclavul, au aceleasi
drepturi: diferentele de clasi sunt niste produse artificiale,
cari trebuesc nimicite in vederea realizirii scopului ratio-
nal.. Pentru a le nimici va trebui si secim izvorul care le
produce, va trebui si invingem elementele irationale. Nu-
mai lumindnd mintea omului, ficind ratiunea de sine. sti-
titoare, intdrind  judecata, vom inlidtura traditia si preju-
decitile. Indemnind pe oameni si faci uz de propria lor
ratiune si si se increadi in judecata lor, vom incepe si
invingem ignoranta si imoralitatea, vom restabili armonia
intre oameni, vom indreptd deci omenirea pe calea cea
buni. -

‘Idealul culturei rationale e general; scopul educatiei, din
acest punct de vedere, e accesibil si se impune tutulor in-
divizilor. ‘Nimic nu poate stivili actiunea fortei rationale.
Caracterele speciale -ale indivizilor, micile diferente dintre
acestia, dispar pentru ratiune in fata cireia suntem egali.
Educatia considerati ca atotputernici si generald atinge
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aci la curentul rafionalist punctul culminant, insi un punct
putin sigur, care o sileste si descindid, pentru a face apoi
o noud -ascensiune citre un platou sigur si luminos, unde
drepturile individualitdfii sunt respectate. Acest punct sigur
va putea fi atins numai de aceia, cari in descinderea lor
de pe prima culme, nu vor fi cizut in pripastia scepticismu-
lui pedagogic. Dar si ne explicim:

La finele secolului al XVIII si inceputul secolului al X1X
apare curentul neo-umanist, care combate atit rationa-
lismul exagerat, cit si ‘educatia generald bazati  pe ega-
litatea oamenilor. Elementele intuitive, incongtiente, afec-
tive ale sufletului, au o importanti asa de mare in vieata
omului, incdt nu pot fi dispretuite sau innibusite de ra-
tiune. De asemeni, caracterele speciale ale individului,
departe de a fi niste simple elemente accidentiale, cari pot
fi nesocotite, sunt bazele unei vieti complete si ale unei
activititi rodnice. Un alt punct de vedere al noului curent
e interpretarea organici a lumei si vietei, spre deosebire
de interpretarea mecanicd la rafionalisti.

Acela care a intrupat toate aceste trei elemente e Goefhe.
Nici rafiunea puri, nici moralitatea puri nu pot constitui,
dupid GQGoethe, idealul umanititii perfecte, ¢i desvoltarea
armonigd a ‘fufulor insusirilor omului, afirmarea intregei
lui fiinti. Trebue, conform acestui ideal, si tindem la rea-
lizarea unei stiri supra-rationale si supra-morale in care,
nici ratiunea; nici forta morali nu reprezinti factorul su-
prem, ci unul dintre factorii esent__iali ai umanitatii.

Idealul umanititii e pentru rationalisti suveranitatea ab-
soluti a ratiunii, pentru Kant suveranitatea absoluti a mo-
ralititii, pentru Goethe e unitatea armonici a existentii.
Aceastd unitate armonici nu este insi identicid la tofi indi-
vizii; nu putem presupune ci toate elementele cari compun
umanitatea, au atins la fofi indivizii acelas grad de des-
voltare.

La -unii predominid un element, la altii altul; unii sunt
prin excelents naturi intelectuale, alfii morale, etc. Nu ne
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este insd permis, nici de a pierde din vedere elementele
mai slabe in favoarea celui predominant, nici de a impune
ca element suprem pentru toti indivizii aceeas calitate.
Ceeace se poate pretinde educatorului este de a acorda cea
mai mare ingrijire tutulor elementelor umanitare, rimanand
ca gradul de vitalitate si intensitate al lor si determine im-
portanta cuveniti fiecdrui element la fiecare individ si
sd stabileasct. pentru fiecare caz individual, cirui element
se cuvine primatil. Scopul "educativ coman _tutulor indi-
vizilor € armonia, insi leif-motivele acestei armonii diferd
dela individ la individ. Daci facem insi ca la diferiti in-
divizi — dupid ce toate insusirile le-au fost desvoltate pe
cit a permis natura — si se manifeste diferite note predo-
minante, aceasta nu trebue si fie o misurd arbitrari, ci o
misuri indicati si impusi de insis constitutia sufleteascd
a individului. Toate insusirile bune, pe.cari natura le-a si-
dit sub formd de germene in sufletul individului, trebue si
le desvoltim pentru a le face si devie forte. Nu putem si
didruim forte noi, putem insi si ridicim fortele individuale
dela starea de potentialitate la starea de actualitate, sa
stimulim cit mai mult elementele slabe, pentru a nu se
atrofia, si armonizim fortele si si le dam. directia de des-
voltare. Nu ne este insi in nici un caz permis si mutilim
individualititile, turnindu-le pe toate in aceeas formi, cum
fac rationalistii. ) N

Adevirata existenti fericiti o gisim in manifestarea de-
sivargitd a fiintei noastre. In adancul sufletului, individual,
am puted zice, sti sipatd imagina ideali a personalititii
noastre. Realizarea, pe cit posibil, a acestei imagini, trebue.
s’o aibi in vedere o educatie care adopti calea organica,
din nduntru in afari, nu pe cea mecanicd, din afarid inni- -
untru. A face din individ intruparea idealului pe care na-
tura i 1-a sidit in suflet, e opera cea mai grea, dar si cea
mai frumoasi, pe care o poate- realizdA un elucator. Iati
dar cum teoriei rationaliste — dupi care totul este plinuit
si executat de ratiune — se opune teoria umanistd, dupi.
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care. individualitatea formati este rezultatul cresterii si
desvoltarii organice. Interpretarea organicd o aplici Goethe
si la naturi, spre deosebire de rationalisti, cari interpretau
natura din punct de vedere fizic-mecanic.

Cu privire la atitudinea ce trebue si id societatea fati
de pretentiile educatiei individualiste, Goethe e de pirere
cd societatea nu are nici dreptul, nici interesul 'de a indbusi
individualitatea. Nu are dreptul, de oarece individualitatea
e un dar Dumnezeesc si ca atare trebue respectat; si nu are
nici interes de a transforma pe indivizi in atomi sociali,
de oarece in cazul acesta forta sociali ar scidea, atit can-
titativ, cdt si calitativ. Dagi insd provocim prin educatie
pe indivizi si pue in evidenti tot ce au mai bun in fiinta
lor, dacid inlesnim fiecidrui individ vieata si activitatea con-
formid predispozitiilor lui naturale, atunci vieata si activi-
tatea sociali — care rezulti din cele individuale — va fi
completd si energici. -

Un altul, care acordd drepturi mari individualititii, este
W. v. Humbold(. El pretinde ca norma generald a edu-
catiei si fie astfel aplicatd la individ, incAt caracterul spe-
cial al -acestuia sd nu fie coplesit. Humboldt admite armo-
nia fortelor, insd o armonie caracteristicd individualitatii.

‘Acela ins3, care are un adevirat cult pentru individuali-
tate, e Jean Paul Richter. E drept cd neo-umanistii acordd
drepturi mari individualititii, dar aceste drepturi sunt mér-
ginite de norma generali. Aceasta e impusid indivizilor,
cari natural au dreptul si-i dea forma cea mai convenabilid
firei lor. Se tinde la stabilirea unei armonii intre legea ge-
nerald si natura intimi a individului si in aceasti armonie
firea individuald are drepturi egale cu celalt:element. Dar
orcit de intimd ar fi conexiunea intre factorul obiectiv
(norma generald) si cel subiectiv (firea individuald), ea
nu va putea fi niciodati perfecti, cici norma generali—des!
nu este o formi creati si impusi in mod arbitrar de pe-
dagog, cum ar fi in mare parte normele rationaliste, ci
este conformi constitutiei noastre sufletesti — prin faptul
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cd e generald, sintetizeazi elementele comune tutulor in-
divizilor si face abstractie de elementele special-indivi-
duale. Acestea sunt respectate in momentul aplicirii normei
generale (deci, dupi stabilirea acesteia), cdreia i se impune
a se adapta la firea individualid. In unele cazuri insi ele-
mentul special-individual e atit de pronuntat, incit cu greu
poate fi pus in legidturd cu norma generald; natura intimi
a individului se distinge intr’atit de spiritul comun, incat
norma generald pare a nu corespunde aproape deloc firei
individuale. Asemenea cazuri sunt asa de rare, incit ele nu
pot periclita normele generale; dar individualismul ajunge
la apogeu. Jean Paul sustine ci idealul educativ trebue
sd-1 ciutim in om, nu in afari de el si anume, nu in omul
general, cum vor in genere umanistii, ci in omul individual.
In fiecare individ se giseste un ideal (,,der ideale Preis-
smensch‘“), pe care educatia trebue si tindd a-1 realiza.
Idealui acela se agiti in sufletul nostru pentru a fi reali-
zat; germenele acela, care‘contine esenta individualititii
noastre, tinde si devie o forti si actiunea educativd numai
-atunci va fi bund, cind se va gisi in perfectd armonie cu
acea luptd internd. Prin alianta acestor doi factori, se vor
inlitura toate piedicele din calea idealului si fiecare individ
va puted deveni o personalitate, un adevirat esz. Jean Paul
voeste deci o desvoltare proprie si liberd a individului, pe
care educatia trebue si o favorizeze atdt pozitiv, stimuland
elementele bune in evolutia lor, cit si negativ, inldturand
orice piedici,.in special orice tendinti d= a nivela individua-
litatile.

Deosebirea ce am constatat intre Jean Paul Richter si
umanisti nu e-agsd de mare, incit si ne indreptiteascd a-l
scoate din rdndul acestora. Si el admite un ideal mare, ge-
neral, umanitatea ideald, acesta insi e considerat ca fiind
unitatea idealurilor individuale, ca rezultind deci din con-
nexiunea acestora, nu ca o normi comuni, pe care fiecare
individ ar trebui si o intrupeze, unul mai bine, altul mai
putin bine. Jean Paul nu face decdt si lirgeascd orizontul
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neo-umanistilor; el nu admite cd un individ ar puted intrupa
umanitatea ideald, ci toti indivizii impreund. Fiecare di
tributul siu la realizarea idealului general si numai astfel
individul va corespunde menirii sale, iar umanitatea va
apare in toati complexitatea ei. ,,Nimic mirginit nu poate
repeta idealitatea infiniti, ci poate s’o reflecte numai in
parte’‘. Prin urmare, Jean Paul tinde pe deoparte la reali-
zarea valorilor. individuale, pe dealti parte la iniltarea ome-
nirii citre umanitatea desivarsitd si ambele aceste scopuri
crede si le .poati atinge printr’o educatie eminamente
individualista. ,

Totus nu pufem trece cu vederea ci si Jean Paul a recu-
noscut un element comun i incid un element de mare im-
portantd, intrucit pe el se bazeazid educafia morald si reli-
gioasd a indivizilor: iubirea. Iubirea e consideratd ca factor
principal, atit pentru individ, de oarece i face posibild for-
marea caracterului moral, cit si din punct de vedere comun
umanitar, intrucit mijloceste legitura dintre oameni si pe
aceea dintre oameni si Dumnezeu.

In orice caz, pedagogia individualisti ajunge la un punct,
dela care ii trebue putin pentru a atinge culmea gloriei, sau
a se pribusi in pripastie.

Vedem cum dela Neo-umanisti incoace pedagogia, limi-
tandu-si drepturile in conformitate ‘cu cerinfele “individua-
litdtii, pierde gloria falsi de atotputernici, dar cistigid o
glorie reald si calitativ superioard celei dintdi. Faptul ci
pedagogia se convinge de necesitatea de a cunoaste natura
individuali si de a se conforma acesteia im misurile pe cari
le ia, are drept consecinti salutard ci educatia nu mai tinde
sd produci afomi sociali — cari, pe lingi ci nu sunt po-
sibili din cauza opozitiei reale a caracterului individual,
ar fi si ddunitori, cici ar duce la coborirea nivelului sufle-
tesc al intregei societdti — ci caractere individuale, cari repre-
zintind sinteza insusirilor bune ale individului, ridici ni-
velul cultural al societitii. Educatia nu mai tinde si nive-
leze individualititile, ci si le specifice; adevirata ei glorie
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constd in faptul ci nu ne di produse de fabricd, rezultatul
unei apliciri identice a aceloragi norme asupra tutulor in-
divizilor, ci opere de arti, cari rezulti dintr’o aplicare va-
riati — conformi diferitelor firi individuale — a normelor
generale. "

Vedem dar, cd recunoscindu-se oarecari drepturi naturei,
prestigiul pedagoglel se ridicd; ea devine o stiin{d foarte
subtild, iar reprezentantii ei nu mai pot fi niste lucritori
mecariici, cari aplici aceleasi forme asupra ‘aceluias mate-
rial, ci niste personalitati..

Aceastd concluzie, cea mai naturald atit din punct de ve-
dere pur logic, cit si din punct de vedere empiric — de
oarece experienta a dovedit adesea ci o buni educatie, po-
trivitd individului, poate influenta mult evolutia caracte-
rului si a intelectului — mnu e si cea gererald. Faptul cd
natura individuald impune anume limite actiunii educative,
a dus pe unii la convingerea contrard, ci educatia nu poate
" avea mnicio influen{i asupra caracterului omenesc. Dispo-
zitiile bune sau rele cu cari individul a venit pe lume, se
vor realiz, cu sau fird voia noastrid si fard ca noi sid le
putem intiri, sldbi sau chiar schimba directia. Acest scepti-
cism pedagogic, care a apirut si apare sub diferite forme
si in diferite grade, a fost favorizat in secolul al XIX-lea
de doui doctrine: filosofia lui Schopenhauer si teoria ere-
ditatii.

Schopenhauer sustine cid dupd cum orce lucru in naturi
posedd fortele si calitidtile sale, tot astfel are fiecare om ca-
racicrul siu, din care. actiunile izvordsc in mod necesar.
Actiunile omului ne descoper caracterul empiric, iar acesta
nu e decdt reprezentantul caracterului inteligibil, al vointei
in sine, adici al caracterului inniscut. Acesta determind
intreg continutul etic al vietii noastre. Baza fiin{ei noastre
e vointa. Ea este elementul esential si primordial; cuno-
stinta e element secundar, e instrumentul voinfei. Orce om
»este, aceeace este’, prin vointa sa, prin caracterul siu in-
niscut. Cunostinta dobanditd in decursul experientei il face
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sd vada ce este el, sd-si cunoascd propriul caracter, nu-l va
puted face insd niciodatid sd-si schimbe caracterul.

Noi nu putem si ne impunem noui sau altora un ideal
moral fiurit de rajiune. Lumina ratiunii nu-i di omului pu-
tinta de a-si modifica fiinfa, cici aceasta existd sub forma
sa definitivd inainte de a apare cunostinta, care are numai
rolul dé a lumina, de a clarifica aceeace existi in mod ne-
cesar .Omul nu poate voi aceeace cunoaste, ci poate numai
cunoaste aceea ce voeste,

Dacid ajungem a cunoaste aceeace voim si aceeace putem,
realizim caracterul dobindit (der erworbene Charakter),
spre deosebire de cel inteligibil si cel empiric. Numai dupi
ce am pétruns prin experientd insusirile propriei noastre
naturi §i ne-am convins de invariabilitatea caracterului, ne
diam seama de rostul nostru in lume, de activitatea care ne
convine, de calea cea mai adequati fiintei noastre. Cunoa-
sterea cit mai complecti a propriei individualititi este tot
ce putem face pentru a ne indruma pe calea cea mai buni
posibild, sau mai bine zis, cea mai putin rea. Cunoscindu-ne
bine fortele si slabiciunile, vom evita multe nepliceri in
vieati, ciici cea maimare plicere e constiinta fortelor de cari
dispunem, cea -mai mare neplidcere—constiinta lipsei fortelor
de cari avem nevoe. Odati insi ce am cunoscut fortele de cari
dispunem, ar fi absurd si nedemn si voim a avea, sau si
aritim cid avem forte pe cari de fapt nu le poseddm. Ar fi
absurd, de oarece vointa fiind baza fiintei noastre, a voi —
prin reflexiune — si fim altceva decit aceeace suntem, ar
insemna o evidentid contradictie a vointei cu sirne insis; ar
fi nedemn, cici am desconsidera noi ingine propria noastri
personalitate, voind s’o inlocuim prin altceva. ,,A” imita ca-
litdti i particularitdti striine, e mult mai rusinos, decit a
purta hainele altuia“.

De altfel nici nu putem si mentinem aparenfa ynor. insu-
siri sau forte pe cafi nu le posedim, cici caracterul inniscut
se impune cu absoluti necesitate si aceasta nu e un riu, ci
un b'ne. -

G. 6. Antonescu 9
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Nimic nu ne .poate consola mai mult, decit convingerea
ce avem despre necesitated unui lucru neplicut. Daci, pri-
vind cele petrecute din-punct-de vedere al necesititii abso-
lute, le vom considera ca fiind produsul fatal al soartei ne-
schimbitoare, nu ne va mai chinui ideea ci am fi putut
eventual gisi mijloace pentru evitarea riului. Asa se explici
de ce oamenii supusi unei soarte neinliturabile ca invali-
ditatea, uritenia, etc.,, devin cu timpul indiferenti fati de-
rdul necesar, deci inevitabil; iar oamenii mai favorizati de
soartid nu pot pricepe cum cei dintdi sunt in stare a suporta
rdul. ,

Prin urmare, cel mai bun ajutor posibil pe cari i-l putem
da omului pentru a sti sd se conduci in vieata si activitatea
sa, e cunoasterea de sine, aprecierea justi a propriilor sale’
calititi- si forte. Astfel se va sustrage individul nemultumirii
de sine, care rezulti din faptul ci isi impune scopuri in
vieati pentru a ciror realizare nu posedi fortele necesare.
Nu e insi i nici un caz admisibil, dupi Schopenhauer, ci
am puted modificA cevad din caracterul inndscut al indivi-
dului.

Iati-ne deci la un alt extrem: negarea completi a efi-
cacititii educatiei. De unde rationalistii ne spuneau ci e-
ducatia poate totul, Schopenhauer ne spune ci ea nu poate
nimic, sau aproape nimic, cici a face pe individ sid se cu-
noasci pe sine nu inseamnd a produce ceva nou, ci a, pune
in eviden{i aceeace existi. Mai constatim de asemeni ci,
de unde individualismul pedagogic moderat, asa cum il
gisim la meo-umanisti, ridicd prestigiul si valoarea educatiei,
individualismul exagerat al lui Schopenhauer o distruge cu
desidvarsire.

Dar pe langi teoria metafizici a lui Schopenhauer, inter-
vine un nou factor care stimuleazi lupta contra pedagogiei:
teoria ereditifii. Aceasti teorie, dupéd ce se impune in me-
dicing, incepe a influenta si pedagogia. Nu numai calititile
si defectele fizice se mostenesc din tatd in fiu, ci si insusi-
rile sufletesti: vitiile si virtufile. Predispozitii intelectuale
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si morale trec dela o generatie la alta; deasemeni si boalele
fizice si sufletesti se‘mo§teneéc, fie sub aceeas formi, fie
modificate. Aceastd teorie devine atotputernici, ea isi exer-
citd influenta sa, nu numai ‘asupra stiintei, ci §i asupra li-
teraturii. (Spre exemplu Strigoji lui Ibsen). c

Ce atitudine poate lud pedagogia in fata acestor teorii?

Daci soarta omului e dela inceput decisi de influente pi-
rintesti si strimosesti, dacd deci actiunii educative se
opun, acei ,strigoi‘‘ fatali; ce menire, ce rol mai are edu-
catia?

Niciunul sau cel mult unul utilitarist. Ea va putea si dea
elevilor cunostintele si dexteritidtile practice, necesare pen-
tru a-gi cistigh existenta si a tr¥i in societate. In cazul a-
cesta nu mai poate fi vorba de idealuri inalte, de acea edu-
catie organicd asemindtoare unei opere de arti.

Stiinta pare a favoriza' distrugerea tendintelor ideale de
innobilare a neamului omenesc prin educatie; scepticismul
pedagogic absolut ar pirea cd ameninti si ia locul idea-
lismului iniltitor al unui Pestalozzi. Din fericire insi, tot
pe cale stiintifici s’a dovedit ci educatia poate influenta
mult asupra caracterului si cd una din datoriile ei este
tocmai aceea de a tempera si indrepta, in mare parte, riul
propriu individual, sau pe cel mostenit.

TeoriasDarwinisti ne di deslegarea, ciici pe 1ingi prin-
cipiul mostenirii calititilor parintegti, ea mai contine un
principiu foarte important, acela al edeptirii indivizilor la
mediu si la diversele conditiuni de existenti. Primul prin-
cipiu — al mostenirii calititilor — e elementul constant,
stabil, al doilea — al adaptirii — e elementul variabil, pro-
gresist, am puted zice creafor, cici numai gratie acestuia
se pot produce calitdti noi fizice si psihice. ]

Acestea, desi se dobindesc cu mai multi greutate decit
insusirile mostenite, devin si ele ereditare, capiti deci cu
timpul aceeas importanti pe care o au elementele mostenite.
Modificdrile efectuate prin adaptare pot consista, nu numai
in crearea de elemente noi, ci si in distrugerea unor ele-
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mente vechi. Astfel vedem cum instinctele silbatice ale ani-
malelor libere la inceput, dispar cu timpul — in citeva ge-

neratii —- prin domesticire, care e efectuatd de influenta
mediului natural si de tratamentul aplicat de citre om in
acel scop.

Pand aci- constatim trei fapte importante pentru peda-
gogie: 1) 'ci insusiri esentiale — cum ar fi instinctele — :pot
fi modificate; 2) cd omul poate interveni cu succes pentru a
provoca schimbdiri; 3) cid modificirile — negative sau po-
zitive -— realizate la o generatie, devin cu timpul ereditare;
e posibild prin urmare distrugerea unor vicii vechi si pro-
vocarea unor virtuti noi, nu numai la indivizi, ci si la spefi.
Daci la toate acestea adiogim faptul ci influenta modifi-
cdtoare a omului, intrucit e mai cohstieqté si mai- sistema-
tica decat aceea a naturii, poate produce intr’un timp mai
scurt — eventual intr’o singurid generatie — efectele dorite,
vedem cd armele scepticilor erau prea slabe pentru a discre-
dita pedagogia.

Pc langi principiul adaptirii mai avem de luat in consi-
deratie in favoarea pedagogiei urmétoarele: aceeace mo-
steneste individul nu sunt forte, ci germeni, nu sunt cali-
tati, ci predispozifii, nu sunt niste elemente in stare de
actualitate, ci de potentialitate. Asa dar, nu ne gisim in fafa
unui fapt indeplinit, ci in fata unor tendinti, cari in mare
parte pot {i reprimate sau- stimulate, slibite sau intirite.
Acordand cea mai mare atenfiune unor germeni slabi, 1i
vom putea face si prospere, iar sustrigind nutrimentul fa-
vorabil unor germeni tari, ii vom puted slibi.si eventual
chiar distruge, mai ales daci in acelas timp vom intiri ele-
mentele adversare. E stiut ci se pot combate cu mult succes,
atat la individ cat si la mediul social, pretentiile exagerate
ale sensibilitafii prin nutrirea §i desvoltarea intereselor
inalte sufletesti. Sigur cid sunt posibili indivizii, la cari a-
nume insugiri si se impue cu atita putere, incit si sfideze
actiunea educativd. Dar asemenea cazuri sunt foarte rare.
In general natura individuald posedi o-multime de elemente
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potentiale si depinde de educator si descopere a:esti ger-
meni si dupid ce-i va fi cunoscut, sd-i ocroteascd sau asu-
preascd, sd-i cultive sau si-i distrugd. /ndividul, inainte de
a fi fost influentat, are predispozifii la multe, dar nu posedi
nimic.

O armi puternici in contra dusmanilor pedagogiei ne-o
di. sugestia. S’a dovedit ci puterea influentirii prin su-
gestie e mare §i anume nu numai in cazuri patologice -—
ciici acestea ne-ar interesi mai putin in pedagogie — ci si
in cazuri normale.

Natural, ci in cazurile normale sugestia fiind mai putin
intensii decédt in cazurile patologice, ea va trebui si dureze
mai rhultsisd se aplice in mod sistematic, pentru a da roade
bune. De altfel mai intotdeauna efectele misurilor educative
nu se constati imediat. 'In genere, sugestia se manifestd in
educatie. prin imitafie. Copiii — mai mult ca oamenii ma-
turi — imitd atat riul, cit si binele, mai ales in epoca aceea
cind ei nu posedid incd un caracter destul de format pentru
a rezista exemplului. De acirezultid regula pedagogicd, dupa
care trebue si ferim pe copii de exemple rele si tot de aci
rezultid adevidrul incontestabil, ci personalitatea profesoru-
lui are o mare influenti asupra spiritului elevilor.

-Vedem dar, cid toate incercirile de a distruge pedagogia
au ramas zadarnice. Ele au avut insi meritul de a fi intirit
in noi convmgerea ci educatia mecanici, constind in apli-
carea unor forme fixe asupra tutulor indivizilor, trebue in-
locuitd cu educafia organici, aceea care, dupi ce a stabilit
oarecari norme generale conforme constitufiei sufletesti
a omului in- genere, cauti si armonizeze aceste norme cu
cerintele naturii individuale. Respectarea caracterului- spe-
cial-individual se impune din doui puncte de vedere: 1)
pentru a garanti eficacitatea misurilor pedagogice si 2)

pentru a forma din individ o personalitate — nu un atom
social — ceeace e atit in interesul individului, cit si al so-
cietatii. . N

Astfel, terenul cdstigat pedagogiei de citre neoumanisgti si-
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intdrit-de pedagogi ca Pestalozzi, riméne neatins: educatia,
intrucit {ine seami de individualititi si se efectueazi in mod
organic — desvoltarea dinduntru in afari — este factorul
cel mai important in evolutia individului si a societitii citre
umanitate.

In calea sa citre acest punct inalt pedagogia a pierdut o
micd parte din adepti $’anume pe aceia, cari fiind mai slabi
au fost ametifi de argumentele dusmanilor si au cidzut in
-pripastia scepticismului.

1L

Acum si analizim pe scurt notiunea individualitdtii si
sd cdutdm a ne da bine seama, de ce §i intrucidt misurile
educative trebue si se conforme caracterului individual.

In intreaga naturi, dela cel mai neinsemnat corp anor-
ganic pind la cea mai superioard fiinti viefuitoare, obser-
vam varietate nu uniformitate. Acest fapt, pe care ni-l desco-
perd nu numai analiza stiintificd, 'ci i experienfa comuni,
ne explicd bogitia si frumusetea naturii. Mai observam
deasemeni, ci ih lumea organici varietatea e mai mare decit
‘in céa anorganici §i cd ea creste cu cit ne ridicim mai sus
in domeniul vietuitoarelor pini la om, care ocupind locul
de frunte printre acestea — posedind cele mai multe si
mai superioare forte si avind cele mai intinse relatii cu cele-
lalte fiinfe — prezintd cea mai manifestdi tendinti de in~
dividualizare. Atit-din punct de vedere fizic, cit si din punct
de vedere psihic, gdsim in spefa omeneascd o enormi bogi-
tie de individualititi, datorite pe deoparte naturii inniscute
a fiecirui om, pe de alti parte influentelor suferite dela
lumea naturalid si dela mediul social. Incd din epoca de co-
pildrie- incepe a se manifestd individualitatea omului. Unii
copii sunt mai tari, al{ii mai slabi fiziceste; unii au memo-
ria ‘mai desvoltatd, altii judecata; unii sunt firi active, altii
firi pasive; unii sunt mai atenti, altii mai distrati, unii mai
retrasi, altii mai indrisneti, etc. Orcit de mare ar fi uneori
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aseminarea dintre un om si altul, niciodatd nu vom putea
gisi doi oameni identici.

Cati oameni, atitea individualititi.

S’a incercat a se stabili fipuri, a se clasifica individua-
litdtile in grupuri caracterizate prin diferite dispozifii innds-
cute.

E cunoscuti impirtirea in femperamente. Acestea ar de-
termina atitudinea noastrid atit receptivi, cit si activa fatd
de impresiile ce ne vin din afar, adicd modul cum primim
acele impresii si modul cum le rispundem. S’ar puted sus-
tine cu drept cuvént ci putem deosebi la fiecare individ un
temperament propriu, totusi nu e imposibili- o grupare a
temperamentelor avindu-se in vedere formele esentiale si
cele mai obignuite. O atare grupare ne-ar da elementele,
qari in diferite combinatii constituesc temperamentele in-
dividuale. Clasificarea traditionali — aceea in temperament
sanguinic, choleric, melancolic si flegmatic' — a fost inlo-
cuiti de unii psihologi, modificati de altii. '

O alti clasificare, mai simpli, s’a ficut din punct de ve-
dere al impresionabilititii mai mari pentru plicere, sau
pentru durere, de unde rezulti femperamente optimiste si
temperamente pesimiste. Giupiri cu sfere mai largi, dar
cari diferentiazi prea putin individualititile, sunt cele de-
terminate de diferenta de varsta diferentd de sex, de ca-.
rierd, etc.

In baza unui material bogat si variat s’ar putea anallza
componentele individualititii, pentru a se realiza o clasi-
ficare completa.

Printre cele mai de .seami tendinti de a studla problema
individualititii sfiintificeste s’anume din punct de vedere
pedagogic, mentionim incercirile lui Meumann 1). Dife-
rentele - individuale fundamentale in vieata sufleteasci, ar
puted fi-stabilite, dupi Meumann, din urmitoarele puncte
de vedere: 1) cu privire la elementele, atit simple cit si:

1) Meumann Vorlesungen zur Einfithrung in die experimentelle Pa-
-edagogik, 2 B-de 1907.
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compuse, cu cari lucreazi constiinfa. Diferentele de sensatii
si perceptii, datorite in mare parte diferenfei de constitutie
a simfurilor la diferiti indivizi, precum si unor anomalii a
simturilor, ar fi o dovadi cit de variate pot fi individualiti-
tile, din punct de vedere al confinufului sufletesc.

2. Cu privire la functiunile — 51mple sau complexe —
prin cari acele elemente sunt primite si prelucrate -in con-
stiin{d. Aci e suficient si mentionim diferentele evidente
privitoare la pistrarea in. memorie, reproducerea si pre-
lucrarea logici a materialului sufletesc.

3..Cu privire la condifiunile si influentele cdrora sunt su-
puse acele funétiuni. Astfel, dispozitiile individuale innis-
cute si dobandite, constitutia psihofizici, forta de atentiune,
obiceiul, etc.

4. Cu privire la acfiunea comuni a elementelor si functiu-
nilor si la conditiile psihice ale acestei actiuni.

Un al doilea moment important, de care trebue si tinem
seami in studiul individualititilor, este considerarea in-
susirilor individuale din punct de vedere calitativ si can-
titativ si atunci se impun urmitoarele metode: a) Vom
considera diferenta de insusiri, mdependent de calitatea lor,
numai din jpunct de vedere icantitativ, adicd vom cerceta dife-
renta gradului de intensitate a functiunilor sufletesti. )
"Se poate pune in raport analiza cantitativi cu cea calitativi
s’atunci vom considera diferenta gradului de intensitate la
diverse functiuni: memoria, judecata, fantazia, etc. ¢) Putem
considera functiunile individuale numai din punct de vedere
al diferentei calitative §’atunci ne ocupam de insusiri ca
atare, indiferent de gradul lor de intensitate. Diferentele
vom ciuta si le generalizim, si le reducem la anumite ca-
zuri principale, sd stabilim ftipuri:

Mai departe, vom ciuta si urmirim evolufia insusirilor
la copii, pentru a vedea .in ce directie si in ce grad se
manifestd diferentele individuale la diferite virste. Ne vom
referi si la gradul de activitate al copiilor, ciutind si sta-
bilim si aci diferente tipice, atit din punct de vedere al acti-
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vititii generale, cit si din punct de vedere al activititii spe-
ciale (spre ex. diverse obiecte de inviiamant). Vom avea
apoi de cercetat in ce raport se giseste activitatea elevului
cu insugirile lui. Date fiind anume insusiri, ne vom intreba
care va fi activitatea individului ce le posedi, sau cunosciand
activitatea, ne intrebidm cari sunt insusirile corespunzitoare
(calitativ si cantitativ). Clasificand indivizii dupa o atare
normi, am putea stabili o intreagéd scard de tipuri din pﬁnct
de vedere :al fortei sufletesti si fizice. S’ar putea ajunge in
jos pdna la categoria copiilor idioti sau imbecili si in sus
pana la copii superiori §i precoci.

‘Din aceasti problemd psihologici ar rezulta.o alta peda-
gogicd, anume, dacd ar fi bine ca fiecare dintre grupurile
tipice de elevi -— spre ex. cei slabi, cei mediocri, cei tari—
sd fie instruiti si educati aparte, sau in comun. In primul
caz s’ar evitd surmenarea elevului slab, ciruia i se impune
aceeas munci pe care o face cel tare — o munci ce depi-
seste limitele fortelor celui dintii, — sau plictiseala ele-
vului bine dotat de naturi, cind acesta ar fi impiedecat din
mersul lui ager, pentru a pisi incet si greoi aldturi de co-
legul sdu cu intelectul mai slab. In al doilea caz s’ar putea
incerca o combinatie din diferite categorii, care eventual
ar fi salftard pentru intreaga clasi. Natural ci nu am ali-
tura elemente prea distantate — 'nu am pune elevi cu in-
telecte superioare alidturi de cei lipsiti de inteligentd -— ci
tipurile cele mai apropiate, astfel cid tipul imediat superior
in loc si fie o povari coplesitoare pentru cel imediat in-
ferior, ar fi un stimulent.

Dar toate aceste indicii sunt numai niste inceputuri in
studiul individualitifii, cari ne arati ce servicii ne pot aduce
din acest punct de vedere studiile psihologice si anchetele
pedagogice si cam in ce directie trebue ‘indreptate atari cer-
cetdri. Cu cat acestea isi vor lirgi sfera si vor da rezultate
mai ‘bune, cu atit importanta cunoasterii individualititilor
pentru pedagogie va apare mai evidenti.

Totus, pentru a ne convinge de importanta principitilui
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suflet pidni in adincimea lui. $i aci vedem cum sub aceeas
aparenti se pot ascunde naturi cu totul contrarii: inteligent
profundi si intelepciunea deoparte, prostia de alti parte.

" Se mai poate intimpla ca lenevia sau oboseala fizicd ‘si
intelectuald si pue in. umbri intelecte considerabile, dan-
du-le astfel aparenta de prostie. Si in acest caz, daci nu cu-
noastem natura individuali a .elevilor, vom aplici un tra-
tament fals, intrucdt, consideridnd pe cel lenes drept prost,
vom fi prea ingidduitori cu el, iar ludnd pe cel prost drept
lenes, vom fi prea asprii. Un atare tratament, pe langi
cd ar constitui o nedreptate, nu di nici un rezultat sau cel
mult unul negativ, de oarece nutreste lenevia unuia si nu lu-
mineazi de loc mintea celuilalt. *

Aceste eéxemple sunt suficiente, cred, pentruca impreuna
cu ceeace am expus mai sus, si ne convingd de adevarul ci
in pedagogie, casi in medicini, trebue si cunoastem bine na-
tura individului pentru a putea influenta in mod salutar a-
supra lui. $i, dacd in medicing, care se ocupd de partea ma-
teriali a fiintei noastre, tratamentele generale trebuesc puse
in armonie cu firea individuali, cu atit mai necesari e sta-
bilirea armoniei dintre regulile pedagogiei generale si fiinta
individuali in educatia morali si intelectuald, care se ocupi
de elementul sufletesc.

1l

Odata stabilit cd nu e nici bine, nici posibil sd uniformi-
zim caracterele, ci trebue, din contri, si ne conducem in
educatie de principiul respectirii individualititilor, nasté
intrebarea, daci un atare principiu just in teorie, e si apii-
cabil in practici. Natural ci in familie, dacid pirintii ar
cduta si patrundi sufletul copiilor si ar fi mai putin indi-
ferenti fati de principiile pedagogice, s’ar puted acorda a-
tentiunea necesard individualitdtilor. In scoald insd, unde
numdrul elevilor e mare, iar contactul profesorului cu ei
foarte redus, cunoasterea si respectarea individualititilor ar
pirea o imposibilitate.
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" Clasele sunt de obicei foarte populate, iar profesorul nu

are decdt 2—3 ore pe siptimini in aceeas clasd. Date fiind
aceste doud inconveniente, solutia cea mai naturald — care
de altfel a si fost propusi de multi, pare a fi, pe deoparte
de a reduce cu mult numirul elevilor unei clase, pe dealta,
de a inlocui sistemul impértirii profesorilor pe specialititi
prin impirtirea pe clase. Elevii fiind putini si profesorul
venind zilnic cdteva ore in contact cu ei, el ii va putei cu-
noaste suficient pentru a aplica fiecirui individ tratamentul
cuvenit. lar pentru ca actiunea educativi si fie continui,
pentruca metodele si nu varieze din an in an, s’a addogat
la solutia indicati propunerea sistemului de rotatie, dupa
care acelas profesor continud a face educatia si instructia a-
celorasi elevi timp de cativa ani.

Acest sistem ar fi recomandabil — sustin partizanii lui—
nu numai din punct de vedere al educatiei, ci si din punct
de vedere al instructiei: el ar favoriza concentrarea si con-
tinuitatea invitimantului. Faptul ci acelas profesor ar preda
mai mulie obiecte —— dacd nu toate — ar garanta respecta-
rea principiului concentratiei, iar faptul cd acelas profesor
ar continua mai multi ani cursul cu aceiasi elevi, ar favoriza
continuitatea. ’

Céand profesorul e bun, acest sistem poate fi de mare
folos, in special din punct de vedere educativ; din punct de
vedere al instructiei, e putin probabil ci acelas profesor
poate stipini in mod suficient toate obiectele (sau prea
multe) de invdtimint ale mai multor clase. Dar chiar
daci am admite acest lucru, rimine totus stabilit ci nu
tofi profesorii sunt niste buni educatori si instructori si
atunci elevii acestora ar fi nedreptititi, fiind supusi timp
de mai multi ani aceluias sistem educativ defectuos. Iati
motive puternice care ne impun rezervid fati de sistemul
profesorilor de clasd si al rotatiei.

Din indiciile de mai sus extragem totus trei rezultate po-
zitive, cari ne vor folosi la_ clarificarea problemei: 1) ci
numirul elevilor unei clase trebue cit mai mult limitat; 2)
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cid cel putin unul din profesorii clasei trebue si vie mai des
in contact cu elevii i 3) cid acesta trebue sid usureze succe-
sorului sdu cunoasterea elevilor, intirindu-i astfel influenta
edu-ativi si provocindu-l si respecte continuitatea educatiei.
Fiecare profesor diriginte de clasd ar ciuta in cazul acesta
sd. prezinte succesorului sau caracteristica elevilor ce a
condus.. . '

Pentru aceasta insi ar trebui ca profesorii si poseadi
mijlocul necesar de a cunoaste” bine pe elevi. De mare
folos. ar putea fi, in acest scop, caracteristicele scolare si
conferirtele profesorilor aceleiasi clase. Profesorii — in
primul rand dirigintii, dar pu numai ei — noteazi obser-
vatiile lor cu privire la natura fizici si sufleteasci a fiecdrui
elev. Se tine seami de constitutia fizici, precum si de insu-
sirile rele sau bune ale spiritului: facultitile intelectuale ca
grad de intensitate si calitate, raportul intre ele; vieata a-
fectivd, sentimentele de cari e insufletit individul; vointa
din punct de vedere al calitdtii si €nergiei.

Valoarea acestor caracteristici — cari ar trebui si cu-
prindd esentialul si si fie cit mai complete — depinde de
normele dupi cari ar.fi efectuate. S’ar putei obfiine, cred, o
buni indrumare combinand criteriul bazat pe temperamentul
individului cu punctele stabilite de Meumann si adiogind
eventual la acestea criteriul ereditifii. Am zis cd aceasta ar
putea fi o indrumare, cici nu inteleg ca, fiind condusi de o
normi generald in cercetarea individualititilor, si escludem
orice observatie speciali ce nu ar intra in cadrul acelei
norme. Pe deoparte studiul stiintific al chestiunii individua-
litatilor e incii la inceput si nu putem deci conta pe rezul-
tate definitive, pe de alti parte individualititile sunt atat
de variale cd, orcit de complet ar fi acel studiu, tot s’ar
gisi elemente cu totul speciale, cari nu ar fi cuprinse in nor-
mele generale.

Peniru adunarea materialului profesorul va utiliza, pe
lingd observatiile ficute in timpul clasei, pe acelea din
timpul jocului si escursiunilor, cind elevul se manifesti
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fiziceste si sufleteste mult mai liber si deci mai sincer, decit
in clasa. In timpul jocului si escursiilor ne putem mai ales,
da seama de temperamentul copilului; de sentimentele lui
fati de oameni si naturd, de experienta ce posedi .de inte-
resele cari predomind in spiritul lui. In asemenea ocaziuni
sufletul copilului ni se -deschide, daci i aritim destuli a-
fectiune si il putem pitrunde, daci posedim destuli ribdare.

Cu ocazia unei conferinte privitoare la chestiunea caracte-
risticilor individuale, t{inuti de un director de scoald din
CGermania, s’au adus urméitoarele obiectiuni — contra acelor
caracteristici — de cdtre membrii- societitii pedagogice
unde se¢ finea conferinta: 1) O gresald comisi de clev-la
inceput, i rimine neiertati tot timpul cit urmeazi in a-
ceeas scoala. De citeori se prezintd ocazia profesorul i
poate aminti picatele trecutului. Acestea il urmiresc pe
elev fird crutare. 2) Dat fiind, ci nu toti profesorii vor
aved aceeas parere despre un elev, nu se va putea stabili o
caracteristicd unitard, ci mai -multe pireri individuale  din
cari cu greu vom alege pe cea justd. 3) Profesorii tineri
cari se gasesc la inceputul carierii didactice, neposedirid
experienta suficienti, 'pe'ntru a face caracteristici juste, vor
induce - in eroare pe colegii lor 'si vor nedreptiti pe elevi.
4) Profesorii claselor superioare, bazdndu-se pe observa-
tiile colegilor lor din clasele inferioare, nu-si mai dau oste-
neala sd piatrundi ei insi-le caracterele elevilor si astfel e-
ventualele erori- ale primilor profesori ameninti si rimie
definitive 1).

Primul. si ultimul ‘punct sunt de putind importanti, pen-
tru oricine e convins de adevirul ci personalitatea educa-
torului e un element de primid importanti in educafie.
Oricit de bun ar fi un principiu pedagogic, el nu e deplin
realizabil firi concursul unui educator' priceput. A aproba
acele obiectiuni, ar insemna ci ne indoim de constiincio-
zitatea si seriozitatea profesorilor. In cazul acesta, or indo-
iala noastri e indreptititi si atunci foafe principiile pe-

‘i Mittentzwey. Die Pflege der Individualitit i. d. Schule 1907, p. 51.
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dagogice isi pierd eficacitatea practici, or indbizla noastri:
‘nu e indreptititi si atunci cele doud obiectiuni ead.

'_ Obiectiunea a doua si a treia sunt indreptagite, dacd im
studiul individualitidtii elevilor ne marg nim nummi la: carac--
teristicele stabilite de fiecare profesor in parte: Se pot insi
clasifica, sistematizd observatiile individuale ale profesorilor:
prin conferinte — aduniri ale profesorilor — avind drept
obiect de discufie caracterele elevilor. Tot prin asemenea;
conferinfe s’ar reduce pe cat posibil erorile: sait exageririle:
profesorilor lipsiti de experien{d. Daci fiecare din profe-
sorii unui elev si-ar face observatiile sale; e foarte probabil
cd trasurile caracteristice ale acelui elev.ar fi puse in evi-
dentd. Atari conferinfe ar reduce foarte mult sistemul de
a aplica acelas tratament tutulor indivizilor, adici de a
fine seama numai de fapte, nu si de cauzele lor.

'Am aritat mai sus cum aceleasi fapte pot avea la indivizi
diferiti cauze diferite. Conferintele ar evita acest riw toc-
mai pentrucd ar ciuta sa pue in legiturd faptele unwi elev-
cu firea lui individuald; ar stabili raporturi intre mani-
festirile lui morale, intelectuale si fizice Qeoparte $i con-
stitutia lui psiho-fizicd, de alti parte.

Cu aceasti ocazie s’ar constata ci multe din defectele
atribuite elevilor, nu sunt deeit rezultatul lipsei de tact
sau d¢ metodd din partea profesorului. Dacd — in confe-
rinti — mai mulfi profesori atribue aceluias elev insusiri
cu totul opuse — wunul zice ci e incipitanat, altul cd e
ascultitor, unul ci e intelept, altul ci e prost — desigur
ci nu toti pot aved dreptate. Se poate in unele cazuri:
proba cid incdpidtinarea nu e un defect natural al elevului
in chestiune, ci efectul lipsei de tact a profesorului, iar-
prostia.. atribuitd elevului e uneori o eroare de apreciere
din partea profesorului, care din- lipsd de pricepere psi-
hologicii sau de experienti, e ingelat de aparenti. Confe-
intele, pe langid cd favorizeazd respectarea individualitatii
elevilor, sunt si un mijloc de control propriu pentru pro-
fesori.
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Orcat de diferite ar fi pirerile pedagogilor cu privire la
aceste mijloace de a cunoaste si respectd individualititile,
principiul —- dupd care, numai cunoscind individualititile
si conformandu-ne lor la aplicarea misurilor pedagogice,
educatia poate da roade bune — rimane neatins.. .

G. +%» Antonescu. 1o



PROBLEMA EDUCATIEI CARACTERULUI IN
PEDAGOGIA CONTIMPORANA

L. -

Marea majoritate a pedagogilor din timpul nostru con-
siderd ca scop principal al educatiei — cdruia trebue si
subordonim toate celelalte tendinti educativé — formarea
caracterului, fird ca prin aceasta sid desconsidere impor-
tanta invitimantului, care e unul din mijloacele puternice
si indispensabile pentru realizarea acelui scop. Invdtimantul
educativ influenteazi intreaga vieatd sufleteascd a indivi-
dului; departe de a fi unilateral, cuprinde in sfera sa toate
categoriile: de elemente sufletesti: idei, sentimente, vointa.
Psihologia moderni a inliturat vechea teorie a facultifilor
psihice si a stabilit influenta reciprocid dintre diversele
categorn de fenomene sufletesti, a cdror izolare e datoritd
abstractiunei stiintifice. O consecintd pedagogicd impor-
tanti a psihologiei moderne a fost, pe deoparte, rolul
educativ al invidtimantului, pe de alta, stabilirea raportului
dintr2 scoald si vieati. Azi nu ne mai multumim cu scoala
care incarcii spiritul elevilor cu un capital cidt mai mare
de cunostinti, ci pretindem o scoald care si formeze ca-
ractere si sd prepare pe elevi pentru vieatd; azi valorim
mai mult procentele ce di acel capital, decit capitalul insus.
Nu ne mai intrebim ce stie, pe de rost, un om care a
iesit din scoald, ci ce esfe si re poafe. Azi nu mai cerem
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in invdtimantul 'elementa‘r‘si secundar stiintz{ pentru stiinti,
ci stiinfa in vederea formdrii personalitdfii; nu mai inte-
tegem scoala ca mn scop in sine, ci scoala pentru vieati.

De fapt, invitdmantul e inci departe de a satisface aceste
cerinti, -desi cauti din ce in ce mai mult si se adapteze
lor. Cauza dificultitii de a prugresa mai repede in aceastd
directie, o gisim in {radifia lui intelectualistd, intelectua-
lismul formalist al scoalei medievale suferi o puternicd
lovitura in timpul renasterii si umanismului,.-dar o lovitura
care 1l modificd, nu-l distruge,ii schimbad directia, nu carac-
terul formalist; formalismul logic-gramatical al scoalei me-
dievale il gisim transformat la scoala umanistid in formalism
stilistic-retoric. Aristoteles stipdneste invitimantul medie-
val, Cicero pe .cel umanist. Contra acestui intelectualism
unilateral — intrucit are in vedere numai forma, indepen-
dent de valoarea icuprinsului — se produc in secolul al
XVII trei curente. Unul porneste dela stiinfele pozitive,
:ari. dela Bacon incoace isi cer dreptul lor in culturd si
scoald. Pitrunderea invitimantului real in scoald, pe deo-
parte tempereazd si cu timpul invinge unilateralitatea in-
telectualismului — cici la formid se adaogd cunostiniele
reale, deci cuprinsul — pe de altdi parte, inlocueste
metoda abstgacti si mecanici a scoalei medievale, prin
metoda intuitivd. Odati .stabilite drepturile -ambelor ele-
mente —- formal si material — ale culturei intelectuale,
frebuia clarificat raportul dintre ele. Aceasti lipsd o impli-
neste Comenius, care stabileste principiul cd intre cuvinte
si lucruri, intre formai si cuprins trebue si existe o stransa
legiturd: natura e fiica lui- Dumnezeu, stiinfa copia na-
turei, ne spune el. Incercarea de a realizd acest principiu
o gdsim in scrierea sa: Janua linguarum reserata, unde
propozitiile' care servesc la invitarea limbei latine cuprind
curostinti din. lumea reald. Ci el a acordat o deosebitd
importantd -elementului material si metodei intuitive, ne
dovedeste si faptul ci recomandi cunoasterea directi a
obiectelor despre cari trateazi invitimantul, iar unde nu
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avem obiectele, inlocuirea lor prin ilustratii. E cunoscutid
opera lui didactici: Orbis pictus sensualium, in care cu-
prinsul cuvintelor e clarificat de ilustrafii.

Aceasts . luptd a stiintei reale nu loveste decit in forma-
lismul curentului intelectualist, nu in insus intelectualismul.
Ea indreapti pe calea cea buni si intireste intelectualismul,
dar nu trece dincolo de limitele lui, nu-si di seama de
valoarea sentimentelor si vointei si de necesitatea de a fi
si ele cultivate. '

In directia acestor necesititi se manifestd un alt curent:
literatura nafionali. Clasicismul francez, inceputul de re-
nastere literari in Germania in secolul al XVII, mai tarziu
Neo-umanismul, au drept efect direct, slibirea tiraniei ex-
ercitate de invitimantul formalis¢ al limbilor antice, iar
ca efect indirect, limitarea domeniului intelectualist, pentru
a face loc -si celorlalte elemente sufletesti: desvoltarea
armonici a ftuturor- fortfelor.

O a treia loviturd e aceea care porneste dela Jansenisti
in Franfa si Pifesti in Germania, cari lupti direct pentru
drepturile elementelor afective si contra tiraniei intelec-
tualiste. Lupta lor insi, e pusd in serviciul religiunii
crestine: ortodoxismul si dogmatismul rece trebue inlo-
cuit printr’o- credintd vie si sinceri. Crestinisuml practic
trebuec si ocupe locul de onoare, ocupat atunci de cel
teoretic. ) .

Lupta contra intelectualismului exagerat o mai vedem
manifestandu-se in sistemul naturalist al lui J. J. Rousseau,
in pedagogia lui Pestalozzi, bazati pe iubire si credintd
si tinzdnd la desvoltarea armonici a fortelor individuale.
Tot astfel Goethe, Schiller, Jean Paul Richter limiteazi
intelectualismul in favoarea celorlalte elemente sufletesti.

Astfel se prezintd lucrurile in teorie; in practica scolari
insd, nici azi nu putem inci vorbi de o adevirati invin-
gere a intelectualismulu?. Acesta a prins riddicini atit de
adinci in terenul scolar — datoriti traditiei de atitea
secole —- incat, atacurile de pini acum au reusit cel mult
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a-1 slibi: vom mai avea insi mult de lucry pini ce-l vom
putead invinge. De altfel, la mentinerea sistemului inte-
lectualist a contribuit mult si faptul ci un invidtamant,
avind drept scop numai comunicarea de cunostinti si —
cel mult —- desvoltarea judecidtei e mult mai comod pentru
profesori, decdt un invitimant -educativ, al cdrui scop —
formarea caracterului moral — e mai greu de realizat si
presupune culturd si calitidti superioare. $i cu toate acestea
in timpul din urmi curentul in favoarea educatiei caracte-
rului, se intireste din ce in ce, in detrimentul intelectua-
ligmului. ‘Locul de onoare in aceasti miscare il ocupd,
fird indoiald, scoala Herbartiani, care, dupid ce a stabilit
bazele teoretice ale invdtiméintului educativ — mentionez
in special importanta ,interesului multilateral — 1-a pus
in practicd, realizind succese considerabile. Un alt factor
important, mai ales din punct de vedere al educatiei senti-
mentelor, ¢ curentul in. favoarea E(Aucatief."estetice, care
in ‘tirile apusene, cu deosebire in Germania, se impune din
ce in ce mai mult si a pitruns, de curidnd, si la noi.

Influenta exercitatd de atari factori, e sprijinitd de faptul
ci lupta pentru existentd devenind mai grea, avem nevoe
de mai multd forti de rezistenti, de mai multi putere de
imuncid: Socdetatea cere oameni activi si rezistenti. Ei bine,
pentru ca pe deoparte si putem iesi invingitori in acea
luptd, pe de alti parte luptind, si nu ne pierdem echi-
librul moral, ci din contrd, sid pastrim neatinsi personali-
tatea noastri, se impune necesitatea educatiei vointii, for-
mérii caracterului:. In acest scop, afarid de influentarea indi-
recti — desi foarte puternici — a vointii si sentimentelor
prin mijlocul invatimantului educativ, se impune si influ-
entarea directd, care are in vedere, nu numai crearea tinei
atmosfere sufletesti favorabild moralititii, ci si putinta de
a trece dela idei si sentimente la acfiune.

Aceea ce cerem deci azi dela scoald si familie, dela educa-
tori in genere, se rezumi foarte bine in formula cunoscuti:
Jormati caractere! Acest séqp educativ il admit, dupi cum



150 G. G. ANTONESCU
spuneam’ mai sus, cei mai multi pedagogi ai timpului
nostru.

Nu aceeas armonie domneste insi §i cu privire la mijlocul
cel mai nimerit pentru a-l1 realizd. Misurile educative pot
fi pozitive sau negative fati de diversele manifestiri indi-
viduale. Educatorul sau le sprijind sau lupti irn contra
lor; sau desteapti, intireste si ajuti in desvoltarea lor ele-
mentele bune 'ale naturii omenesti, sau inibuse pe cele
“rele. latd cum scopul educativ rimanand acelas — formarea
personglitdtii morale, — cu privire la mijloc putem gisi
doui puncte de vedere opuse, dupa cum se acordd prio-
ritatea influentei- pozitive, sau celei negative. )

Pedagogii optimisti ‘considerd pe om ca fiind bun dela
natard si cred, prin- urmare, ci e suficient sd-1 sprijinim
in desvoltarea lui naturald, firdi a opune vre-o rezistentd
evolutiei libere a individualititii; pedagogii pesimisti cred
cd nu binele, ci riul e inniscut naturei omenesti §’atunci
rolul principal al educatiei va fi de a lupta contra lui
de a-l stirpi, pentru ca binele si poatid invinge. Unii pre-
tind ci, pentru a forma caractere libere e nevoe de o edu-
catie liberd, care si inlesneascd, nu si impiedice calea
naturei, conform teoriei’ lui J. J. Rousseau i , lout est
bien sortant des mains de I’Auteur des choses, tout dégé-
nére entre les mains de I’homme”.

Ceilalti cred ci adeviratele caractere nu se pot forma
decdt printr’o educafie severd bazati pe supunerz si stid-
péanirea de sine. Numai aceia la care ratiunea predomini
asupra simturilor, subordonind artivitatea lor principiilor
morale i cari au fost obisnuifi cu munca si greutitile
vietii, pot fi considerati ca oameni de caracter. Numai cine
a invitat si fie supus si si se stipaneascd, poate deveni
liber. :

Aceastd chestiune — dacid educatia trebue si fie liberd
sau severi — ‘constitue una din problemele fundamentale
ale educatiei caracterului. _

Vom cerceta solutiile ce i s’au dat, referindru-ne, in
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fiecare directie, la cite unul din reprezentantii cei mai
distinsi.

M.

Scriitoarea suedezi Eller Key, care se ocupi de aceastd

problemi in studiile publicate sub titlul ,Secolul copilului”,
e o adeptdi convinsi a educatiei libere. E. Key pleaci dela
principiul c% natura individuald posedid in sine puterea de
a se desvolta in directia binelui. Relele aparente nu-sunt
decit fata opusd a insusirilor bune. ,,A face din fiecare
viciu:® virtutea corespunzitoare, aceasta insemneazi a -in-
vinge riul prin bine”. Asa, spre ex., se poate transforma
incdpdtinarea in tdrie de caracter.
- Contra acestui principiu pdcituesc — crede E. Key —
diversele institutii si masuri educative ale timpului, cari,
prin faptul cd asupresc fiinta individuald a copilului, cau-
tind s-i impund caracterul altora, comit o adeviratid crima
pedagogici. Pentru a reveni la calea cea buni, trebme
.pe deoparte si Iincetim de a impiedica mersul natu-
ral al evolutiei individualititii — ,,cel mai mare secret
al educatiei este de a nu educd’’, — pe de alti parte,
ca- misurd,pozitivd, sd avem grije ca mediul inconjurator
sd fie favorabil acelei evolutii, s& sprijine opera naturei.
Intregul sistem de misuri educative intentionate nu pot avea
importania influentei mediului, in special a mediului fami-
liar. Adevidratul educator se ingrijeste mai mult de propriul
sdu caracter i de propria sa activitate, decit de acelea ale
copilului. De obicei, insd, suntem prea severi- fati de
greselile- copilului -si prea indulgenti fati de ale noastre.
Datoria noastrd nu consti in a clidi noi insine edificiul
caracterului personal, impunind copilului o atitudine mai
mult pasivd, supusi, ci, atunci cind e nevoe, a-i confectiona
materialul de constructie necesar, rimianind ca el insus
sd-si clddeascd personalitatea. Educatia trebue, dela inceput
sd tind# la intdrirea caracterului individual.
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E. Key aduce o critici foarte asprid atit educatiei fami-
liare, cit si celei scolare. Mamele nu-si indeplinesc da-
toria lor fati de copii, de oarece tot timpul, pe care ar
trebui si-1 consacre educatiei acestora, il acordd petrece-
rilor, diverselor societiti, sedinte, conferinfe, etc.

,Citi vreme — zice Ellen Key — tatidl si.mama nu-si
vor fi plecat fruntea in tarand dinaintea copilului; catd vreme
nu-si vor da seama cd vorba copil nuedecit un alt termen
pentru notiunea maiestate; citi vreme nu vor fisimtit cdin
copilu! ce tin in brate zace viitorul, in cel ce se joaci
in fata lor, iStoria; atita vreme ei nu vor intelege ci au
tot atit de -putin puterea si 'dreptul de a prescrie legi
acestei fiinte noi, cdt .posedd puterea si dreptul da e
impune legi miscdrii astrelor”.

Keforma serioasi a educatiei presupune o reformi a fa-
miliei. ,,Daca vieata casnici nu e linistitd, simpld, imbucura-
toare pentru toti membrii, atunci, orcit s’ar duce mamele
la conferinte asupra educatiei si moralitdtii, nici o schim-
bare serioasi nu se va produce"’. Vieata familiara e che-
matd sd reprezinte tocmai acel mediu favorabil desvoltarii
caracterului individual.

-Tot atat de condamnabild, dacdi nu mai mult e scoala
timpului. $coalei actuale, zice E. Key, i-a reusit un lucru,
care dupi legile naturale, ar trebul sd fie imposibil: nimi-
cirea unor calitdfi existente. ,,Dorinta de a sti, activitatea
spontand si simtul de observatie, pe cari le aduc copii
in scoald, dispar de obiceiu la iesirea din scoald, fiard a fi
fost transformate in cunostinti sau inferes’’. Elementele con-
stitutive ale personalititii le innibuse scoala; ea € o adevi-
rati distrugitoare de personalititi. Singur faptul ci reuneste
la un loc o multime de individualitd{i, pe cari le supune ace-

luiag tratament — legi colective, sentimente colective (pa-
triotice spre ex.) datorii colective —— asupreste constiinta
personala. _ X

A tratd pe copii — inci dela virsta-de 2—3 ani in gri-

dinile de copii — ca.pe o turmai, care face aceeas munci -
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dupd acelas plan, nu insemneazi a educa oameni ci numere.
Contra acestui sistem, care coboari nivelul moral al ome-
nirei, recomandi' E. Key intirirea constiintei morale indi-
viduale: nu acele legi si prescriptii colective, ci propria
noastri constiinti si ne serveasci de normi conducitoare
si si ne sanctioneze actiunile. Si in invitimant e repriobabilid
constringerea, munca silnici, Adevdrata culturd se doban-
deste in majoritatea cazurilor, nu printr’un studiu impus
si strict ordonat, ci printr’un studiu liber si variat. De
aceea ne recomandd - printre altele — invdtimantul fa-
cultativ: alegerea liberd a obiectelor de studiu.

Ar trebui si fie nimicitd din temeile scoala actuald, al
ciarei rezultat este: un creer uzat, nervi slabi, lipsd de ori-
ginalitate, slibirea simfului de observatfie, asuprirea ten-
dintelor idealiste, etc. Din toate acestea rezultd omul lipsit
de incredere in sine, sclav al mediului in care trifeste,
ascultind mai mult de opinia publici, decit de constiinfa
lui; scurt: un om lipsit de personalitate. Numai o educatie
organici adici dinnduntru in afard, avand drept normi
insusirile individuale ale copilului, considerdnd sufletul lui
ca o materie organicd, ce nu poate fi modelatdi d= mana
educatorului cum ai modela o bucati de pimint moale, —
poate aduce imbunitatiri si, mai ales, poate creia o gene-
ratie viitoarg superioari celei prezente. Educatorii trebue
sd priceapi odati, ci nu pot si nu au nici dreptul de a
impune copiilor orce legi ar vrea, dupd cum nu pot im-
pune legi nici corpurilor ceresti. Trebue si incetim de a
supune pe copil propriului nostru ideal si si incepem a-l-il
cduta in sufletul lor.

In sfarsit, pedagogiei ii di lovitura de grafie:

n,Diversele reforme in scoala moderni n’au pici o im-
portanti, daci prin mijlocul lor nu pregitim constient
marea revolutie, care si pribuseasci intregul sistem ac-
tual.... Ar trebui si se produci un potop al pedagogiei,
din care barca lui Noe n’ar trebui si salveze decit pe
Montaigne, Rousseau, Spencer si lucrdrile noi \de psiho-
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€l vointa ‘ca principiu universal, insid in loc si ajungi la
pesimism, ajunge — aducind modificdri Darwiniste -
la optimism. In lupti se otelesc fortele: cei puternici
inving, cei slabi sunt invinsi.

Scopul cidtre care trebue si tindem e perfectionarea
spetei; mijlocul e lupta centrilor voluntari. Prin faptul ci
cei tari rdmin si datoriti ereditdfei, e posibild perfectio-
narea. Infringerea celor slabi, cu toate cruzimile ei, trebue
aprobati, voiti.

Farid lupti nu e posibil progresul, firdi durere nu e po-
sibild lupta. Natura nu a ficut pe oameni egali; neega-
litatea naturilor individuale aduce dupid sine si diferenta
de drepturi; deci, democratia cauti si stabileasci o ega-
litate artificiali.

Deasemeni socialismul asupreste individualitatea pentru
a avantaja societatea; el pune binele massei mai presus
de binele indivizilor, face pe cel slab mai puternic, pe cel
tare, slab; individualitatile puternice sunt coborite la ni-
velul celor mici.

Filosofia lui Nietzsche e cea mai violentd manifestare
culturala in favoarea individualitdtilor puternice si contra
tiraniei sociale. Evident ci un curent pedagogic nu poate
gast un sprijin salutar pozitiv in aceasti filosofie, care
e antimorali, anticrestini, antidemocraticii; dar ea a dat
roade bune in directia negafivii, a luptei contra asuprirei
individualititilor. )

4) In pedagogie intirirea curentului individualist in fa-
voarea- educatiei libere mai e provocat si de faptul, ci
practica pedagogicd, in loc de a tine seama de cerintele
individualiste, pastreazd traditia, dand o educatie si in-
structie uniformd, mecanici, formalistd, ceeace face pe in-
dividualisti si fie mal darji-.in luptid si mai exagerati
in pretentii. . )

1

Adversarii- educatiei libere cred ci, pentru a realiza
scopul suprem al educatiei, se impun mijloace cu totul o-
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puse celor recomandate de pedagogi ca E. Key. Libertatea
e cuprinsd in acel scop, cdci firi ea nu putem admite o
personalitate morald; de aci .insi nu urmeazi necesitatea
educafiei libere. Din contra, calea citre ‘libertatea morali
e supunerea. Pentruca moralitatea si dobidndcascd priori-
tatea, si devie o forfd in sufletul omuhfi, trebue pe deo-
parte si infringem tendintele si inclinatiile opuse ei, pe
de ‘alta, si o intirim prin exemplu i obicei. Elementul
superior al naturei omenesti e ratiunea, nu simturile, cari
ne fac curiosi, libertini, sclavi ai inclinatiei momentane si
ai instinctului. Copilul nu este liber, ci va fi, cind legea
morali va deveni o a doua naturid; pand# atunci el trebue
sd fie constrins, apoi obignuit a se supune legei, sau, cum
pentru el legea morali e intrupatd in educator,_a se su-
pune educatorului.

,Das Gesetz nur kann uns Freiheit geben” (Goethe).
Numai prin ordine, respéct si disciplind putem ajunge la
libertatea morald. Acest adevir, cred apostolii educatiei
severe, ¢ din ce in cc mai necsocotit, datoritd propagandei
pentru educatia liberd; indrisneala i locul respectului,
dezordinea locul disciplinei, vanitatea gi luxul locul mode-
stiei, distractiile si lenea iau locul muncei incordate. Re-
lele acestea pitrund atit in familie, cat ¢i in scoald. In
specia! obiceiul de a munci e pe cale de a dispare: facem
tot posibihﬂ pentru a usura studiul elevilor, le prezintim
totul de-a gata, transformdm munca in joc. Nu trebue insi
si uitdm ci libertatea nu ne-o dirueste nimeni, trebiye
si ne-o cucerim noi ingine muncind, luptind. Nefiind ca-
pabili de muncd, vom cduta, pentru a invinge greutifile
vietei, mijloace periculoase libertitii morale.

Printre adversarii educatiei libere, gidsim si pe Paulsen').
Aceeace caracterizeazi educatia- timpului nostru, atit in
teoric cat si in practicd, este dupid el, moliciunea, sldbi-
ciunea, indulgenta: Chestiunea surmenajului e subiect de

i Fr. Paulsen. Moderne Erziéhung und geschlechtliche Sittlichkeit.
Berlin 1908.
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discutie- la diversele congrese psihologice, pedagogice sau
medicale, la conferintele -scolare; etc.; cercetirile asupra
oboselii intelectuale ajunseserd intr’o vreme la un adevirat
sport; medicii stabilesc un maximum de munci admisibil
acasd si in scoald, conform cu varsta elevului; se cauti
mijlocul cei mai bun de a inliturd orice sforfare din
invitimant, de a face elevilor cit mai pliacutd munca,
notiunea datoriei nu mai joaci nici-un rol. Aceleasi ten-
dinti le observiim si in scrierile pedagogice, casi in. cele
literare, cari releveazi mai mult partea negativid: relele
educatiei vechi, in special nedreptitile si cruzimea profe-
sorilor si pirintilor fatid de copii.-,,Tema preferatd actual-
mente in Germania pentru cirti si reviste, romane si
drame este asuprirea si maltratarea tinerilor cu aspirafii
inalte, de cidtre pdrinti incdpatinati si nepriceputi, api-
sarea §i martirizarea tinerilor bine dotati tinzind spre li-
bertatea cugetarii, de citre profesori pedanti, despoti si
tindnd la sistemul vechi’”’. Un s{xbiect de predilectie,
special al presei zilnice, sunt sinuciderile elevilor. O im-
presie mai puternicd, decit romanele sau articolele de ga-
zete si reviste, produc dramele scolare: ,Directorii si pro-
fesorii apar ca niste judecitori prosti, smintiti, inepti....
si in acelas timp ca niste ajutori de cildi, cdrora le face
pliacere de a aduce lemnele necesare pentru alimentarea
focului pe care va fi ars inculpatul, cici toti scolarii sunt
continuu acuzati de lene, obrisnicie si prostie”.

Si in practica pedagogici observim aceeas tendinti de
a acorda tinerimei cdt mai multe drepturi si a-i impune
cat mai putine datorii.

In familie pirin{ii sunt indulgenti fatd de gresellle co-
pilului, pentru a nu-i ataca individualitatea si cedeazi do-
rintelor si capriciilor lui, ca fiind niste manifestiri naturale
ale fiintei sale, cari, daci sunt respinse vor isbucni cu mai
nulti putere mai tirziu, cind individul se libereazi din lantul
autorit#tii. In scoald facem tot posibilul pentru a reduce munca
elevului, fird insiareduce simateriade invitimant. Acest
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sculptor care arunca de-oparte dalta, sustinind ci blocul e
mai frumos ca statua, iar ciselarea atacid frumusetea naturali,
— casi cum spiritul n’ar fi tocmai desivirsirea operei na-
turale. Azj, in general, cind vorbim de cultivarea persona-
litdtilor nu avem in vedere personalltatea morali, ci tocmai
individualitatea naturali; nu ne intereseazi manifestarea
fortelor sufletesti cenfrale, creatoare (influentind pe cele
inferioare §i modificind in lumea externd, materiald) ci
dorinfa individualititii de a inlitura orce limitareja pasiuni-
lor, instinctelor, capriciilor sale. E tendinta de a face si
triumfe animalul in om. Si aceasti tendintd, departe de a
fi dovada unei vieti sinitoase, e un semn de degenerare, cici
cu cit un organism slibeste, cu atit devine mai sensibil pen-
tru excitdtfiile venite, din afari: vointa perlfenca se face
stipini pe vointa centrala .
Dupd ce pune in evidenti necesitatea disciplinei pentru
libertate, Forster ne arati necesitatea libertifii pentru dis-
ciplindi. Nu trebue si pretindem supunerea oarbi, ci
"0 supunere constienti si voitd. Cerintele disciplinei —
dacd nu 'voim ca aceasta si degenereze in dresuri
— trebuesc puse in legituri, nu . cw simturile ¢i cu
centrul fiintei sufletesti a individului. »soupunerea liberd e
adevdratul triumf al educatiei”. Cum. putem realizd acest
scop? Rispunsul ni-l dau cuvintele lui Tertulian’: »Anima
est naturaliter christiana” (Sufletul este dela naturi crestin).
Explicarea*acestui adevir o gisim' in cerinfa ascunss a fie-
cdrui om, de a face ca spiritul si domneasci asupra corpului
si simturilor. Pe aceasta si o avem iﬁ vedere, la ea sd facem
apel, cind voim si subjugim simfurile, pentrura libera spi-
ritul. Omul la care presupunem o atare cerinti si in acelas
timp energia de a o satisface, se va simti onorat si va do-
bandi cnovingerea ci-i respectim personalitatea. Misurile
disciplinare nu vor fi deci arbitrare — nu vom pretinde su-
punere oarbd ca la armati, — ci vor. trebui si fie aliatele
sincere ale acelui element al fiintei elevului, care tocmai



164 G. G. ANTONESCU

prin limitarea individualitdtii naturale, se simte intérit, sti-
mulat. ,,Si daci trebue s& asupresti si si limitezi individul,
intireste cat mai mult legitura cu fiinta spirituald, care
vrea si fie liberd prin luptd si victorie. Atunci omul nu va
avea niciodati sentimentul sclaviei: libertatea si disciplina’
s’au impicat intr’o sferd mai inaltd®.

Educatorii nu-si dau seama cat de mult ugurdm dlsc1plma
daci, in loc de a guvernd contra copilului, guvernim cu el.
E surprinzitor cat de usor se lasd copiii a fi condusi, dacd
indatoririile ce li le impunem, le raportim la elementele
superioare, eroice ale fiintei lor. Rezistenta elevilor nu e
totdauna determinati de elementele inferioare, animalice,
ci adeseori ea e o protestaref a elementelor superioare, care
se simt jignite si nu vor si lucreze in mod mecanic, prin su-
punere oarba.

Teoria aceasta !) pare a fi dat rezultate bune in practici.
Forster ne citeazi diverse exemple din scoala americani.
Iatd unul: Un inspector giseste intr’o scoali, in care se prac-
tich pe o scari intinsd bitaia, o mare lipsd de disciplini,
iar in alti scoald apropiatd, al cirei director, din principiu
nu admited asemenea mijloace educative, ci se refered mai
ales la ,energia morali‘ a elevilor, constati o disciplinid
exemplari. In fata obiecliunei primului director, ci rezulta-
tele bune ale scoalei invecinate se datoresc elevilor huni, nu
metodei educative, inspectorul decide transferarea celor doi
directori, unul in locul celuilalt §i dupd un an constatd
progres in scoala ce fusese nedisciplinatd si regres in cea
care se distingea prin disciplini.

Forster nu uitd si ne atragd atentia si asupra importantei
invitimantului pentru educatia morali. Dar, dupd cum am
indicat mai sus, locul de onoare in rezolvarea chestiunei
invitdmantului educativ il ocupi scoala Herbartiana.

1) Eficacitatea acestei metode am. experimentat-o $l eu timp de do
ami la o clasi de cursul superior seminarial. Asupra rezultatelor, vezi

capitolul urmitor.



RELIGIA CRESTINA CA PRINCIPIU EDUCATIV

cAnima est naturaliter christianes.
Tertulian,

L

De multe ori mi-am pus intrebarea: de ce religia crestini
-- un factor cultural de mare imporanti — influenteazi
asa de pufin sufletul elevilor? Dar aproape tot atat de
indr. ptitita ar fi o alti intrebare: de ce instructiunea
morald nu a dat roade?

Poate pentrucd in. ambele cazuri mefoda de (ratare a
lisat de dorit: s’a insistat prea mult si in mod direct
asupra notiunilor a bstracte — lipsite de vieatd si interes
pentru elex — in loc de a le extrage pe acestea din cazurile
concrete ale mediului social in care. trieste elevul, sau din
vieata exemplard a persoanelor religioase, cu deosebire a
lui* Isus Christos. Firid indoiald ci la slidbirea puterei de
innfluentare a religi€i a contribuit mult aceasti eroare meto-
dici. Ea nu e insi motivul unic. 1O altd cauzi, cel putin
tot atit de puternicd, o gisim in faptul ci religia crestinid
a fost tratati in scolile noastre numai ca materie de invi-
timant nu si ca principiu educativ. Religia — ca si morala
- are un caracter normetiv, nu pur teoretic. Principiile re-
ligioase intereseazi pe marea majoritate a oamenilor nu ca
simple adeviruri logice, sau istorice, ci prin calitatea lor
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de puteri determinante in vieafi si' activitatea noastrid. Si
nici interesul scoalei nu e de a forma feologi, cunoscitori
.adinci ai stiintei religioase; ci buni crestini, cari s& nu se
margineascd la o simpld cunoastere si recunoastere a prin-:
cipiilor crestinesti, dar si se conforme lor in viata sociali,
sd le considere deci drept principii diriguitoare.

Se impune asa dar — pe lingd ameliorarea metodei
de predare — necesitatea indemnului de a trece cit mai
mult posibil, dela idei la actiuni, dela f)rincipii la practicarea
lor, dela precepte crestinesti la fapte crestinesti.

‘Cum vom face insi posibili o aseménea transitie? Ris-
punzind la aceasti intrebare, vom pune in evidenti valoarea
crestinismului ca principiu educativ.

Toti pedagogii sunt de acord ci scopul suprem al edu-
cafiei este de a forma caractere. Nein{elegerile intre ei incep
atunci cind urmeazi a se stabili mijloacele: Unii accentu-
eazi necesitatea de a sprijini libera manifestare si desvoltare
a m<u$mlor individuale, considerate ca bune dela naturi;
a}tu, mai putin optimisti cu privire la insusirile ‘inniscute
ale naturei omenesti, recomandd o educafie severd, bazati
- pe supunerea si stzﬂpamrea de sine.

Si unii ¢i aliii urmaresc libertatea morald ca scop. Cei
dintai insi cred ci ea nu poate fi realizati decit tot prin
libertate (educatie libers); ceilalti sustin, ci unicul mijloc
peritru ‘a ajunge la adevirata libertate e supunerea (edu-
catia severi). ' '

‘In fata experientei vietii, amandoui aceste tendinti peda-
gogice ne apar evident unilaterale: Natura omeneasci e
dotatd si cu insusiri bune, 'si cu insugiri rele. Nu pu{etm
deci admite incurajarea elementelor bune, firi a cere in
acelas timp reprimarea celor rele. $i viceversa, nu putem
admite drept principiu educativ numai maésurile disciplinare
represive fati de mamfestarlle reprobabile ale individua-
lititii, firi a pretinde si o stimulare a insugirilor ei bune
Ambele grupe de pedagogi au dreptate in parte: nu putem
forma caractere liberé, firi libertate, dar nu le putem forma
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nici fird supunere; nici una nu are insi dreptate in fotul:
nu putem realizi caractere morale numai prm libertate,
sau numai prin disciplina severi. ‘

Importanta acestei probleme, necesitatea deci de a i se
da o solutie, ne-a ficut si observim ci cele doud cerinti
pedagogice nu se esclud, ci — dac# evitim exageririle de
o parte si de alta — pot sta aldturi: libertatea si disciplina
se impacd. Ei bine, solufia aceasta ne-o di crestinismul, care
pe deoparte sustine dualismul dintre suflet si trup, dintre
calititile sufletesti superioare si insusirile inferioare ani-
malice; pe de alti parte cere ca acestea din urmi si fie
supuse, sub]ugate de cdtre cele dintii. Adevidrata persona-
litate o gisim in adancul v1etu sufletesti si poate fi des-
voltati pe misurid ce ajutim spiritului si dobandeasci suve-
ranitatea asupra simturilor. Voinfa centrali va trebui si
devie suverani absoluti asupra voinfei periferice. Simfturile
trebuie si fie disciplinate pentru a se garanti libertatea
ratiunei. Nu vom pretinde insi o supunere oarbi, ci o su-
punere constienti §i vozta o supunere liberd (1). Cum
vom realizd-o?

Rispunsul ni-1 di tot crestinismul: ,,Anima est naturaliter
christiana” (sufletul e dela naturi crestin) zice Tertulian.
Acest caracter crestinesc al sufletului il descoperim in
cerinfa ascunsi a fiecirui om de a face spiritul lui si
domneascd asupra simturilor. La aceasta si facem apel cind
voim si subjugidm simturile, pentru a libera spiritul. Presu-
punind la elev o asemenea cerinti si tot deodatd energia
idq a o satisface, el se va simf{i onorat de increderea ce avem
in personalitatea lui. In cazul acesta elevul lupti el insug
cu aceeace € mai bun in fiinta lui contra propriilor sale
rele. Noi nu suntem decat aliafii lui sinceri in aceastd lupti.
Educatorul e sprijinitorul si liberatoriil acelui element al
fiintei elevului, care tocmai prin limitarea tendintelor infe-
rioare, animalice, se simte intirit, stimulat. Liberdm ratiunea

1) Vezi ‘capitolu] precedent.
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si sentimentele superioare in sufletul lui si le incurajim la
lupta, pentru a disciplina simturile si relele deprinderi.

Acest sistem de lLbertate disciplinati, sau disciplini liberd
(voitd) are un caracter eminamente creséinesc. Orce educator
— deci nu numai profesorul de religie — dacd se conduce
de metoda aceasta face o operd crestineascid. Daci pedeo-
parte normele morale cari predomind in scoald sunt in ar-
monie cu cerintele moralei crestine, pe de altd parte mij-
locul prin care toti. educatorii scoalei cauti si garanteze
respectarea normelor de citre elevi, e cel sustinut de noi,
atunci religia crestind e nu numai un obiect de invitdmant,
ci un principiu educativ.

Experientele ficuté cu aceastd metodd. a disciplinei li-
bere au dat roade foarte bune, iar tehnica aplicirei este
destul de simpli: Incepem prin a limuri bine, cu concursul
intregei clase, normele morale, sau preceptele religioase
pe cari elevii urmeazd si le aplice. Aceastd clarificare o
facem pornind fie dela cazuri concrete luate din vieata si
experienfa elevilor, fie dela un text moral (1), sau religios
(2). Dupd ce convingerea despre valoarea unei norme a
fost castigatd, urmeazi stabilirea mijloacelor de aplicare in
imprejuririle actuale ale vietei; apoi executfarea insis; iar
dupd 10—15 zile de exercitiu, referatul elevului asupra
succeselor si insucceselor, adicd asupra cazurilor in cari a
reusit sd se conforme, si a celor in cari nu a reusit si se
conforme normei. Apoi se procedeazi la fel cu un 4l doilea
precept moral sau religios, iar in timpul exercitirei ace-
stuia se continud cu executarea mai departe a celui dintai.
Apoi urmeazd un al treilea precept, s. a. m.. d.

Eficacitatea acestei metode am experimentat-o si eu in
decurs de doi ani la o clasi de cursul superior seminarial.

Pe langa principiul fundamental al educatiei .crestinesti,—
exercitarea virtutilor, ldmurite in prealabil — m-au mai deter-

11 Cel mai bun text pentru acest scop e! [Forster. Pour former l¢
caractere,

2' Aci aduc un bun serviciu: parabolele, viata lui lsus Christos,
viata sfintilor, etc.
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minat in experimentul meu si urmatoarele norme, extrase
din experientele ficute in alte tiri:

Apelam la opinia publici a clasei, ca mijloc de disci-
plind. In acest caz printr’o atitudine demnd si binevoitoare
si dati fiind increderea ce a acordat elevilor, profesorul
isi va cAstigd simpatiile marei majorititi a clasei. Aceastd
majoritate se va conforma de buni voe normelor de con-
duitd si va ajutd in mod considerabil pe profesor si fini
in friu minoritatea insubordonati. Elementele rele isi dau
curand seama cd agitatia lor, nu numai ci nw va fi conta-
gioasd, dar va fi chiar reprobati si feprimaté de cidtre co-
legi. Vedem in cazul acesta o dubli lupti a_ elementelor
bune contra celor rele: de o parte in constiinta individuala
a fiecirui elev dintre cei buni, lupti elementele superioare
contra celor inferioare turburitoare; de alti parte in micul
organism social ,,clasa’” elevii buni luptd contra celor rai.

In ambele cazuri nu impunem maisuri violente din afari,
ci ne facem aliatul individului si al clasei acordand incre-
dere si intr’un caz si in celalt elementelor bune.

Daci din contrd, aplicim o disciplini asprd si un tra-
tament jignitor, atunci vom intdmpina rezistenti — in loc
de sprijin — tocmai din partea elementelor bune, care se
consideri negsocotite si desprefuite; acestea nu se vor mai
face aliatele -noastre contra rebelilor, ci ale rebelilor contra
noastra. Pedep-sé[e aspre, mai ales bitaia, au fost inliturate
chiar si din unele instituite de corectie, ca fiind neeficace.

Sistemul acesta duce la principiul \guvernirei de sine a
elevilor sub privegherea superioard a unui profesor de
clasé, profesor diriginte. Acesta isi rezervd dreptul ca in
cazul cind clasa ar abuza de libertatea ce i s’a dat de a se
guverna singurd, si i-o retragd pe unm timp determinat
sau —- dacd se petrec noi abuzuri — pentru totdeauna. Din
experientele facute cu acest sistem in America, Germania,
Elvetia, Austria, etc, s’a constatat ci atari abuzuri se
produc relativ rar si sunt de mici importanti, iar o prima
suspendare a autonomiei clasei e suficienti pentru a intiri
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sistemul guvernirei de sine. Recidivele sunt foarte rare,
daci evitdm amestecul unor misuri disciplinare opuse.

In Prusia s’a mai experimentat cu succes din initiativa
particulard a unor profesori, sistemul solicitudinei. morale
a elevilor bine dotati-fafd de cei slabi (din punct de vedere
intelectual sau moral). ,,Nimic mai mdu10§etor ne spune
unul din experimentatori, ca prietenia sincd3 a unuia din
cei mai buni elevi ai clasei, cu unul din’ cei slabi, Cu cit¥
grije se ocupd patronul de protejatul siu, ce prietenos il
indreaptd pe calea ced buni, ce bucuros sti cu el de vorbi
in recreafie si innainte de curs si ce recunoscitor s’a atasat
cel ajutat de sustindtorul lui”.

" De asemeni putem insircini pe elevii cei mai mari sd se
ocupe de cei mici.-

Din consideratiile teoretice si comumnicirile referitoare la
probe practice, expuse pdnd acum in studiul acesta, am
adoptat pentru experimentul meu urmitoarele puncte:

1. Gimnastica morali a voinfei: limurirea unei virtuti,
pornind dela cazuri concrete petrecute, sau dela textul lui
Foerster ,,Pour former le caractére”, stabilirea mijloacelor
de exercitare a virtuiilor clarificate, apoi exercitarea de
fapt timp de 10—15 zile si in urmi referirea asupra re-
zultatelor exercifiului. _

2. Guvernarea de sine a clasei, cu excluderea — timpo-
rard sau definitivi — a elementelor prea rebele.

3. Influenfarea reciproci a elevilor exercitati pe de o
parte de citre elevii aceleasl clase intre ei, pe dem
catre elevil mari. asupra—¢ mict.

I1.

In prima ord de educatie, am adresat elevilor urmdtoarea
cuvantare: Primind frumoasa insdrcinare de a lua conducerea
morald a clasei d-voastra vreau si dovedesc cd pe calea
pozitivi a incurajirei binelui se poate realizi mai mult
idecit pe calea negativi a stirpirii riului in mod direct.



RELIGIA CRESTINA CA PRINCIPIU EDUCATIV 171

Observati aceiace se intdmpli in medicind §i in viata so-
ciald: nu distrugerea microbilor din organism e prima grije
a reprezentantilor stiintei medijcale, ci intirirea orgmnelor
fizice pentru a rezista ataculul- in societate conducatoru
se ingrijesc in primul rind, nu de a distruge elementele
rele, ci de a stimula de timpuriu pe cele bune; mésunle pre-
ventive sunt preferabile celor represive. Nu vom ama.na
fortificarea unui organ fizic pdni ce microbii il vor i
atacat serios, 'nici cultivarea virtutilor pdnd ce individul a
devenit sclavul viciului, nici regenerarea societitii pani ce
aceasta a degenerat cu desdvarsire.

Greu putem salvd un trup bolnav, cind se giseste pe
patul de moarte, sau pe omul imbitrdnit in crimd; riul
a pus stipinire asupra binelui, Pa coplesit, poate chiar la
inndbusit. |

Daci insi inainte de a se fi produs subjugarea, otelim
fortele binelui pentru a iesi invinggitoare in luptd, sau in
cazul mai grav oind dugmanul a inceput si ne ameninte,
‘mobilizim tot te e bun in noi pentru a-i rezista, atunci pu-
tem fi incredintati de victorie.

Am convimgerea ci clasa d-voastrd nu a fost inc4 subju-
gati ‘de demonul riului, chiar daci uneori a ciizut in ispita
Iui st cd prin urmare vom puted desivdrsi opera proectati,
spre binele D-voastrd, a! scoalei si indire¢t al societitii.

Potrivit acestui principiu, eu nu viu aci ca un despot
spre a-mi impune cu asprime voinfa mea §i a reprimi ri-
guros orice manifestare de libertate individuald, ci ca un
{prieten pe care un cerc de tineri l-au ales drept sef al lor,
sfituitor si conducdtor moral, in- baza increderei ce o au in
el. Prin urmare, nu e vorba de un cerc al D-voastrd pe care
l-asi guverna eu in mod despotic, ci de un cerc al nostru
pe care il guvernim impreuni, dupi normele co vom
stabili. " '

De aceia doresc si fiusajutat in activitatea mea de re-
presentanti de ai-clasei d-voastrd, alesi de d-voastri.

Pe aceasti cale sper si ne prezintim ca un organism
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social sin#tos, care va functiona bine dela sine si prin sine,
firi a necesita interventiuni represive din afari.

Incheind vi. recomand purtare buni, impdciuitoare fata
de colegi, director, profesori, pedagogi, pentru a dovedi
ci sperantele ce am pus in fortele D-voastrd morale si in
idealul meu nu au fost inselate.

Am propus apoi elevilor un regulament si le-am acordat
citeva zile pentru a-l cerceta si a-mi arita in urmi daci

au ceva de addogat sau suprimat. Regulamentul — care
a fost in totul si bucuros admis — cuprinde urmitoarele
dispozitiuni:

1. Elevii clasei x vor forma un mic organism social condus
de profesorul diriginte.

2. Dirigintele va fi ajutat de seful clasei si de un comitet
compus din patru dclegati, alesi de -majoritatea elevilor.

3. Fiecare delegat va avea o insidrcinare speciald si a-
nume: unul se va ocupa de bibliotec; altul, care va ocupa
locul de secretar, va tine protocolul sedinfelor din orele
de educatie; al treilea va ingriji de partea higienicid si
esteticd a clasei; iar al patrulea delegat va indeplini func-
tiunea de casier. (Cotizatii pentru biblioteca clasei, pentru
binefaceri, teatru, etc.).

4. La alegerea fiecirui delegat se va desemna de citre
elevi si misiunea cu care il insircineazai.

5. Elevii vor hotdri si termenul pentru care au fost alesi

delegatii.
6. Comitetul delegatilor impreund cu. seful clasei vor
ingriji — pe cale pacinicd, prieteneasci — ca totdeauna

clasa noastri si se distingd prin disciplind, conduiti mo-
rali si sirguinti. ’ '

7. In caz de neintelegeri intre elevi, clasa va delega pe
citiva colegi sau pe membrii comitetului, ca arbitri pentru
aplanarea conflictului. Cand aceasti interventie nu va fi
suficienta, se va apela la diriginte.

8. Cine se opune normelor admise de cerc, va fi mai inti
sfatuit prieteneste de colegi si diriginte si revie ‘la calea



RELIGIA CRESTINA CA PRINCIFIU EDUCATIV _ 173

cea bund, apoi va primi un avertisment si daci atunci nu
se va indrepty, va fi izolat, adici boicotat de clasi pentru
un timp limitat (3 zile, o sdptimdna, etc.); iar dacd nu vor
mai fi sanse de indreptare, elevul va fi- exclus din cercul
camarazilor.

9. Pentru ca influenta bineficitoare a cercului si se poati
estinde si in afard, vom incerca — la momentul opoprtun
— a da in grija fiecirui membru conducerea sufleteasci a
unui elev mai mic dintr’o clasd inferioard. In acest caz
vom realizi poate pe lingd folosul moral si unul stiintific,
studiul individualititilor.

10. Sedintele sidptimanale, adicd orele de educatie, vor
fi organizate in modul urmitor:

@) Prima siptamana: Ldmurirea unui principiv moral
crestinesc. ce urmeazd a fi exercitat de elevi.

b) A doua siptimini: Conferinta unui elev asupra vre-
unei cirti citite sau vreunei chestiuni care il preocupd (mi-
nunile, existenta lui Dumnezeu in armonie cu datele stiintei,
rolul preotului si invititorului la sate, etc.)

¢) A treia siptimini: Se vor comunica rezultatele scrise
ale exercitiilor de vointd proectate in prima siptimani si
raportul cmitetului asupra celor petrecute in clasi in
ultimul timp. .

Din activitatea sedintelor siptimainale (Art. 10 al reg.)
intereseazd in mod special, primul si ultimul punct: [imu-
rirea principiilor moral-religioase si rezultatele exercitiilor
de vointid practicate de elevi, conform acelor principii.

Printre cele mai importante principii discutate in sedin-
tele de educatie, mentionim urmitoarele: .

1. Stipanirea de sine' in vorbire; nerespectarea acestei
norme poate atrage dupi sine:

a) Cuvinte ofensitoare, ) calomnia, sustinuti mult de
interventia imaginatiei, ¢) indiscretia.

2. S& nu indispunem pe altii prin propria noastri indis-
pozitie.
¢ 3. 84 nu rispundem riului cu riul.
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4. Cea mai-buni pedeapsi e ertarea.

5. Cind rdul s’a produs, si nu mtervma ambitia, indarit-
nicia, “pizma pentru a impiedicd revenirea la sentimente
bune. 4

Din rezultatele exercitdrei acestor norme, expuse in scris
si citite de elevi in sedintele consacrate comunicirilor de
felul acesta, citim spre exemplificare urmétoarele:

4) ,Intr’o sedmta de educatie s’a vorbit de riul obiceiu
de a sta cineva mult timp in ceartd cu un prieten. Eu f4-
ceam parte dintre acestia; trecuserd ani fdrd ca ew si vor-
besc cu unul dintre colegii mei si faptul nu-mi pirea de
loc curios. Acum insi venind vorba tocmai de acest lucru
m’am hotirit ca eu cel dintdi si rup ticerea si dupi termi-
narea sedintei m’am dus cu nepusi masi si am luat mana
acelui coleg. El se uitd cu mirare la mine, dar imi in-
tinse ména. Impicarea se implinise”. (Aplicarea normei
No. 5). v*

B) ,,Gidseam o plicere deosebiti de a fleciri pe soco-
teala vreuaui coleg, cind vorbeam cu un altul. Acest obi-
ceiu il exercitam mai ales cu doi buni prieteni ai mei,
certati intre ei. Stiam ci fac pldcere unuia vorbindu-i despre
defectele celuilalt. Asd am prqcedat pand la hotdrirea luati
cu ocazia orei de educatie. De atunci am evitat totdeauna
a mai flecdri pe socoteala vreunuia din ei. Chiar ei se mird
de schimbarea produsd”. (Norma 1. b).

C) ,Mi-a dat un coleg peste mani tocmai cind scriam;
in mania mea era si-l insult, mai ales ci murdiriseim
hartia pe care scriam; dar aducindu-mi aminte de hoti-
rirea ce luasem, m-am stiapinit”. (Norma 3).

D) l,M-am supidrat acasi, pentru un lucru de nimic,
pe un prieten si desi eu eram vinovatul, nu voiam si-i
mai dau atenfie nici sd-i mai vorbesc. Intervenise ambifia
de a veni el intidiu si-mi vorbeascid. Cind si plec insid
am invins aceasti ambitie si m-am dus la el de mi-am luat
rimas bun. Astfel am revenit la sentimente mai bune”
(Norma 5).
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E) ,,Pe cidnd citeam o carte frumoasd in vacanii, un
frate mai mic, imi tot da_zor sd-i spun un basm. Eu il
rugai si mi lase cici n’am timp. Bdiatul care nu aved
altceva mai bun de fédcut, inceplt si tdrasci o tarabi prin
casi, ficind un sgomot asurz1tor Il amenintai si o lase
ci-1 bat. A lisat-o, insi s’a apucat si se joace d’a baba
oarbi, astfel_cd sgomotul nu se micsord, ba in cele din
urmi dete peste o fetiti micd si ii rdsturni leaginul, incit
ini pomenii intr’un chiuit .asurzitor. Lisai cartea si mi
repezi la copil s&-1 bat. Bietul biiat se ficuse marci dupd
use si tremura de fricd. Vizandu-i spaima cea mare si mai
ales gindindu-mi ce mult il doream cidnd eram la scoald,
nu stiu ce s’a petrecut in mine cd in loc si-1 bat, .Gl
ridicai pan3 in grindd si il aruncai in pat. Apoi am inceput
si mi joc cu el si i-am spus si istorioara”. (Norma 4).

F) ,,Ne vorbisem cu totfi in clasi, si nu spunem elevilor
din alte clase despre pregitirile ce le ficusem pentru ser-
bare si aceasta pentru ca serbarea si aibe mai mult efect.
Am fost insi. ispitit de mai multi prieteni din -celelalte
clase, care nu stiu de unde simtise ce plﬁmiiam,, dar n’an
putut ‘afla nimic”’. (Norma 1. c..).

G) ,,Erau doi bideti care se certau; dupid ce se despir-
tirdaunul din ei rimase cu mine si inepit si spue desiprie
adversarut sdu cid e fard caracter, lipsit de educatie, etc.
Intilnindu-mi cu celalt si fiind intrebat ce ziced despre el
cel dintidi, eu nu numai ci nu i-am comunicat cuvintele
colegului cu care era certat, dar j-am spus chiar ci acesta
is1 ardtase cidtre mine pirerea de rdu ci a fost prea vio-
lent si nepoliticos”. (Norma 1. c.. si 5.)

H) »nAcasd in vacantid sufeream uneori de nevralgie si
durere de cap, cu toate acestea in fata pirintilor nu mi
aritam indispus. (Norma 2). | -~

1) ,,Un biiat din cursul inferior m’a lovit din gresalid
cu usa, atit de tare incAt m’a rinit la un deget. Am
ribdat si nu i-am ficut nimic”. (Norma 3).

J) ,,Un coleg m’a vorbit de rdu in alti ciasi; nu m’a
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revoltat faptul acesta, ci din contrd m’am ardtat bun pri-
eten fatd de el. Acum vidd cd si el ‘e mai prietenos cu
mine”. (Norma 3).

K) Trantindu-mi un coleg capacul pupitrului m-a lovit
peste mdini; eram infuriat dar cind si-l insult, m’am géin-
dit la hotidrirea luati si n’am zis nimic”. (Norma 1.).

L) ,,Mergiand prin curte, un coleg mi-a pus piedicd cu
scopul vidit de a mi provoca la ofensi. Eu am rezistat”.
(Norma 1). '

M) ,,Am calomniat pe un coleg, dar mi-am adus aminte
imediat de hotérirea luatd si i-am cerut scuze”. (Norma 5).

N) ,Dimineata mi-am propus si nu mai intirzii ca de
obicei, la'ceai. Am invins”’. (Exercitiul de punctualitate)..

O) ,,Un prieten m’a indemnat si iau in zeflemea pe
un alt coleg, care nu erd tocmfai corect. Eram deprins si
zeflemisesc, dar atunci am rezistat si am rugat pe, prietenul
meu sd nu md mai indemne la asd cevd”. (Norma 1).

La cazurile citate, se adaogid si altele in care intentia
buni e invinsd de tentatia rea. _

Rolul exercitiilor este tocmai de a face, ca numirul victo-
riilor ‘asupra tentatiilor rele si devie din ce in ce mai mare,
iar al infrangerilor din ce in ce mai mic.

Celelalte comuniciri — destul de numeroase — nu le mai
citim deoarece aci nu urmirim anchete sau statistici peda-
gogice, ci voim numai si ilustrim teoria prin exemple si
sd ardtim tehnica exercitiilor de vointi, puse in serviciul
educatiei crestinesti.

Innainte de a incheia tin si mentionez ci in experimentul
meu, metoda cea noud nu a fost aplicatd cu destuld conse-
quentd, intru cdt pe lingd misurile dictate de acea metods,
s’au aplicat — independent de vointa mea — si masuri apar-
tindnd sistemului vechiu, opus. Faptul e u§or;explicabil,
daci avem in vedere: puterea traditiei, autoritatea regula-
mentului oficial i teama de necunoscut, pe care o inspird
orice masurd noud.

Si totusi, dacid din totalul rezultatelor excludem pe acelea
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— fie rele, fie bune — -care ar putea fi atribuite misurilor
conforme vechiului sistem, efectul datorit celui nou e foarte
imbucuritor. Aceeace ne bucuri e nu numai si in primul
rand numarul cazurilor, ci cu deosebire faptul, cd masurile
noastre educative au pitruns adinc in vieata sufleteascd
a elevilor, le-au influentat caracterul, au lfsat urme durabile,
spre deosebire de influenta superficiald si trecitoare a ve-
chiului sistem de disciplind despotica.

Celor care — gandindu-se la dificultitile de aplicare ale
netodei de educafie crestineasci expusi aci si la usurinta
de a guverna cu vechea disciplind asprid si autoritard -—
eziti si adopte metoda noastri, le amintim frumoasele
cuvinte ale lui Schiller (1).

,»Der bloss /1ie(lergeworfene Feind " kann wieder auf-
stehen, aber der verséhnte ist wahrhaft itberwunden” (Dus-
manul doborit se poate din nou rldlca cel impicat insd
este intradevir invins). >

11

Natural ci pentru a face educatie crestineasci in scoali
si afard din scoald, ne trebue preoti bine pregitifi si
constienti de rolul lor in viata sociali. Acestei. cefinii
nu rispuade suficiet invitimantul- teologic cu actuala
sa organizare. Deaceea se agiti chestiunea reformei invi-
timantului seminarial.

Sunt, in special, doui fapte, care trébue si mg‘n]oreze
adidnc pe conducitorii- bisericii noastre:

. Multi- dintre absolventii seminariilor — in majoritatea
cazurilor elementele cele mai bune — renunti la preotie,
trec, cu multe dificultiti, examenele de diferentd pentru
absolvirea liceului si se inscriu apoi Ia—‘Facultﬁtile.de litere
si drept. - '

2. Dintre cei cari persevereazia a lucra in aceiasi directie
— fie continuind studiile la facultatea de teologie, fie

1) Schiller. Uber Anmut und Wirde.

G..G. Antonescu. 12
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ocupiand locuri de preoti la sate — o buni parte nu sunt
suficient pitrunsi de importanta misiunei lor, nu au entu-
siasmul necesar pentru a-gi consacra toati viata si activi-
tatea lor bisericii §i, mai presus de orice, na sunt convinsi
de idealul crestinesc, pentruci nu l-au_inteles, si nul-au inte-
les pentruci seminarul nuledi posibilitatea si-l inteleagd.

Aceasta fiind starea de fapt, ne intrebim care sunt cauzele
ei — deci lipsurile de care suferi in momentul acesta
seminarul — si cum le putem inldtura:
 Mentiondm, in primul rand, ci forma predomindi asupra
fondului. Se acordi o deosebiti atentie exercitirii practice
a diferitelor forme -de cult religios si memorizirii unor
texte biblice — ceeace, firi indoiald e necesar pentru pre-
gitirea viitorului preot —, dar se neglijeazd pitrunderea
filosoficd a dogmei crestine, i fird aceastd patrundere nu
e posibild convingerea. .

Revelatia divini trebue si giseascid in ratiune un sprijin
puternic, nu un dusman. Religia poate si trebue si fie
sustinutd de stiintd, adici de filosofie. E inadmisibil psi-
hologiceste, ca in constiinfa unui individ datele revelatiei
sd fie continuu separate de cele stiintifice, dupi cum e
imposibil ca din ciocnirea lor si nu rezulte, sau convin-
gerea religioasd cind reusim si le armonizim, sau scepti-
cismul cand cad in contradictie si aceasti contradictie e
sincer mirturisitd, sau ipocrisia ciAnd contradictia s’a produs
dar, din, motive de ordin practic, nu o mirturisim.

, Astézi, printre absolventii seminariilor, putem afirma ci
numarul scepticilor si al ipocrifilor e superior numdrului
convinﬂlor.*,é\cestei ‘probleme grave trebue si-i. gisim so-
lutia, cu atit™mai mult, cu cit programul seminarului
cuprinde — si trébue si cuprindd — pe lingi elementele
de culturi religioasd si elemente de culturi stiintifici.

In acest scop se impun urmitoarele misuri:

a) Cand se vor revizui progragiele analitice — si aceastd
revizuire e absolut necesari +a$rse urmireasci realizarea
unei corelafii a obiectelor de invitimant pe baze religioase.
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Interesele culturii .religioase si morale vor trebui sia pre-
domine si la alegerea materiei pentru istorie, l. romini,
l. striine, etc. A '

b) Aplicarea constiincioasi a unui astfel de program
presupune ca o condifie ,,sine qua non’’ pregdtirea speciald,
— adequati scopului urmirit — a profesorilor pentru se-
minarii. Acestia vor trebui, pe deoparte si-si capete cul-
tura filosoficd si pedagogicd in facultatea de teologie, nu
in cea de litere; pe de alti parte si faci — dupd absol-
virea facultitii — o practici pedagogici de cel putin un
an infr’'un seminar teologic, care si poseadd organizarea
necesari indrumirii viitorilor profesori.

¢) In ultima clasid a seminarului si se introduci un curs
de enciclopedie filosofici. Acesta ar cuprinde pe lidngd ex-
punerea critici a principalelor curente filosofice — mai
ales cele referitoare la problema ontologici, cosmologici,
teologici si morali — si un rezumat clar al istoriei filo-
sofiei. .

Natural cd un asemenea curs va fi fdcut de un profesor
cu principii filosofice sincer crestinesti. De altfel, moral-
mente, sugtem indreptititi a presupune, ci orice profesor
de filosofie si pedagogie la un seminar teologic este un
crestin convins. Firesc ar fi ca fofi profesorii unui seminar
sd fie buni crestini.

Propunerea pe care o fac aci am experimentat-o eu
insumi inainte de rdsboiu cu o serie de elevi de cl. VIII ai
seminarului ,,Nifon”, cirora le-am tinut o serie de vre-o
10 conferinte — in ore speciale — asupra principalelor
probleme filosofice impreuni cu solutionarea lor pe bazi
crestind, dar cu argumente stiintifice. Interesant e faptul
ci elevii insi-si m’au rugat si le {in aceste conferinte.
Chestiunile filosofice i-au impresionat atit de mult, incit
multi dintre elevi mi-au cerut indicatii bibliografice asupra
scrierilor filosofice in legituri cu crestinismul.

Cred ci nu mai e nevoie si insist asupra roadelor fru-
moase pe care un asemenea curs de filosofie le-ar da la
facultatea de Teologie.
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De altfel cultura filosofici e necesard viitorului preot,
nu numai pentru a-si puted forma propria sa convingere
religioasd, ci si pentru a putea sd formeze convingerca
altora. Formele cultului religios, care pot fi suficiente cand
ne adresim omului incult, au importanti foarte redusi
pentru omul cu o culturi mai inaltd. Sufletul acestuia din
urmi il vom putea cuceri, numai daci noi insi-ne suntem
inarmati cu o culturd superioara, patrunsi de spiritul cre-
stin. Influenta puternici pe care preotii protestanti si ca-
tolici o exerciti astipra lumei culte din Apus se datoreste,
in cea mai mare parte, tocmai acelei pdfrunderi filosofice
a religiei crestine. .

Trebue sa ne patrundem odati de adevidrul, cd spiritele
cele mai accesibile credintei religioase le gdsim la namenii
inculti, cari inlocuesc stiinta cu religia, si la oamenii cu o
culturd superioard, cari nu-si gisesc satisfactie deplini, decit
in acele concegtii filosofice culminante, care ne fac si credemr
cu intensitate aceeace am pitruns cu mintea si si pitrundem
cu cugetul aceeace simfim in adincul inimii.



ROLUL ACTIVITATII PRACTICE IN EDUCATIA
CARACTERULUI

I

La actul de vointi distingem doui elemente fundamentale:
reprezentarea actului si executarea lui, motivul si actiunea,
ideia si miscarea. Ambele sunt tot atit de importante pen-
tru producerea actului voluntar: dacd ideia e prea slabd
si intunecati de alte idei opuse, ea nu va putéa provoci
actul, nu va puted servi de motiv,; iar daci actul e prem
complicat* si nu a fost suficient pregitit prin intermediul
altor misciri mai simple, de asemeni el nu se va putea
-produce. Un alt element, care le secondeazi pe celelalte
doua, e sentimentul. El dia elementului intelectual posi-
bilitatea de a deveni motiv voluntar; ideia trebue si fie
insotitd de sentiment, pentru a putea influenta vointa.

Natural ci la educatia vointei ar trebui si tinem seama
de toate elementele. De fapt pedagogii accentueazi prea
mult pe unul in paguba celuilalt. Unii acordd preponderantd
ideii in unire cu sentimentul si au deci in vedere, in primul
rind, de a insufld tinerimii principii §i sentimente mo-
rale, lisind pe planul al doilea, sau neglijind cu totul
putinia de a executd principiile bune, de a trece dela idee
la actiune. Altii — cei mai putini — sunt preocupati numai
de manifestirile externe ale vointei, de activitatea practici
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si dau foarte putind atenfie principiilor. Unii pornesc
dela convingerea ci omul trebue judecat dupid principiile
si intentiile de cari e insufletit, ceilalti ci trebue si-l ju-
decdm dupd fapte.

i’rinii au in vedere vointa puri, ceilalfi activitatea prac-
ticd; deoparte se tinde la formarea unei vointi bune, de
cealaltd la formarea unei vointe energice. Natural ci voinfa
bund e posibild firid fapte bune, precum si faptele bune
sunt adesea posibile fird o vointd morali.

Poate cineva si aibid cele mai bune intentii, fird a le
putea traduce in fapte, fie din cauza imprejurdrilor inde-
pendente de individ, fie dim cauza lipsei de energie; de
multe ori chiar se intdmpld ca unei intentii bune sd-i co-
respundi o fapti rea, — si putem de asemeni comite
o faptd bund din motive egoiste (cum fac multi filantropi,
arivisti, etc.). Kant a deosebit, cu drept cuvint, morali-
tatea de legalitate, actiunile subiectiv-morale, dictate de
constiinta morali, de cele obiectiv-morale, cari nu izvorisc
din constiinta morala, desi ca fezpte corespund cerintelor
legei morale.

Sistemul bazat numai pe principii §i sentimente a sti-
panit singur educatia in trecut si predomind in prezent
asupra celuilalt sistem. In acest sens a influentat foarte
mult pedagogia lui Herbart, care, desi nu inldturd cu totul
educatia directd a vointei, di o mare desvoltare celei indi-
recte. Scopul educatlel e formarea caracterului moral. A-
cestui scop trebue sid subordonim mtreaga activitate edu-
cativdi, deci si invitimantul. Dar nu orice instructie poate
influenta vointa; cunestintele pe cari le primim cu indife-
rentd, constituesc un depozit lipsit de vieati, ele incarcd
memoria fir§ a produce vre-o modificare sufletului nostru,
fird a influentd asupra caracterului. Un atare invdtimant
poate transmite elevului bunurile culturale, dar nu va servi
intru nimic scopul educativ. Instructiunea pentru a influenfa
vointa trebue sid provoace inferesul, care stimuleazi acti-
vitatea spontani a sufletului si produce plicere. E clar,
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cd numai aceea ce ne intereseazi poate determina vointa,
niciodatd ins3d ceva indiferent. Numai cind si intrucit ideile
— 1in special ideile morale — au fost addnc inrddicinate
in inimi, cum ziced Jean Paul Richter, ele pot deveni
forte, cari si indemne la fapte bune. ‘

Un studiu care ne-a interesat mult in scoali, poate in-
fiuenté activitatea noastri viitoare; un altul, fati de care
am rdmas indiferenti, se menfine in memorie citva timp
si apoi dispare cu totul, sau in parte din constiin{d, fird a
ajutad la prosperarea spiritului si fird a aved cea mai micd
putere de a ne determina in actiunile noastre.

Interesul stabileste legdtura intre .intelect si vointi.

Desi Herbart consideri -invitdmantu] educativ ca factorut
cel mai important in educatfia caracterului, totus dupd cum
am indicat mai sus, el n’a trecut cu vederea educatia di-
rectd a vointei, cireia i-a consacrat un capitol din pedago-
gia lui intitulat: die Zuché 1). De altfel necesitatea edu-
catiei directe e cuprinsi in insus scopul educatiei, pe care
Herbart il formuleazi: Charakterstirke der Sittlichkeit. A-
vem aci trei notiuni diferite: moralitatea, caracterul, energia.
Prima — moralitatea — se bazeazi pe cele cinci idei mo-
rale: libertatea (armonia dintre vointi si convingere), per-
fectiunea (cu.privire la intensitatea, extensiunea si concen-
trarea v8intei), iubirea (a servi si ajutd pe altii in mod
desinteresat), dreptatea (evitarea conflictului intre mai
multe vointi, sau aplanarea lui cind s’a produs), risplata
(binele sau rdul cauzat altuia in mod intentionat, trebue
rdspldtit). Bun, moral este omul care se conformi acestor
cinci idei. Virtutea e armonia dintre vointd si totalitatea
ideilor morale. Acestea trebue si pitrundd in spiritul si
inima elevilor. Al doilea element: caracterul, e rezultatul
unei vointi consequente, perserverente, unitare, el presupune
omogenitatea constantd a vointei, ordine si .continuitate.
Caracterul, zice Herbart, se impune. tutulor impresiilor

1) Herbart. Algemeine Paedagogik si Umriss paedagogischer Vor-
lesungen,
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venite din afari, pe cari si le subordoneazi; el constia in
aceeace vred un om, comparat cu aceeace nu vred !). Ca-
racter poate poseda si omul riu, immoral intrucit se
conformi continuu acelorasi principii; caracter moral insa,
nu putem atribui decdt aceluia care posedd o vointd con-
stanti si consequentd corespunzind cerintelor morale, deci
conformi ideilor morale. Al treilea element — energia —
face posibild manifestarea vointei in afara, trecerea dela
intentie la fapt. ,Virtutea care se manifesti in exercitarea
moralititii, o numeste oricine energie” 2).

Vointa si putinta trebue si fie strins legate. Caracterul
e desdvarsit atunci cind vointa si- putinta sunt egale. Mai
multd putintd decdt vointi duce la brutalitate, mai multi
vointa decit putintd la sldbiciune 3). Trebue deci s& pro-
curam elevilor ocazia de a se manifesta, si le dim posi-
bilitatea activitdtii practice. Pe langi convingerea morali,
sentimentele morale si vointa purd, cari pot fi desteptate
si intirite in spiritul elevului printr’un invatimant educativ,
se ‘impune — 1in vederea formarii- caracterului desavarsit
energia vointei, pe care nu o putem realiza decat prin fapte,
prin actiuni.

Vedem dar cd Herbart,nu trece cu vederea nici unul din
factorii necesari in educatia vointei, insi nu le di tutulor
aceeas importanti si, mai ales, aceeas desvoltare in 51stemul
siu pedagogic.

Indicatiunile ce ne da Herbart si. al{i cati-va pedagogi
ai trecutului privitor la chestiunea educatiei practice, sunt
desvoltate si intirite deabia in timpul nostru si aceasta
se datoreste in mare parte cercetirilor psihologiei moderne
relative la vointi. Acestea completeazi cunostintele psiho-’
logice necesare in educatia caracterului. De unde pana acum
pedagogia se ocupa aproape exclusiv de unul din ele-

1) Herbari. Allgemeine Paedagqgik, Drites Buch, Erstes Kapitel,
1) Herbari. Allgemeine Paedagogik, Drittes Buch, Zweites Kapitel 1
%) Herbart. Aphorismen zur Paedagogik, 164.
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mentele actului de vointd — de reprezentarea lui si senti-
mentul ce-o insoteste, — astdzi se ocupd mai ales de
celalt element: executarea actului. Aceastid tendinti a cerce-
tirilor de psihologie .pedagogicd corespunde societdtii si
civilizatiei'actuale, care nu se multumeste cu moralitatea
ideald’ si vointa purd, ci ne cere activitate practicd, nu se
preocupid atat de idei si sentimente, cat de fapte. ]
Problema raportului dintre idee si fapti in actul de vointd
isi giseste solutia in feoria imaginilor kinestetice. Ima-
ginile kinestetice, sau imagini de miscare, se datoresc
senzatiilor ce primim dela miscirile propriului nostru corp
organic. Pentru ca o excitatie externd, sau o dispozitie
internd si poatd fi transformatid in miscare, trebue si fie
asociati cu o imagine kinestetici, adici cu imaginea unei
misciri cunoscuti mai dinainte. Aceasta e o conditie nece-
sard a activititii voluntare, cici reprezentarea unui act nu
poate prin sine insds sd se traducd in miscare, ¢i numal
dacd se asociazd cu imaginea unei miscdri executate. Iatd
ce zice Ebbinghaus: ,Pentruca o miscare si fie executati
in mod constient, trebue reproduse mai intdi imaginile
kinestetice ce-i corespund !)”’. Putem executa numai un act
pe care l-am mai executat odati, dacd nu in totul, cel
putin in slementele — miscirile mai simple — care-l com-
pun. O miscare constientd care se produce prima oari e
conditionatz de miscari reflexe identice sau aseminitoare,
executate in trecut, Din asociarea imaginei acestor misciri
involuntare cu ideia miscirii volunfage ce dorim a executd
rezulti actul constient voit'.iUn exemplu in aceastd privintd
e formarea limbagiului la copii 2). Diversele articulatiuni
pe care copilul la inceput le executi in mod reflex, se pi-
streazd in sufletu!l lui sub forma de imagini kinestetice.

1) Ebbinghaus. Abriss der Psychologie, p. 100. L.a noi aceasid ches-
tiune a fost studiatd de d-nu C. Ridulescu-Motru In scrierea sa: «l’u-
terea sufleteasci». Partea 1V-a, Mecanismul actului voluntar, Carac-
terul, c-

2) Vezi. C. Ridulescu-Motru, op. cit, p. 295, etc,
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In wrmi cdnd cuvintele pronurnfate de persoanele din
jurul copilului il provoacd si pe el sd le pronunte, ele ser-
vesc de reprezentare a unui act dorit. Acesta va fi executat
numai daci si intrucit imaginea cuvaintului auzit dela alfii
va puted fi asociati cu una sau mai multe din imaginile
kinestetice existente, adici daci pentru pronuntarea cu-.
vantului auzit, giseste elemente aseminitoare in urmele
lisate de articulatiunile reflexe. Asa dar, activitatea noastri
€ determinati in mare  parte de imaginea faptelor triite.
Acest adevir poate fi controlat de oricine; e destul si
mentiondm dificultatea ce intimpinim cind voim a executd
un exercitiu nou de gimnasticd, sau sa pronunfim.un cuvant
dintr’o limbd strdinid necunoscutd.

Trebue si acordim o deosebiti atentie imaginilor kine-
stetice, pentru a cultiva acel al doilea element al actului
-de vointi: executarea. Astfel vom stabili posibilitatea le-
géturii dintre idei si fapte, motive si acfiuni, principii mo-
rale si activitatea practici. Fird imaginile kinestetice, prin-
cipiile bune sunt, cum zice cu drept cuvint D-nu C. R.
Motru 1), ca siminfa cdzuti pe un teren riu, care nu-i
permite si incolteasci. Natural, adiogdm noi, ci si te-
renul bun, fird simintd nu Vva produce fructul dorit,
sau va produce mairdcini. Nici principiile bune nu pot
folosi mult fird imagini kinestetice, dar nici imaginile
kinestetice fird principii bune. Motivele — ideile si senti-
mentele — reprezinti activitatea practici sub formi po-
tentiald. Prin intermediul acelor imagini de miscare, cari
sunt instrumentele acltului voluntar, ele trec dela pofenfia-
litate la actualifate. $’atunci, cu cit aceste instrumente vor
fi mai bune si mai variate, cu atit vor servi mai bine
si mai mult la realizarea principiilor.

Valoarea activitdtii noastre e determinati de doi factori:
ca fapt de mecanismul actului voluntar, ca.intentie de prin-
cipiile si sentimentele cari o determini. Rapox;tul intre cele

1) Vezi op. cit, pag. 303.
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doud elemente ale actului voluntar ar puted fi comparat
cu raportul dintre sufletul unui artist si tehnica de care
dispune, ideile si sentimentele de cari e insufletit si modul
cum lé exprimi. Unul 'pricepe si simte bine bucata muzi-
cali ce vred si execute, dar nu are destul exercitiu tehnic
$i un instrument muzical fin pentru a exprima aceeace do-
reste; un altul din contri, desi e un foartel bun tehnician,
nefiind insd in stare si pitrundi sufletul operei ce executi,
nu ne va puted comunica intentiile compozitorului, ne va
lisa reci. Primul posedi un suflet de artist, dar fi lipseste
tehnica, celalt e stipin pe mecanism, dar ii - lipseste
patrunderea artistici. Un al treilea, care ar posedi si cali-
tatile unui suflet de artist, si tehnica, ne va putea tilmici
in mod desdvarsit opera compozitorului.

Acum, dupi ce am aritat importanta imaginilor kine-
stetice pentru formarea caracterului, ni se impune intre-
barea: cum va prroceda gcoala la cultivarea lor? '

Un principiu pedagogic, pe care nu ne e permis a-l
trece cu vederea, este ci trebue si cunmoastem bine capi-
talul sufletesc ce posedd elevul, pentru a sti ce modificdri
sunt de adus si ce urmeazi si adiogdm. In invi{imant,
inainte de a propune cunostinti noi, ciutim si stabilim
terenul apperceptiv al elevului; cercetim care e cercul
de idei existent precum si nivelul intelectual, pentru a
gisi in urmi ce cunostinti noi pot si trebue si fie asimi-
late de spiritul lui. Tot astfel vom proceda si in educatia
caracterului: vom ciutd si cunoastem-pe de-oparte ideile
si sentimentele morale de cari e insufletit elevul, pe de
alta infrucit e capabll si# execute aceeace doreste, sit treacd
dela idei la fapte, urmind apoi si modificim unele ele-
mente vechi si si adiogidm altele noi. Dir, in acest scop
trebue s#-i dim elevului posibilitatea de a se manifesta
si mai ales si-l1 considerim ca fiintd activd, care si nu se
mirgineasci a imagazina o sumi de idei auzite dela pro-
fesor, sau citite in carte, ¢i si caute prin experimenté
proprii, si clarifice mai bine §i sd aplice aceeace a invitat.
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In modul acesta putem constata gradul de desvoltare al
mecanismului voluntar si provocim desvoltarea mai de-
parte a imaginilor kinestetice. Nu vom putea realiza ca-
ractere energice. — cari se bazeazd pe [legdtura dintre
idei si fapte, voin{i si putinti — decat deprinzind pe.
elevi cu o activitate practicd, subordonatid celei teoretice.
Scoala trebue pusid in legiturd cu vieatfa, stiinta cu acti-
vitatea, deci la educatia teoretica V’trebu‘e sd addogim o
educafie practicd, la clasele de curs trebue si addogim
gridinile, atelierele, laboratoriile scolare.

11.

7

Educatia practici insi va fi considerata, nu ca formand

o ramuri aparte a activititii pedagogice — reprezintati
prin lucrdri practice independente de cultura teoreticd, -— ci

ca fiind subordonati scopului general al educatiei. Munca
practici trebue tolerati numai intrucit serveste la realizarea
aceluias scop,. pe care si-l propune educatia intelectuald si
morald. Sd cercetim cum din acest punct.de vedere munca
practicd poate fi un mijloc educativ de valoare.

17 Manifestarea liberii a forfelor individuale. Inainte de
a intra in scoalid activitatea principald a copilului e jocul,
adici manifestarea liberd si plicuti a fortelor fizice si psi-
hice: fantazia e pusd in.miscare pentru a da lucrurilor si
fintelor insusiri pe care nu le au in realitate; activitatea
fizicd — impusd de tendinta de a lua o atitudine practici
fatd de produsele fanteziei — are si ea un rol insemnat
pe langd cea intelectuald; se produc de asemeni si senti-
mente. Fetita care se joacd cu o pidpuse, o consideri pe
aceasta ca pe copilul ei si in consecinti ii acordi toate
ingrijirile: o imbracd, o piaptini, o culci, ii di de man-
care, etc.; dacd se poarti bine o mingie si o s#rutd,
dacd nu e cuminte o pedepseste, daci e bolnavid o ingri-
jeste. Badetasului ii serveste bidtul cu care se joacd drept
cal, care e mangiiat sau bitut, dupi imprejuriri, si pe
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care cdlareste. lar pentru cilitoriile lui, fiecare obiect
din odaie are importanta sa: covorul poate fi o cimpie in-
tinsd,. 0 mobild oarecare poate reprezinta un deal sau chiar
un munte; dar nu e multumit si-si imagineze numai cimpia
si muntele, ci i2 o atitudine reali, care se manifesti prin
acte fizice: aleargd pe cimpie — adici pe covor -- si- se
urci pe munte — adici .pe scaun, sau pe pat. Tot astfel
cind imitad pe preot, pe negustor, pe militar, nu se mir-
gineste sd ia numai infitisarea lor — imbricind uniforma
lor, sau punind ochelarii la nas, — ci cauti s@ faci si el,
aceeace fac ei, desfisoari deci o activitate reald, desi
scopul e imaginar.

Adevirata valoare a jocuui, atit pentru educator cat si
-pentru copil, std mai mult in' mijloacele de cari se servesc
copii pentru realizarea unui scop, decit in insus scopul, mai
mult in activitate ca atare, d\ in rezultatul ei. E mai in-
tensd plicerea ce simte copilul”’in fata unei pdpusi pe care
a ficut-o el din cirpe, de cit in fata unei pipusi fdurite
de-a gata. In primul caz isi manifestd forta lui psihici si
fizica, iar pidpusa e opera lui proprie, de aceea el vine
multumit si ne-o arate: ,,uite ce am ficut eu!”

Nu toti pedagogii acordd aceids importanti jocului. Unii
il considerd ca o simpld recreatie a organismului, firi si
tie seamid de faptul ci copiii se joaci si atunci cind nu
sunt de lot obositi, spre ex. dimineata, si ci- ar fi mai-
natural, ca dupd o muncd mai mult sau mai putin obositoare
si urmeze repaosul, nu o noud activitate — jocul, — care
orcit de plicut ar fi, impune o cheltuiald de energie. Alfii
considerd jocul ca rezultind dintr’un surplus de energie
care se consumi, se manifesti in afari in mod Jiber, firid
nici un scop real, fird nici o utilitate. Cand copilul nu are
nimic de lucru — inainte de a intra in scoali, — sau cind
avind o ocupatie serioasi — scoala, — aceasta nu-i con-
sumi destuli energie, intervine in mod necesar jocul, ca
fimd un mijloc sigur contra unei acumuldri prea mari de
energie. -
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Contra acestei interpretdri s’ar putea invoca, pe lingi
faptul cd copii se joacd adeseori chiar cind sunt obositi,
argumentul lui Clarparéde 1), c§ aceastd teorie nu explicd
forma determinat# pe care o iau jocurile la toate animalele
apartinand aceleias specii. Pisoiul se joaci cu o bucati de
hartie, pe care o miscim prin ajutorul unei sfori dinaintea
lui; iezii se bat in cap reciproc. Dar pisoii nu se vor bate
in cap, iar iezii nu vor siri asupra hirtiei. Aceste feno-
mene sunt explicabile din punct de vedere al teoriei lui
K. Groos 2): jocul trebue considerat ca o pregitire pentru
vieata serioasd, ca un exercitiu necesar pentru desvoltarea
si intdrirea fortelor naturale, pe cari nu le primim dela ince-
put — la nastere — sub forma desivarsiti. Astfel se explica
aseminarea ce existd la aceeas spetd, intre jocuri si acti-
vitatea adultfilor. Pisoiul sare asupra hirtiei, dupd cum-
pisica sare asupra soarecelui. Aproape tutulor instinctelor
le corespund jocuri: Jocul serveste nu numai la intirirea,
dar si la’ intrebuinfarea sigurd si exactd a fortelor dispo-
nibile, el desvolti functiunile: sufletesti si exerciteazd apa-
ratul sensoric si motoric; prin urmare importania lui nu
poate fi redusd la aceea a unui simplu mijloa de recreatie
sau de cheltuire a unui inutil surplus de energie.

Cu drept cuvint zice Groos cd copilul nu se joaci pen-
truci e copil, ci e copil pentru a se puted jucd. Nu epoca
de copilirie soliciti jocul, ci necesitatea jocului — adicd a
desvoltirii fortelor — impune o epocd de copilirie. Na-
tural cd durata acestei epoci e cu atit mai mglre, cu cat
animalul e ‘mai superior si in consecinti ea va fi foarte inde-
lungati la om. “Explicatia o gisim usor, daci comparim
functiunile fizice si sufletesti ale ‘omului cu  acelea ale

1')‘Claparéde in studiul lui <Psychologie de I’enfant et pédagogie
experimentaler. Ed. 1l-a, are un capitol foarte interesant asupra im-
portantei jo:ului. Aci gdsim sistematlzate diversele forme de interpre-
tare a jocului,

2, K. Gross. Die Spiele der Tiere. Die Spiele der Menschen.
» Der Lebenswert des Spiels. 1910.
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lucru e posibil, dacd, in locde a munci si elevul,va munci
aproape numai profesorul. El trebue sd prezinte cunostin-
tele astfel preparate, incit elevul si le dobdndeascd fard
nici o sforfare. De asemeni trebue micsorat numirul o-
relor de clasi, trebue inliturate lucririle de-acasi, desfiinfat
examenul, etc. Iar daci rezultatul nu corespunde agtepta-
rilor, vina nu e a elevului, care nu a luocrat, ci a profesorului
lipsit de metodd si tact pedagogic. ,,Aproape si invidiem
tinerimea de azi si si me pari rdu ci propria noastr}
tineretc nu a cizut in acest fericit ,,secol al copilului”, in
care copii au totdeauna dreptate, iar pdrintii §i profesorii
sunt totdeauna vinovati’”’

,Ce aspru eram noi tratati. Daci incercam acasi si
impunem vointa Toastrd contra vointii pdrintilor, atunci
se ziced: incdpifinarea nu e admisd aci, ea trebue infranti.
Si, daci la scoald nu ne vedem de treabid cum se cade,
atunci cauza nu era nici profesorul, nici programul, nici
surmenajul, ci lipsa de zel, atentie si bundvoin{i. Iar, daci
aveam si suferim consecintele, nimeni nu ne consold cu
mila pentru o suferinti nemeritati; toati lumea ne-ar fi
luat in rds, daci am fi voit si facem pe .martirii”.

Dupi ce Paulsen pune astfel in evidentd contrastul dinue
educatia veche si cea noui, ne face atenti asupra efectelor
celor doud sisteine: Tinerii de azi ‘'se simt asupriti, ne-
intelesi, maltratatl nenorociti, vesnic nemultumiti cu lumea,
desi sunt intdmpinati din toate pirtile cu bunitate si compi-
timire. Se cred naturi superioare, cari fiind nemultumite cu
soarta lor, sunt condamnate, sau la luptd, sau la izolare. E
consecinfa naturald a educatiei indulgente de' a produce oa-
meni slabi, bolnavi, nemultumiti. La aceasta contribue foarte
mult si faptul cii tinerimea nu rimane strdini de manifes-
tarile literare si dramatice ostile educatiei severe.

Educatia veche, din ‘contra, ne di oameni tari, rezistenti,
multumiti si activi. De aceea, recomandi Paulsen si lisim
de-oparte teoriile surmenajului, drepturile copilului, etc.,
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si si revenim la vechea educatio strenua, bazati pe urma-
toarele trei principii: )

1) Invafi si te supui. Omul trebue si-si subordoneze
vointa proprie necesititii naturale si sociale, cu aceasti a-
titudine trebue si-1 deprindid educatorul. Cine cedeazi insi
tutulor inclinatiilor copilului si-i satisface toate dorintele,
pacitueste, intrucat il indeamni.la o atitudine” contrara si
prin aceasta -— dati fiind .acea necesitate naturali si socialj,
deci zdddmicia luptei in contra ei -~ ii prepari un viitor
neplicut.

2) Invafi-te si faci sforfdiri. O culturd superioard presu-
pune incordarea fortelor sufletesti si fizice pentryj a realiza
un anumit scop; ea se bazeazd pe activitatea continui si
independentd de inclinatiile momentului. Daci voim deci,
sd-i facem pe elevi capabili de a-si implini in constiintd da-
toriile, de a riaspunde cerintelor vietii si culturei timpului,
trebue si desvoltdm si si intdrim in ei energia voluntari,
sd-i obisnuim a face toate sforfirile necesare pentru reali-
zarea unui scop urmdirit. S& nu ne mai gindim deci a cruta
pe elevi, ci sd-i incurajim la muncd, sa-i provocim a pune
in joc, la nevoe, toati forta de care sunt capabili; aceasta e
maxima acelei educatio strenua. Paulsen ar vol, ca cel putin
30 de ani, si nu se mai vorbeasci de oboseald intelectuald
si de mostenirea defectelor pirintesti, ci, mai bine, de mos-
tenirea calitdtilor bune 'si a bunurilor culturale. In loc de
surmenaj, si ne ocupim de puterea vointei: ,poti aceea
ce vrei‘.

3) Invafi si te stipinesti. Cu cit satisfacem mai mult
dorintele si poftele, cu atit ele devin mai intense, cu céat
suntem mai indulgenti, cu atat ele devin mai exigente si
din acest punct de vedere ‘pot fi comparate cu butoiul Da-
naidelor. De aceea, daci nu vrem si formdm din elevi niste
sclavi ai capriciului si plicerilor; trebue si-temperdm acele
exigente. Pentru aceasta se impune cumpitarea in satisfa-
cerea cerintelor naturale, stipinire de sine, fort{d de abne-
gatie. Numai obisnuind pe copii cu atari virtuti, vom putea
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subordona elementul animalic al naturei omenesti, celui
rational. Eduecatia timpului nu corespunde .de loc acestui
principiu. Copiii sunt purtati prin teatre, gridini publice, ex-
pozitii, baluri de copii, etc.; primesc daruri prea multe:
aproape fiecare zi de sdrbitoare, fiecare vizita, etc., le aduce
daruri. Efectul unui atare tratament va fi, de sigur, contrar
celui dorit: formim oameni capriciosi, blazati, incapabili
de abnegatie, scurt: sclavi ai naturei animalice. =

Asia dar, supunerea, obiceiul de a se stipini, activitatea
incordatd si continud, suveranitatea vointei rationale asupra
simturilor, sunt mijloacele recomandate de Paulsen pentru
a inldturd criza morald prin care trece generatia actuali.

Iv.

Considerand de aproape aceste doud curente opuse — cel
in favoarea educatiei libere si cel in favoarea educatiei se-
vere — constatim cd ambele au dreptate in parfe, nici unul
in totul. Natural, cid fiiri oarecare severitate nu vom putea
forma caractere, la cari elementul rational si predomin‘e
natura animald, si nu vom pregiti pe elevi pentru lupta
vietii; dar nu e mai putin adevirat ci, daci scopul educatiei
este de a forma personalititi morale, caractere libere, nu
vom putea realiza acest scop numai cu severitate si fird li-
bertate. Repriménd manifestirile libere ale copilului, sub-
jugand vointa individuald, putem forma sclavi, nu oameni
liberi. Disciplina militard aplicati consequent in scoli, poate
servi drept mijloc spre a realiza un alt scop educativ si
anume: in lo¢ de a forma personalititi morale, vomr forma
aceea ce Nietzsche numea Herdenticre.

Daci firi disciplini omul devine sclavul propriilor sale
capricii — ratiunea fiind subordonati sensibilititii, -— fara
libertate, va deveni sclavul altora, sclavul .mediului. De
altfel, oarecare libertate in educatie ne este impusd si de
necesitatea de a cunoaste individualititile elevilor. Pentru a
educd, trebue si-cunoastem bine sufletul copilului; severi-
tatea prea mare insd, asuprind manifestirile libere, il face
sd ni se ascundi.

G. G. Antonescu. 11
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Si dacid totus, disciplina severd are incd prioritatea, a-
ceasta se datoreste in mare parte faptului cd e mult mai
comodi pentru educator, mai ales in scoali.

Lupta dintre cele doud curente a pus in evidenti atit par-
tile bune, cit si pe cele rele ale fieciruia si a ficut pe unii
pedagogi si observe cid elementele bune ale ambelor cu-
rente nu se esclud, ci — dacd evitim exageririle — pot sta
aldturi: liebrtatea si disciplina se impaci. Aceasta interpre-
tare o gisim la Fr. W. Forster 1). Una din cauzele principale
ale tendinfelor moderne eronafe, este — dupa Forster —
faptul ci se confundd continuu personalitatea morali cu indi-
vidualitatea naturals. Nu se precizeazi cari anume elemente
ale naturei omenesti trebuesc liberate si cari constrinse.
Aceastd confuzie are drept consecintd, cid liberdm si cultivim
adesea tocmai pe acelea, cari in interesul formdirii persona-
litdfii ar trebui reduse. Adevirata personalitate o gisim in
adancul vietii sufletesti si poate fi desvoltatd, pe misurd ce
ajutdm spiritului si dobidndeasci suveranitatea asupra sim-
turilor. Numai opunind rezistenti individualititii, putem
deveni personalitate morald; prima trebue si fie subjugati,
pentru ca cea din urmid si poatd stipini. Personalitatea
moralii se caracterizeazi prin concentrarea energiei volun-
tare, in vederea realizirii unor norme, dictate de propria
noastréd constiin{d; deci, personalitatea presupune aufonomia.

Individualitatea naturalii se caracterizeazi prin’impristie-
rea energiei voluntare in directia diferitelor impresii venite
din afard; presupune deci eferonomia. Cici, a acorda liber-
tate absoluti individualititii inseamni a deschide calea tu-
tulor capriciilor, poftelor gi pasiunilor, a face deci ca lumea
externd sd stipaneasci pe om; o astfel de libertate ne-ar
duce la sclavie. Personalitatea morald e sustinuti de voinfa
centrald, iar individualitatea naturald de voinfa periferici.
Trebue sd luptim contra ,,voinfei periferice, pentry a in-
tiri ,,vointa centralid”. De aci rezultd recesitatea disciplinii.

Omul modern, zice Forster, poate fi comparat cu um

1) Férster. Schule und Charakter. Vierte Aufl., Ziirich, 1908.
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celorlalte animale, precum si activitatea ce desfigoari in
vieati primul, cu acea exercitati de celelalte.. Astfel vomr
intelege de ce unui pisoi ii trebue mai putini vreme pentru
a deveni pisici, decit unui copil pentru a deveni om.

O alti importahiti a jocului, care de asemeni ne intere-
seazi in studiul acesta, este c& el ne face posibild cunoa-
sterea individualitdfilor. Jocul fiind o manifestare liberd
a fortelor, esclude formele impuse in mod fortat, deci si
pe acelea care ar tinde la nivelarea individualititilor, sau
la asuprirea lor. Copiii ne destiinuesc la joc natura lor
din diverse puncte de vedere: ca judecatd, imaginatie,
sentimente, vointd, fortd fizicd. Unii vdd lucrurile mai
clar ca altii; uaul pricepe mai usor, altul mai greu in-
tentiile tovarisului de joc; unul are o imaginatie pref
sdracd, altul exagerat de vie; unul e ticut, altul sgomotos,’
unul apatic, indiferent, altul activ, 'intreprinzitor; unul
cedeazd usor, altul e incdpdtinat; unul oboseste repede,
altul foarte greu, etc.

Asa dar, jocul serveste atit la cunoasterea mdlvxdua-
litdtilor, cit i la"desvoltarea si intdrirea fortelor psihice si
fizice. El reprezinti ocupatia copilului inainte de a incepe
scoala; copilul nu face diferenti intre joc si munca serioasi;
jocul care-i consuma toatd energia si tot timpul, are pentru
el aceeas 1mportanta pe care o are munca serioasd pentru
oamenii maturi.

Natural ci odati intrat in activitatea scolari, vopilul
trebue si priceapi diferenta dintre joc i munci si nu i-am
face nici un serviciu ascunzindu-i aceasta. Jocul e o acti-
vitate liberd §i plicutd, al cirui scop principal e acea acti-
vitate insig, munca e o activitate conditionati de un scop
pe care tinde si-l1 realizeze.

Dar o trecere brusci dela joc la munca serioasid nu e
admisibili — desi se practicd in cele mai multe scoli, -—
de oarece nesocoteste vieata trecuti a_copilului. Firi a
stabili o punte de trecere intre activitatea lui in familie
$i cea pe.care urmeazi s’o exercite in scoali, il punem

"



192 G. G. ANTONESCU

intr’o. situatie pentru care nu e de loc pregitit. Copilul
care pana aci alerga si sdrea liber prin curte, e inchis
timp de 4— 5 ore pe zi in clasi si i se impune si stel
in bancd linistit, ludnd pozitia indicatd de ,,domnul’”’. Locul
papusilor, cailor, nisipului cu cari se jucd pini acum,
il ia cartea, caetul, tabla, condeiul, cu cari trebue s& lucreze
serios. De unde pand acum se jucd cu ce void si cum voia,
de aci inainte ii va indica institutorul ce -trebue si cum
trebue si lucreze in fiecare orid. Dacd acasi se juca numai
cénd si cdt avea p;lépete, aci i se impune termenul si
durata muncei. Pirintii nu-1 pedepseau ci nu a ficut de
loc, sau nu a ficut bine aceeace-si propusese in jocurile
lui, putin le p#sid lor dacid vre-un castel ficut din cirti
de joc, sau o piapuse facutd din cirpe .sunt reusite; la
scoald insd trebue si faci tot ce i-a zis si asa cum ‘i-a
zis institutorul, cici altfel va fi doejnit. Toate acestea il
fac pe copil sia se simtd foarte ridu la scoald si dacid se
consoleazi cu timpul, ba chiar se simte multumit, aceasta
se datoreste deprinderei si are adesea drept efect pierderea
increderei in sine, spontaneititii, apoi pasivitatea, indife-
ren{a, munca silitd. $’atunci, in loc sd sporim bunul casti-
gat de copil prin joc, il reducem sau il nimicim; intr’adevir:
pe cati vreme jocul stimula si intirea fortele productive—
activilatea spontand, — la intrarea copilului in scoala le
incdtusdm, inlocuind munca activd prin cea pasivi. Mai
mult: la joc miscdrile — atit de importante pentru for-
marea imaginilor kinestetice, deci pentru educatia caracte-
rului — au.un rol de cdpetenie; in scoald ne mirginim
adesea la un invdatdmént teoretic si prin urmare nu acor-
dim atentia cuvenitd miscarilor.

Cum s’ar puted face mijlocirea intre joc si munca .se-
rioasqi, firi asemenea pierderi insemnate? Si ciutim a
pastra lucririlor serioase acele caractere ale jocului, cari,
fard a transforma munca in joc, péstreazd si sporeste
forta existenti. Jocul e o activitate placuts, -interesanta
si care-si giseste scopul in sine, adici in faptu] cid ajuta
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la desvoltarea. si intidrirea germenilor naturali; scopul ex-
terior, material nu e de cit un element secundar fird
importan{d si cu totul subordonat celui dintdi. Munca e o
activitate care serveste drept mijloc pentru a realiza ceva,
deci o activitate ce nu-si mai giseste scopul in sine, ci
in afard. De unde la joc obiectul exterior e mijlocul si
activitatea scopul, la munca serioasi obiectul e scopul si
activitatea mijlocul. Aceasta- e deosebirea: fundamentali.
Dar cum ridméane cu celelalte douid elemente: plicerea si
interesul ? Trebue neapirat ca acestea sd fie inliturate la
lucrdrile serioase? Pot fi, dar nu trebue si nu e bine si
fie. Putem lucra fird pldcere si interes, executind un fel
de munci silnici, dar e posibild si munca plicuff si inte-
resantd; iatd un fapt cunoscut de toati lumea. De ce ultima
e de preferat celei dintdi? Din douid motive: 1) Pentruct
face posibild mijlocirea  doriti intre joc si muncd; deci se
face tranzifia dela o activitate plicuti si interesanti, la o
alta tot plicuti si interesanti, cu deosebirea cd cea din
urmi impune realizarea unui scop. Aceasta insi nu se
impune elevului i» mod forfat — contra vointei lui, —
tocmai pentrucd il intereseazi si-i place aceeace lucreazi.
E un scop necesar, dar pe care elevul il accepti si reali-
zeazd bucuros. 2) Pentru cd pldcerea si interesul provoacd
o activitate rodnici si putin obositoare, fati de munca
stearpd si fbarte obositoare a lucririlor neplicute, silnice,
plictisitoare. Cu drept cuvant spune Claparéde; cid oboseala
si plictiseala nu depind atit de cantitatea sau dificultatea
muncii, ci mai ales de natura ei. O ‘lucrare interesanti,
chiar daci e grea, ne oboseste mai putin ca o lucrare
plicticoasd, care prelungiti prea mult, poate duce si la
surmenagiu. Un om de stiin{i e mai bucuros si se ocupe
o zi intreagi cu cele mai complicate cercetiri in biroul
sau laboratorul lui, decit si inregistreze timp de o orid
sau doui diverse acfe de minister. Claparéde 1) admite

S N

Y Claparéde. Op. cit., pag.- 247.

G. G. Antonescu, 13
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doui surse de energie: una poate fi comparatid cu un re-
zervor central, care contine rezerva de energie acumulati
in timpul repaosului si face. astfel posibild oarecare conti-
nuitate a muncii. Cheia care deschide robinetele acestui
rezervoriu este inferesul. Plictiseala e datorita inchiderii
robinetului energiei (nu unei diminudri a proviziei), sau
unei munci prea indelungate, care devenind monotoni a
facut sa dispard interesul si deci 's,i se inchidd rezervorul.
Oboseala insia, se datoreste unei consumatii prea mari de
energie. Un fapt care pledeazi in favoarea acestei teorii
e activitatea subitd de care sunt capabile unele persoane
considerate ca slabe de nervi, neurastenice ,,si on les touche
au bon endroit”, dacd le incurajem, daci gdsim un ideal,
care deodatid le inflacidreazi. )

Un alt izvor de energie e datorit fabricatiei locale a
centrilor nervosi de cari depinde munca respectiva. La acest
izvor recurge munca silitd, care lipsiti fiind de interes,
nu poate dobindi. energia necesari din acel acumulator
central. Dar fabricatia locald uzeazi mai mult si mai re-
pede neuronii, decdt trecerea prin fibrele acestora a unei
energii venite de aiurea. Nu insistim asupra teoriei intere-
sului si oboselei intelectuale; am atins-o numai pentru a
clarifica mai bine chestiunea ce ne intereseazi pe noi aci.
~ Asd dar, munca pldcutd si interesanti ar puted mijloci
intre joc si muncd si ar poseda calitdtile bune ale jocului,
mai ales daci addogdm un element de mare importanti:
miscarea, cireia, dupd cum arm vizut, trebue si-i acorddm
o deosebitd atentie in vederea formirii caracterului. De
altfel, pentruca invitimantul si poati interesa trebue, mai
ales -pentru copiii din clasele elementare, si cuprindd si
oarecari aplicatii reale, oarecare activitate practici. Un
invatimant pur teoretic poate interesa cel mult pe elevii
mai mari din clasele superioare, dar i .pe acestia ii va
interesa mai putin, ca un invatimant care pune in legatura
teoria cu practica. Astfel, activitatea practici e necesard,
atit pentru a usurd transifia dela joc la “munca serioasd,
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cdt si in vederea realizirii condifiilor indispensabile celui
de al doilea element al actului de vointis: executarea actului,
adicid in vederea cultivirii imaginilor kinestetice.

In acest sens pot fi de mare folos: gridina scolari, ate-
lierul scolar, laboratorul. Isi poate oricine inchipui cat
stimulim activitatea spontani a elevului, cit ajutim la des-
voltarea forfelor individuale, daci la studiul teoretic al
animalelor si plantelor adiogim cercetarea, cultivarea si
ingrijirea lor in gridini, daci il provocim si construiasci
el insus unele obiecte cunoscute, sau unele instrumente
simple de cari are nevoe in griddind sau laborator; daci il
indemndm sa-si clarifice si ilustreze legile naturale prin
experienfe proprii. In modul acesta desvoltim toate ele-
mentele actului de vointi: ideea, fapta si sentimentul, cici
cine se poate indoi ci o asemenea activitate produce pli-
cere elevului si-l intereseazi. .

Deasemeni intirim legdtura dintre motive si actiuni, de
oarece nu separim invd{dmaintul teoretic de munca prac-
ticd, nu facem din aceasta o ramurd aparte a invifimain-
tului, c¢i o punem in serviciul educatiei. In aceastd privinti
scolile americane au ajuns foarte departe, poate prea de-
parte. Raportul dintre cuvént si actiune e respectat in u-
nele scoli chiar la invdtdmantul citirii gi scrierii, care are
drept punct de plecare o propozifie (am putea-o numi pro-
pozilie normali, spre deosebire de cuvantul normal), ex-
primind actiunea reprezintati intr’o ilustrafie. Aceastd ac-
tiune e executfatd — pe cat posibil — de elevi, inainte de
a se face impirtirea propozitiilor in cuvinte, cuvintelor in
silabe, litere, etc. Deasemeni cind la scris sau citit intervin
cuvinte cari exprimd actiuni, elevii sunt adesea provocati
sd le transforme in fapt.

2. Datoritd activititii practice, copilul invati din expe-
rientd, e pus in contact continuu cu lumea reald; realitatea
inlocueste cartea. Evident ci in modul acesta el va do-
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bandi notiuni mai clare si mai precise, decit-mirginindu-se
numai la carte.

Mai putem obtine si un folos moral: obiceiul contractat
de elev in scoali, de a-si formd convingerea asupra unui
obiect sau fenomen pe cit posibil prin el insus, prin expe-
rienta proprie, s’ar puted cu timpul — dupd ce se va fi
inrddicinat in spiritul lui, — aplicad si la raporturile sale
sociale, in sensul ci atitudinea ce va lua fati de persoane
si fapte, de institutii si legi, de arti si literatura, va fi de-
terminatd, in general, de o convingere sinceri, bazati pe
cunoasterea lor exacti si directi. Daci, din contrd, obis-
nuim pe elevi si creadi orbeste aceeace spune cartea si
profesorul, sd nu ne mirim ci multi dintre ei vor inclina
mai tirziu de-a-da ascultare tutulor calomniilor prin clu-
buri si cafenele, sau tutulor informatiilor din gazete; si
nu ne mirdm daci vor ataci un om firi si-l1 cunoascid si
fard sd-i fi cercetat in mod cinstit activitatea, o lege firi
a-i cunoaste bine cuprinsul, o0 scriere literari sau stiinti-
ficd, fira sd fi citit-o, o operi de arti, fiara si fi
vizut-o, sau auzit-o. Natural cd influenta rea a limitarei
invitimantului la carte si curs teoretic nu sti in cuprinsul
cirtei sau cursului, ci iz formarea acelui obicei, de a inlo-
cui convingerea activi, printr’o incredere oarbi pasivid. In
scoaldi nu putem observa efectele lui morale, de oarece
nici cartea, nici.profesorul nu vor induce pe elev in eroare.
Cind insi locul acéstora il -vor lua gazetele, opinia pu-
blicd, certurile politice, cind deci va trebui si aleagi ade-
viarul din minciuni, binele din rele, — obiceiull acela de-a
nu controld nimic va fi firi indoiald diunitor.

3. Activitatea practici ne di posibilitatea de-a clarifica
diverse notiuni. Astfel, pentru a controla daci elevul a pri-
ceput bine constructia si functionarea unui aparat fizic
simplu, il punem si construiascid el insus — in mod rudi-
mentar de sigur — aparatul; de asemeni la Geografie, fi
cerem reproducerea plastici a unui teren, sau la Istoria
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culturald modelarea sau desenarea vreunui instrument des-
cris, sau a unui castel medieval, a unui domn, etc. Cand
povestim o actiune — spre-ex. un basm la copii — putem
cere elevului si deseneze sau sd modeleze in plastilinid (un
fel de humi, care se aseamini-cu ipsosul) o parte din ac-
tiune, sau din eroii povestei. In modul acesta ideile do-
bandite in._ momentul povestirii sunt mai bine clarificate si
transformate in fapte: elevul di o intrupare imaginilor,
realizeazi ceva, e activ. Spiritul lui e, nu numai receptiv,
ci si activ. Reprezintarea plasticid a actiunii sau eroilor unei
povestiri, e importanti si din urmitorul punct de vedere:
sunt elevi cari, desi posed imaginile destul de clar, nu se
pot bine exprima prin cuvinte, si atunci cel mai bun mijloc
de a ne comunica ideile si gradul lor de claritate si pre-
cizie, e desenul sau modelatul.

Cu ocazia unei vizite ce ficeam la scoala de aplicatie a
seminarului pedagogic din lena 1), institutorul primei clase
elementare mi-a aritat un asemenea elev, care, dupid ce un
basm fusese povestit de profesor si mai multi colegi, nu a
fost in stare si reproduci aproape nimic din cele auzite.
In ora urmitoare insi a modelat foarte bine aceeace nu

putuse exprima prin cuvinte, !
Desenul ca mijloc de exprimare a ideilor — aldturi de
vorbire si de scriere — e mult utilizat in America: Copiii

reproduc cunf pot imaginile dobandite in scoald sau din
afard, deci gradatia, in acest caz, nu se face dupi greuti-
tile technice ale desenului, ci-dupi experienta-si puterea
de imaginatie a copilului. Asa, spre exemplu, intr’o scoald
elementari din New-York, au fost desenate cu creioane co-
lorale si cidrbune: inceputul primiverii, vieata in timpul
iernei, descoperirea Americei, cordbii, casteluri, munca a-
gricold (secerat treerat, ete.) 2).

) Vezi articolul meu din «Noua revisti romani», Vol. V, No. 3. 1938 :
O vizitd la seminarul pedagogic din Iena,

%) Dr. F. Kuypers, Volksschule u. Lehrerbildung der Vereinigten
Staaten. Reiseeindriicke. Leipzig, pag. 51.
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Astfel desenul si modelatul sunt puse in'serviciul diver-
selor obiecte de invitimant, in loc de a fi considerate ca
simple specialititi, sau, mai-bine zis, dexteritit{i de-o im-
portantd secundard. . '

4. Munca practici desvolti diferite virtuti necesare in
vieati: ribdarea, ordinea, prudenta, atentia, etc.; dar mai
presus de toate ea intireste in sufletul elevului increderea
in' sine, bazati pe sentimentul pufinfei de-a face ceva, de
a lucra cu folos. Lucrul in atelier, laborator, gradini, da
elevului ocazia de a controla pas cu pas roadele muncei
sale: un obiect construit de el in atelier, incolfirea unei
seminte siditd de el in gridini, reusita unei experiente in
laborator, sunt dovada evidentid a activitidtii si priceperei

. Rezultatele muncii intelectuale le constatim mai greu
si mai tarziu.

5. Munca practici are si o importantd moral-sociald,
intrucat pe de o parte stabileste raporturi prietenesti intre
elevi si intre acestia si profesor, cici fiecare are-adesea
nevoe de ajutorul colegilor si de limuriri din partea pro-
fesorului; pe de alti parte, insufli elevilor respect pentru
munca manuali si deci pentru clasele sociale cari o re-
prezintZ. Il s’agit moins d’apprendre un metier pour
savoir un meétier, que pour vaincre les prejugés qui les
méprisent. .......Abaissez-vous i I’g¢tat d’artisan pour étre
au-dessus du votre 1)”,

»Munca noastri — grea uneori — 1in griadind si atelier,
e cel mai bun mijloc de a ajunge la aprecierea care se cu-
vine valorei sociale a muncii manuale si oamenilor cari fac
acea munci. Adesea am constatat cum scolarii nostri, in-
tilnind copii- din - sat, sau un intreg grup de scolari dela
tard, gindeau si vorbeau dispretuitor despre acestia, sau
cum rideau de tdranii cari veneau la targ. Acum suntem
noi ingi-ne gridinari si t{drani si ne dim seama prin pro-
pr1a experlenta cati osteneali si sfortare, cati munci $l

1] Rousseau Emil, Cartea III.
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grije ne costd pentru a cultiva o varzi, sau gulie, pe care
in piatd le cumpidrim cu citiva pfenigi” 1).

6. Omul e determinat in activitatea lui de doi factori:
de aceea ce e in el si de aceea ce e in afari de el, adidi
de ideile, sentimentele, dorintele din sufletul lui si de lu-
mea din afard, care poate fi favorabildi sau defavorabild
vointei sale. De aceea e bine si stie, intrucit si in ce con-
ditii, lucrurile din naturi pot fi supuse scopurilor ce ur-
mireste; dar nu e suficient numai si stie, trebue si se si
convingi prin fapte. Atit limitele pe care le impune na-
tura, actiunilor noastre, precum si sprijinul ce ni-l1 acordi,
trebuesc simfife ca atare, nu numai cunoscute: trebue si
Ye pidtrundem si cu -vointa, nu numai cu intelectul.

De altfel, stiut este, ci natura a stimulat intdi vointa si
apoi intelectul. Inai‘nte de a cerceta legile naturii, omul
a fost nevoit si lupte pentru conservarea lui, si-si procure
hrani, imbriciminte, locuinti etc. Cu drept cuvint s’a zis,
cd natura inainte de a reprezentd un teren vast pentru
constructiile logice ale intelectului, a fost un cdmp de
exercifiu pentru vointd. Si din acest punct de vedere, ro-
lul lucririlor practice e evident: elevul constati din pro-
pria sa experienti, prin fapte, cum se produc §i cum se
pot utiliza, diversele lucruri si forfe din naturi.

Ar mai fi de mentionat si alte foloase, pe care munca
practici le poate aduce educatiei si in special disciplinei,
dar fiind firi multi importanti si neprezentind un in-
teres deosebit, le trecem cu vederea.

I

Acum si aruncim o scurti privire asupra diverselor
jorme ale activitdtii practice.

1. Grddina scolard. Atit in teoria cdt si in practica pe-
dagogici, gridina scolari, nu eswe o institutiune noui. Co-

1 Aus dein padagogischen Umversnats semmar zu Iena Dreizehntes
Heft pag. 74;
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menius o cere, Frankeé (pietistul) o infiinteazd in Halle;
Rousseau si Filantropinistii, Pestalozzi, Froebel, Stoy sunt
partizani ai muncei in gridini. Dar la toti acesti pedagogi
gdsim incerciri izolate. De abia in a doua jumitate a seco-
lului XIX incepe si se acorde o atentie mai mare ideii de
a se infiinta gridini pe langi scoli, avandu-se in vedere im-
portanta lor pentru invitimant si educatie in general. Cam
dela 1860 incoace.se produce o miscare serioasd in a-
ceastd directie: incepe Austria, cidreia ii urmeazi Elvetia,
Belgia, Anglia, Suedia, Germania, America.

In Statele-Unite, numirul gridinilor scolare a crescut
foarte mult in timpul din urmi, de aceea se si vorbeste de
un school-garden movement. In orasele mari, ca de e-
xemplu: Philadelphia, Boston, etc., s¢ gisesc citeva gri-
dini in care pot lucri sute de copii; iar acolo unde nu
existd asemenea gridini, de obicei in orasele mici, copiii
capiti siminfa pe care sunt tinuti si o cultive acasi. In
Cleveland, Ohio, s’au impirtit in anul 1904, 140.000 pa-
chete cu samantd, in 1905 aproape 300.000. Tot aci erau
vre-0 65.000 copii de scoald, care posedau mici gradini 1).
Ceeace stimuleazi mult zelul si interesul acestor copii e,
pe de o parte faptul ci profesorul viziteazi din cand in
cand gridinile elevilor lor, pentru a vedea progresele reali-
zate, pe de alta expozitiile ce se fac in timpul culesului.
Natural ci acelor gridini mari, comune la mai multe gcoli
si situate la oarecare distanti de acestea, sunt preferabile
-gridinile mai mici, dar aldturate fiecare la cite o scoali.
Acestea ar trebui sd cuprindd: ¢) Materialul de intuitie,
necesar invdtdmantului botanicei, in legiturd cu acesta in-
strumentele necesare pentru oarecari observatii meteoro-
logice: termometru, barometru, hygrometru, etc.; ) Ani-
male de a cdror bunid stare se vor ingriji elevii; nu vor
lipsi stupul de albine §i #n aquarium; ¢) Terenuri limitate,

1) Dr. Schoenichen. Natur u. Schule in den Vereinigten Staaten.
Leipzig, 1908 pag. 53—55.
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de incercare: fiecare elev va cultiva un lot aparte cu aju-
torul colegilor si sprijinul profesorilor; d) Mineralele pot
fi de asemenea reprezentate, cel putin o mici parte.
Importanta gridinei scolare pentru educatie-si invita-
mint este evidenti: 1. Desvolti spiritul de observatie si
face posibili cunoasterea intuitivi a naturei, in mijlocul
naturei. Locul animalelor impiiate si al cirtilor, care ne
prezinti fiecare fiintd sau lucru in mod izolat, adici scoase
din mediul inconjuritor, il ia cercetirile fiintelor, lucruri-
lor si diverselor fenomene (fizice, chimice, fiziologice, bio-
logice) in raporturile lor naturale. In locul naturei moarte
se studiazi natura vie, in locul sau cel putin inaintea ori-
cdror fragmentiri si sistematiziri se cerceteazi natura reald
in toati complexitatea ei, ca un tot unitar. 2. Ajuti mult
la educatia sentimentului. Speranta intr’un rezultat bun al
muncii, asteptarea roadelor, satisfactia de a fi reusit, sur-
priza .ce ne produc unele rezultate neasteptate si altele.
La toate acestea se adaogid insi influenta asupra sentimen-
telor superioare: frumusetile naturei — florile, pasirile cu
cintecul lor, insectele, etc. — sunt un puternic stimulent
al sentimentelor estetice. Munca in comun, ajutorul reci-
proc ce-si dau elevii, sprijinul bine voitor al profesorului,
interesul si grija pentru animale, toate acestea influen-
teazd sentimentele morale. Observarea raportului dintre di-
versele elemente naturale patrunderea vietei si armoniei
naturei, pot destepta binuiala existenfei unui spirit su-
perior, pot deci stimula sentimentele religioase. 3. Con-
tribue la educatia vointei: ) Se d4 o mare desvoltare ace-
lui element al actului de vointi pe care l-am numit: execu-
tarea actului, spre deosebire de reprezentarea lui si prin
aceasta ajutim mult la cultivarea imaginilor kinestetice,
deci la formarea caracterului; &) Se stabileste o strinsa
legituri intre elementele, care compun actul de vointa,
adici intre ideie, sentiment si fapt. Elevul, care lucreaza
o portiune de pimaint trebue si-si reprezinte clar scopul ce
urmireste si mijloacele de care dispune, modul cum va
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lucra, miscirile ce trebue si execute, apoi va trece dela
idee la fapt, va realiza miscirile plinuite; iar in toati acti-
vitatea lui psihici si-fizici va fi stimulat de interes, spe-
ranti, sentimentul puterei, etc.; ¢) Elevul cunoaste, prin-
tr’o experienti directd, intru cit lucrurile din afari sunt fa-
vorabile sau defavorabile vointei noastre, constati prin
actiuni proprii, cum lumea din afari, uneori impiedici,
alteori sprijini realizarea tendintelor noastre; d) Elevul
ajunge si cunoasci mai bine fortele de care dispune si
tinde si le sporeascd; se stabileste armonie intre vointi
si putini.’

2. Atelierul scolar e in legituri cu gridina si labora-
torul, cici multe din obiectele necesare gridinei (cuiburi,
colivii, instrumente, etc.) si laboratorului (aparate mai
simple si usor de executat) pot fi ficute in atelier. Afari
de acestea se pot executd diverse lucriri in lemn, hartie,
metal, etc.

$i lucrul manual in atelier poate fi pus in legiturd cu
invitimantul si educatia. Tendinta copilului de a fi activ,
care se manifesta la inceput in joc, va puted fi satisficutd
prin lucriri manuale destul de usoare pentru a face tran-
zitia dela joc la munci si pentru a putea fi executate de
copii din- primele clase elementare. "

In aceasti epocd se vor evity oricc”greutdfi tehnice si
orice Ineriri rara as procupune prea multi fortd la elev.
Sre recomandi in genere, modelatul in plastilind, lucriri
din hértie si carton si in legdturd cu acestea, desemnul.
Pentru elevii mai mari, munca din atelier va fi pusid in le-
giturd cu invifiméntul fizicei si chimiei: cunoasterea e-
xactd a diverse corpuri (lemn, metal, sticld, etc.) si a di-
verse fenomene si legi (arderea, topirea, legi mecanice,
etc.). . '

- Cét priveste educafia caracterului, toate foloasele mun-
cei practice in general — manifestarea fortelor individuale,
experienta directd, diverse virtufi necesare in vieati ca
ribdarea, ordinea, prudenta, atentia, de 'care ne-am o-
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cupat mai sus — revin si lucrdrilor in atelier. Elevul
dupice isi propune un scop si stabileste mijloacele, tre-
bue si fie atent si si aibid ribdare, pentru a-l1 putea rea-
liza, ‘iar dupidce l-a realizat se va bucurd de roadele mun-
cii lui-si va fi mai increzitor in fortele sale.- Si dupd cum
lucrul in gridini il face si cunoasci si si stimeze munca
griadinarului si a agricultorului, lucrul in atelier il va face
sid cunoasci si si stimeze munca timplarului, dulgherului,
ferarului, etc. ’

3. Laboratorul poate fi considerat ca o intregire a lucru-
lui manual accesibili elevilor mai mari, intrucit are de
scop o pitrundere mai addnci a legilor naturale. Legi-
tura laboratorului cu invitiméantul e in deobste cunoscuti
si de aceea nu vom mai insistd asupra ei. In educatia ca-
racterului aduce aceleasi servicii, ca si lucrul de atelier—
mai putin influenta sociali — insd intr’un grad mai inalt.
Se cere mai multd judecati la stabilirea scopului si mijloa-
celor unei lucriri de laborator si mai multd atentie, rdb-
dare, prudenti la realizarea ei, decit s’ar cere la efectua-
rea unui obiect uzual in atelier. :

De asemenea, satisfactia si increderea in sine, daci ex-
perienta reuseste, sunt mai intense. Cele doud elemente ale
actului de vointd: ideia si executarea ei, sunt mai compli-
cate si legitura dintre ele e mai strinsi.

4, Excursiile scolare sunt de asemenea folositoare educa-
tiei si invitimantului. Impulsul pentru excursii si cilitorii
porneste dela Rousseau, care le recomandi, atit in vede-
rea dobandirii de cunostinte reale in mijlocul naturei, cat
si pentru cunoasterea institutiunilor si camenilor, deci si
din punct de vedere social si moral. Aceia insi care au
ficut primele incerciri practice de o oarecare importanti
in aceasti directie sunt: Filantropinistii si in special Ba-
sedow si Salzmann. Acesta din urmi pune excursiile in ser-
viciul educatiei fizice, intelectuale, si morale; scopul lui
e ca elevii si cunoascid natura si civilizatia (pidduri, ape,
munti; sate si orase), vieata si activitatea oamenilor (agri-
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cultura, industria, etc.); iar plicerile si neplicerile co-
mune, ajutorul reciproc necesar la drum, stipinirea de
sine, indurarea diverselor greutiti, si le ‘influenteze ca-
racterul, Mai tarziu, acordi o deosebitd atentie excursiilor,
alt pedagog important, herbartianul Stoy. Sub conducerea
lui s’au intreprins multe excursii, de citre elevii scoalei de
aplicatie a seminarului pedagogic din Iena. Actualul di-
rector al acestei.institutii Prof. Rein, a mentinut obiceiul
excursiilor. Ambii le pun insi in stransi legdturd cu inva-
taimantul. Excursiile contribue si ele mult, pe de-o parte
la intirirea legaturei dintre ideie si faptd, cidci in ex-
cursii actiunile trebue si fie cumpinite, bine studiate, iar
la executarea lor e adesea nevoe de multd ribdare si a-
tenfie; pe de altd parte, la stimularea virtutilor moral-so-
ciale: vieata si interesele comune ale elevilor si profeso-
rilor, contactul cu lumea striini, intiresc bunivointa, prie-
tenia fatd de colegi, buna cuviinti, stipanirea de sine, etc.
E evident, ci excursiile contribuesc milt si la educatia in-
telectuald; pe langd ci desvolti si intiresc simful de ob-
servatie si imbogitesc terenul aperceptiv, au si o puter-
nici influentd din punct de vedere al interesului mul-
tiplu: elevul dobindeste o multime de impresii din naturd
si mediu social (interesul empiric), se intereseazi de le-
gidtura cauzald a diverselor fenomene ce observd (interes
speculativ), are adesea ocazia si admire frumusetile na-
turei si ale artei — cdnd se viziteazi monumentele isto-
rice, muzee, expozitii, etc. — (interes estetic).

Interesul simpatetic si social sunt in legatura cu acele
virtuti moral-sociale mentionate mai sus; iar interesul reli-
gios va fi nutrit prin contemplarea naturii cu legile si fru-
musetile ei, ca operd a unei fiinte -superioare.

Daca la toa'te'acestea,’ addogim cd in excursii fortele
fizice §i sufletesti ale copilului se manifestd ¥ deplind
libertate si cid prin aceasta chiar i inldturat fiind orice
conventionalism, care in scoali nu poate fi cu totul evitat,
patem pitrunde mai bine si mai usor caracterele indivi-
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duale (profesorul constati adeseori intr’o excursie cit s’a
inselat asupra caracterului unora dintre elevii sdi), ne vom
da seama de valoarea educativi a excursiilor scolare.

. -

Cu privire la stabilirea unui raport strins intre invati-
mant si lucrul practic, s’a incercat in America aplicarea
principiului treptelor culturale. Aci insi acest principiu do-
bandeste o formi si o tendintd, diferite de cele indicate de
-Herbart si desvoltate de urmasii lui. Se admite in am-
bele cazuri paralelismul dintre desvoltarea individului si
evolufia omenirii. Studiul psihologiei copilului ne arati
diverse faze de desvoltare ale spiritului individual; istoria
culturali giseste in desvoltarea diverselor popoare, ca si
in aceea a intregei omeniri, trepte si legi de evolutie; com-
parind aceste doui evolutii — cea individualid cu cea ge-
nerali — se constati ci se aseamini. Sau, daci — luind
calea deductivi — pornim dela principiul ci trebue si ri-
dicim pe copil in starea culturald a timpului, ne dim
seama, ci nu putem lua drept punct de plecare cultura pre-
zentului, de oarece copilului ii lipsesc elementele aper-
ceptive necesare pentru a o pitrunde, ci trebue si-1 ridicim
in mod progresiv la acea inil{ime, pornind dela o treapti
culturald potrivitd gradului de desvoltare a spiritului lui
si materialului aperceptiv, de care dispune.

Si acum, cind e vorba a se stabili treptele culturale,
care vor determind programul diverselor clase, se pro-
duce acea diferentd de formia si tendintid. Herbartienii au
in vedere in primul rind moralitatea — in sensul forma-
rii ideilor si sentimentelor morale — si de aceea pretind
ca la fiecare treapti a invitimintului, locul central sa-1
ocupe un obiect moral (Gesinnungsstoff), care pentru a
fi mai concret, deci mai accesibil spiritului copiilor, va fi
prezintat sub formi istorici (povesti, legende, epopee,
etc.). Acest obiect moral central insi, pentru a destepta in-
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teresul va trebui si fie luat dintr’o epocd culturali co-
respunzitoare fazei de evolutie a elevului: cu cit evolutia
fnainteazi mai mult, cu atit obiectul moral va fi luat
dintr’o treapti mai superioari. Astfel se respecti, atit ce-
rintele educatiei morale, cit si paralelismul evolutiei indi-
viduale si generale. Treptele stabilite de Ziller sunt: Po-
vesti, istoria Patriarhilor, Judecitorii si regii Israelului,
lisus Christos, Apostolii, istoria Reformei. Paralel cu isto-
ria biblicd, se studiazi istoria profand nafionald: legen-
dele locale odatd cu Patriarhii, istoria Niebelungilor odati
cu judecidtorii Israelului, istoria regilor si impératilor ger-
mani, paralel cu regii lui Israel si Iuda. Religia si ‘istoria
reprezinti deci obiectele morale, in jurul cdrora se gru-
peazi celelalte obiecte, realizindu-se astfel si concentrafia.

Cu totul dupd altd normi se stabilesc treptele culturale
in invitimintul practic american,- (admis in teorie si de
unii pedagogi europeni). Si acesta tine seami de fazele
culturii, dar in loc de a releva manifestirile morale gi
religioase — ca Herbartienii, — au in.vedere produsele
tehnice si industriale din diversele stadii ale culturei si
progresul realizat in aceastd directie .dela o epocd la alta.
Iatd cum se prezinti evolutia treptelor culturale, din acest
punct de vedere, la o scoald din New-York !): 1) Vieata
primitivd; 2) Vieata pdstorilor si agricultura; 3) Inceputul
comertului si industriei; 4) Vieata familiard in epoca colo-
niald; 5) Trecerea dela obiecte uzuale in gospodirie, la
obiecte de industrie find; 6) Clddirea modernid; elemente
mecanice ale fabricei; 7) Mijloacele de transport. Obiectele
corespunzatoare acestor stadii sunt lucrate — individual
sau in grup — de elevii fiecdrei trepte culturale (cireia de
obicei ii corespunde un an de invitimant). Astfel ei tes,
cladesc, construesc lucruri necesare omului dintr’o anumiti
epocd culturald. Aceste interese practice vor fi elementele
centrale ale invitimintului, deci lor vor fi subordonate si
studiile teoretice; ele vor realizi concentratia.

1, Kuypers, op. cit., pag. 60.
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O ‘alti normd de program, caracteristicd scoalei ame-
ricane, e de a stabili obiectele de concentratie, conform di-
feritelor forme si manifestiri ale vietei- sociale 1): Primul
an are ca punct central vieata familiari, al doilea locuinta,
apoi nutrimentul, imbricimintea, comertul, industria, etc.
Programul fiecdrei clase cuprinde sase obiecte’— geografia
si istoria, studiul naturei, munca manuali, economia casnici,
arta, literatura — care toate se grupeazd in jurul unuia
din acele elemente centrale; asa de pildd, in primul an
vieata familiard, va forma obiectul tutulor celor sase studii.

In ambele cazuri, constatim ci invitimantul teoretic e
cu totul subordonat activititii si .intereselor practice, con-
trar principiului admis de noi, dupd care activitatea practica
trebue si fie pusd in serviciul — deci subordonati — stu-
diilor teoretice si educatiei morale. Am mentionat si inter-
pretat cele doui programe, pentru a evitd vre-o eventuali
confuzie intre rolul ce acordim noi muncei practice, de
o parte si utilitarismul american, de alti parte. Planu!l edu-
cafiei si instrucfiel in scoald trebue sid fie determinat, nu
de motive utilitariste, ci de principii morale si psihologice.
Misurile educative si studiile, conforme acestor principii,
vor fi sprijinite, secondate, in nici un caz insi ‘patronate
de activitBtea practicid. In studiul de fati am cdutat tocmai
sd ardtdm cat de importanti poate fi din acest punct de
vedere, educatia practici. '

Asa dar, putem conchide cid activitatea practici e un
factor de mare importanti in educatia vointei 2), intru cit
ajutd mult la desvoltarea unuia dintre elementele esentiale
ale actului voluiintar, face posibild legitura intre motiv
si actiune, idee si faptd, si influenteazd asupra sentimen-
telor morale. Ea contribue la desdvirsirea operei invitiman-
tului educativ, daci si infru cét e subordonatd acestuia.

1 Kaypers, op. cit., pag. 62.
3 E de folos insid si educatiei intelectuale si fizice dupd cum am
vazut.
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Dacd insd, dim educatiei practice un loc independent sau
chiar predominant in planul activititii pedagogice — cum
tind unii dintre adeptii entusiasti, dar unilaterali, ai edu-
catiei practice — departe de a aduce foloasele indicate
in acest studiu, munca practicd, va puted fi chiar ddunitoare.



EDUCATIA CETATENEASCA

I

Cu cat statul acordd mai multe drepturi cetifenilor —
s'anume fufulor cetitenilor, — cu atit se presupune ci
acestia au devenit mai congtienti de datoriile lor. Drepturile
trebue si creascd in rapot direct cu sentimentul datoriei
morale si politice. Deci, cu cit se accentueazi tendinta de
a acorda drepturi politice poporului, cu atit se impune ne-
cesitatea unei pregitiri la exercitarea acestor drepturi, adici
a unei educafii cetifenesti.

Educatia cetiteneasci se bazeazi pe raportul dintre indi-
vid si stat. Statul poate fi pentru individ un obiect de cu-
nostinti, sau ua teren de activitate. In cultivarea viitorilor
cetiteni trebue si avem in vedere ambele raporturi, deci
sd urmdrim: a) cunoasterea genesei si evolutiei statului,
a diverselor sale organe si a conlucririi lor, a formelor de
stat in diferite timpuri si locuri; &) cultivarea virtutilor
cetitenesti (stipanirea egoismului, spiritul de abnegatie,
de ajutor reciproc, etc.), care are la bazi comunitatea de
munci a elevilor (in atelier, laborator, gridind) si presu-
pune ca normid de conducere in viati, disciplina l:bera
sau libertatea disciplinati.

Daci -suntem constienti de importanfa educatiei cetate-
nesti, trebue s& admitem in orgamzatla scolara introducerea
unor conditii esentiale ale viefii cetitenesti. '

Comunitatea muncii, unitd cu aplicarea principiului di-

G. G. Antonescu. 14
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viziunii muncii, e o asemenea conditie. Aceasta, nu numai
cd poate fi realizata in scoald, dar masurile necesare pentru
a o infidptuil servesc totdeodatid educatiei intelectuale si mo-
rale a individului si se impun, prin urmare, chiar indepen-
dent de educatia cetiteneascid. Intr’adevir: activitatea pe
care o desfisoari elevii in laborator, atelier scolar si gri-
dina scolari urmireste, pe deoparte limurirea a o.sumi de
notiuni stiintifice, inlesnirea intuitiei si stimularea intere-
sului, pe de alti parte cultivarea vointii prin deprinderea
la munci, exactitate, constiinciozitate, solidaritate, ajutor
reciproc si prin stabilirea unei legituri strinse intre idee si
actiune, intre imaginile reprezentative si cele de miscare ).

O alti conditie a vietii- cetitenesti, care deasemeni e in
legituri cu educatia morali, e armonizarea a doud cerinti
omenesti opuse — cel putin in aparentd — dar ambele tot
atit de necesare vietii morale si sociale: cerinta disciplinei
si supunerei, impusd de ordinea si activitatea sociald si
dorinfa de libertate a persoanei individuale. Disciplina ade-
virati nu poate remunta la supunere, dar nici la cerinta de
libertate a individului, cici: a). numai astfel va dispune,
pentru scopurile sale, de intreaga fiinti individuali; &) ba-
zandu-se pe asentimentul individului de a se supune — deci
pe supuneréa voifF 2) — nu va avea a se teme de isbucniri
anarhice, ‘

Dar cum realizim aceasti supunere liberid? Rispunsul
ni-l dau cuvintele lui Tertulian: ,)Anima est naturaliter
christiana” (Sufletul e dela naturd crestin)._Acest caracter
crestinesc al sufletului il descoperim in cerinfa ascunsi a
fiecZrui om de a face ca spiritul si domneascid asupra sim-
turilor. La aceasta si facem apel cind voim si subjuglm
simturile, pentru a libera spiritul. Presupunind la elev o
asemenea cerinti si totdeodati energia de a o satistace, el
se va simti onorat de increderea ce avem in personalitatea

1) Vezi cap. 4 din educafia morali.

2y » 2 » »
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lui si va lupta el insus, cu aceeace e mai bun in fiinfa luj,
contra propriilor sale rele. Noi nu suntem decit aliatii lui
sinceri in aceastd luptd. Educatorul e sprijinitorul si libera-
torul acelui element al fiintei elevului, care tocmai prin li-
mitarea tendintelor inferioare, animalice se simte intirit, sti-
mulat. Liberdm ratiunea si sentimentele superioare in sufle-
tul lui, pentru a disciplnind simturile si relele apucituri.
Astfel libertatea si disciplina s’au impicat didnd nastere /i-
bertitii disciplinate, sau disciplinei libere (voitd). Expe-
rientele ficute cu aceasti metodi au dat rezultate foarte
bune, iar tehnica aplicirei e destul de simplad 1).

Tendinta de a armonizi principiul supunerei si ordinei
cu cerintele personalitatii libere, corespun‘de spiritului de-
mocratic al societdtii actuale. Dacid educatia s’ar hazi pe
principiul constrangerei individului prin misuri impuse din
‘afard, fird a face de loc apel la coﬁstunta 1nd1v1duala daci
deci mdrumarea vomtu ar fi efectuata esclusiv de z‘ii‘itocra’;la—
educatorulul atunci scoala ar forma cetatem bine pregailtl
moralmente pentru ménar/ua absolutfa nu pentru llbertatea
polltlca a statelor democratlce La aceasta din- urmi’ ajun-
gem numai prin ‘sistemul de educatie care face ca disciplina
cerutd de societate si fie aprobatd si voitd de constiinfa in-
dividuald. Prin gnijlocul unei atari discipline libere, sau li-
bertiti disciplinate scoala, nu numai ci le-ar forma elevilor
deprinderile necesare viitorilor cetiteni liberi, dar le-ar da,
in timpul vietii scolare, infuitia vie a vietii sociale demo-
cratice. )

Invitimantul civic pur teoretic, firi aceasti pregitire
practicd, nu poate forma pe viitorii cetiteni. Se povesteste
cd intr’'un oras se infiintase o.scoali de innotat, in care
copiii invitau innotul, firi si intre in api, prin expliciri
teoretice si prin simpla reproducere a miscirilor necesare
la innot. Unul dintre elevi fiind intrebat ce ar face, daci
ar cidea in girli, a rispuns: m-as inneca.

o ———

L Vezi cap. 3 din vetl:lucatia, morala,
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II )

Care va fi factorul educatiei cetdtenesti? Cine o va efec-
tua? Rispunsul la aceasti chestiune variazi:

1. Poporul insus, zic unii. Poporul invatd a se conduce
numai prin experienta proprie. E o cale lungd, dar siguri;
dovadi: Anglia cu tactul ei politic. Totusi a lua o atifudine
pasivd, asteptind evenimentele — ‘pe langid cd ar fi peri-
culos in starea politicd si culturald actuald — ar insemn3
sd renuntim la invdtiturile ce’ putem trage din experlenta
altora.

2. Presa, zic altii. O culturd cetdteneascd ficutd numai
pe calea presei ar fi insd insuficientd, de oarece: @) ea nu
ne poate da pregdtirea practici: formarea deprinderilor si
virtutilor cetidtenesti; &) nu poate da nici o culturd teo-
reticd suficientd, cici in marea majoritate a cazurilor, presa
serveste anumite interese speciale, ca spre ex. cele de par-
tid; ¢) nu totdeauna presa contribue la ridicarea nivelului
moral si politic al cetitorilor, ci adeseori se intimpli invers,
cid gustul si cultura cetitorilor determini calitatea si nivelul
presei, care, din interese practice, cauti si se adapteze la
cerintele celor cari o sustin.

3. Partidelor politice 1i s’a atribuit deasemeni dreptul si
datoria de a face educatie cetiteneasci. O atare conceptie
evident cd serveste interesele partldulm care o adopti, in-
trucit isi poate forma partizanii inci de mici copii, asigu-
randu-si astfel devotamentul si perserverenta lor; nu ser-
veste insd statului si indivizilor: Legile psihologice " unite
cu cerintele moralei (respectarea libertitii individuale), ne

pretind si nu impunem unui elev — chiar dintre cei
mari — de a lua atitudinile politice dictate de un anumit
partid.

4. Scoala e factorul cel mai important, atat pentru a face
posibild o atitudine politicid liber3, bazati pe convingerea
personali a fiecdrui cetdtean, cit si pentru a cultivi ideile,
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sentimentale, virtutile si deprinderile necesare viefii cetite-
nesti, in general.

Pentru a rispunde misiunei importante de a face pregi-
tirea socialid si politica a viitorilor cetidteni, scoala nu se va
mdrgini numai la introducerea in program a unui invi{i-
mant special civic (instructie civicd); ci pe deoparte va fo-
losi in acest scop foafe obiectele de invidtamant, cari, prin
caracterul lor si datoritd unei aprofundéri morale, politice
si economice, pot contribui la lirgirea orizontului social-
politic al elevului, ca spre ex. Istoria si Geografia; pe
de altd parte va da o deosebiti atentie lucririlor practice
in comun si va aplica, in educatia vointii, metoda discipli--
nii libere.
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EDUCATIA ESTETICA

I

Incercind si ne explicim cum apare in cultura timpului
nostru si intrucit e indreptdtit un curent pentru educatia
estetici, vom stabili totdeodati si citeva elemente funda-
mentale, necesare la rezolvarea problemei pedagogice.

Anti-intelectualismul il gidsim la Nietzsche, nu numai ca
fond- filosofic — preponderanta vointei asupra intelectului,
dar si ca. formi: metoda dupi care trateazi si forma in
care-si expune ideile. E o filosofie, care nu se adreseazi
numai intelectului, conform cerintelor stiintei moderne, ci
intregei no‘gstre fiinti sufletesti — deci si sentimentului,—
care nu urmireste numai o convingere logici, ci si o con-
vingere intuitivi. Nu e de mirare cid si din acest punct de
vedere — al metodei si expunerei — filosofia Nietzsche-
ani e atit de mult gustati, ca fiind o reactiune contra a-
capardrei spiritului. omenesc de citre metoda strict inte-
lectualistd si positivistd a stiintelor fizico-naturale. Acea-
sta ne impune si ne mairginim la datele experientei, re-
nuntind la problemele metafizice supra-empirice si la cele
cu caracter irajional — cari deci nu pot fi pitrunse cu
mintea.

Contra tendintei de a inlitura din filosofie tot ce e
supra-rational, sau irrational si de a nu se avea in ve-
dere decit cerintele logice ale sufletului omenesc, neso-
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cotind pe cele afective, sau cu caracter intuitiv, luptd e-
nergic Volkelt 1).

1. Imposibilitatea mintei noastre de a intelege ceva, are
ca ultimi cauzid confradicfia. Aceasti contradictie insi
poate fi fofald si absolutd, deci insuportabili pentru spi--
ritul nostru, care in acest caz ia o atitudine hotirit nega-
tivd, — sau parfiald, relativd, datoriti nu naturei obiective
a realititii, ci unei cauze subiective: limitelor la cari e
supusd mintea noastrdy deci imposibilititei acesteia de a
inldtura orice indoiali. Avem convingerea, in acest al doi-
lea caz, ci o minte mai pitrunzitoare, superioard celei o-
menesti, ar puted invinge contradictia in direcfia indicatd
de ratiunea noastrd. In primul caz avem un non-sens, in al
doilea ceva supra-rafional. Un exemplu: Materialismul pro-
voaci contradictia absoluti ciand cere spiritului nostru si
considere miscirile mecanice ca adevirata cauzi a .con-
stiintei. Spiritualismul care, luind drept punct de plecare
propria noastri vieatd sufleteascd, considerd substanta lu-
mei ca fiind de naturd psihicd, provoacd o contradictie par-
tiald si relativd, intrucit, desi in principiu e admisibil, nu
limureste totul, nu inlituri orice contradictie, ca spre ex,
intinderea in spatiu, care ar presupune.o exteriorizare a
substantei spirituale.. Totus nu excludem posibilitatea unei
expliciri suficiente a acestui fenomen. In aceasti directie
poate fi citati incercarea lui Leibniz.

2. Ciutand si pitrundem — in filosofie — lumea si
vieata, gisim elemente cari prin natura lor nu pot fi acce-
sibile cugetirei logice, gasim factori irrationali: rdul si
durerea in lume, inconstientul, etc. In metafizica lui Scho-
penhauer si Hartmann gisim irrationalul. Deci, daci la
supra-rational admitem posibilitatea unei expliciri desi-
varsite, unei inldturdri a oricdrei contradictii de citre o
minte superioari celei omenesti, la irrational orice pa-

1Y) J. Volkelf. Die Quellen der menschlichen Gewissheit.
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trundere logici e esclusi de oarece ne gisim in fata unor
fenomene cu caracter diametral opus rafiunei.

3. lati -deci ci trebue si admitem realititi cari, fie gra-
dual, fie calitativ depisesc limitele inteligentei noastre.
Nu ne putem mirgini — daforiti unei cerinti naturale a
sufletului nostru — numai la datele experientei si numai la
aceeace putem pitrunde cu judecata logici. La convingerea
directi, imediati avind drept obiect propriile noastre stiri
sufletesti, si cea mediatd, logici, trebue si addogim o a
treia formd de convingere: cea infuitivd, la care factorul
principal e sentimentul si care are de comun cu cea dintii
faptul ci e imediatd, directd, iar cu cea de-a doua faptul
ci se referd la lumea obiectivd, trans-subiectivd. Astfel
avem: intuifia morald — simt in constiinta mea, — triesc,
— puterea legei morale, infuitia religioasé — convingerea
unititei mele cu Dumnezeu; triesc in constiinfa mea reve-
larea lui Dumnezeu. Firi aceasti intuitie — chiar daci ad-
mitem revelatia divini supranaturald — religia e vorbd
goali; religia nu trebue in primul rind cugetatd, ci triita.
Cu mai putini intensitate se manifestd infuifia esteticd:
fantazia sprijiniti de sentiment ne pot forma convingerea
frumusetei si armoniei in univers, ne pot face si coriside-
rim lumea ca o operi de arti.

4. Aceste doud izvoare ale convingerei: cea logicid si cea
intuitivi nu numai ci nu se esclud, dar in.cele mai multe
cazuri — dacid nu fortim mersul natural al lucrurilor —
se sprijind reciproc. $i e natural ca fiinta noastrd sufle-
teasci si se manifeste unitar — ca intelect, sentiment si
vointd, — nu fragmentar. E o necesitate naturald realizarea
aliantei celor doui feluri de convingere. Astfel, se impune
adesea intirirea, limurirea critici a credinfei, deci a con-
vingerei intyitive. $i nu numai in religie: cind ciutim sa
ne explicim pe cale rationali legea morald, de a cirei e-
xistentd si putere in constiinta noastri eram convinsi pe
cale intuitivi. Evident ci e posibil si cazul in care con-
vingerea rationali distruge pe cea sentimentald: trecerea
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dela credinfa morali sau religioasi absolutd, la scepticism.

Dar aceasta nu scade valoarea convingerei intuitive, cici
si convingerea logici are nevoe de sprijinul ei. Daci a-
cordim stiintei, in special filosofiei dreptul si datoria de-a
influentd vieata omului — nu numai vieata externi, prac-
ticd, ci si pe cea internd, sufleteasci: principiile, caracterul,
conceptia lui despre lume si vieatdi — evident cd stiinta
trebue si depiseasci limitele empirice: datele empirice
sunt supuse in acest caz unei prelucriri metafizice. Chiar
omul de strictd stiintd pozitivd, cind vrea sd limureasca
chestiuni ca cele urmitoare: daci tot ce-se petrece in u-
nivers tinde citre un scop, sau trebue si admitem meca-
nismul orb; dacid procesul lumei se reflecteazi in constiinta
unei fiinti superioare; daci oamenii ca individualitdti au
‘vre-o valoare proprie, sau sunt niste simple valuri in o-
ceanul spiritului universal, etc, — trebue sid faci meta-
fizicd, nu poate rimine in limitele cercetdrilor empirice.
Or, in cele mai multe cazuri si — mai ales — cu privire la
cele mai importante chestiuni-in domeniul vietei omenesti
(ca cele citate), filosofia metafizici nu ne di rezultatele
sigure, ci numai ipoteze si postulate., Dar probabilititile
si posibilititile nu pot influenta vointa, nu pot forma baza
caracterului: scepticismul paralizeazi vointa. $’atunci, or
pastrim acelor ipoteze si postulate caracterul pur stiin-
tific-logic considerindu-le ca atare, si in cazul acesta le
ripim puterea de-a influentd asupra vietei noastre, or do-
rim aceastd influenti §’atunci trebue si completim si si
intirim convingerea stiintifici prin cea intuitivi. Numai
cand am fi in stare si negdm cerinta spiritului omenesc
de-a depisi limitele lumei empirice pentru a pitrunde in
cea transcendenti, am putea nega necesitatea contopirei
celor doud convingeri. De altfel si sistemele pozitiviste,
cari pretind a nu depisi limitele lumei empirice, contin o
sumd de elemente transcendente.

Omul care ca scriitor sau orator se adreseazi cu intreaga
lui fiintd sufleteascd — intelect, imaginatie, sentiment, vo-
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inti — va influenta mai mult — ¢’anume asupra intregei
noastre fiinte sufletesti, — ca omul de stiintd puri, care se
adreseazi numai inteligentei. La ce s’ar reduce influenta
scrierilor unui Rousseau, Nietzsche, Schopenhauer, Tol-
stoi, dacd le-am ripi tot ce e personal in ele, tot ce e triit,
sim{it? — si cu cidt mai mult ar fi putut si ar putea influ-
enta opera unui Kant sau Herbart, dacid ar fi mai perso-
nali, daci la argumentele stiintifice s’ar fi adiogat mai
multi intuitie sentimentald si imaginatie?!

Din toate acestea rezulti cid acea convingere intuitivd ba-
zatd pe sentiment si, in parte, pe imaginatie, are impor-
tanta ei in vieata culturald, aldturi de ratiunea logici, si
ci se impunea actiunea de revendicare a drepturilor acestor
elemente ale vietei sufletesti, drepturi incilcate de intelec-
tualism,

1L

- N

Aceasti reac";iune contra intelectualismului de sigur ci
mu puted fi decit favorabili culturei estetice. Natural ci
atunci cind e vorba de a recistigd sentimentului si imagi-
natiei drepturi pierdute, educatia estetici — fie in sensul
larg de culturd artistici a poporului, fie in sensul restrans
de educatie estetici a tinerimei — dobAndeste o deosebiti
importanti. Daw cum nu numai arta influenteazd sentimen-
tele si imaginatia (educatia sentimentelor reprezinti genul,
cultura artistici o speti importanti), se impune chestiunea,
daci i intrucdt cultura estetici prezinti un caracter spe-
cific bine definit — fati de cea morali, intelectuali si re-
ligioasd, — daci ea satisface o necesitate subiectiv-indivi-
duali, sau obiectiv-culturald, ce nu poate fi satisficutd nici
de cultura intelectuald, nici de cea morald, nici de cea re-
ligioasi. lati de ce se impune si facem o mici escursie
in domeniul esteticei !). Vom analizd deci afifudinea este-

1). Ne vom referi la sistemul de esteticX al lui Volkelt, care ne pare
a da cea mai clard explicatie a atitudinei estetice.
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ticd din punct de vedere psihologic, ciutind si punem in
evidenta diferenta dintre aceasta si cea intelectuald, mo-
rali si religioasi.

1. Obiectele estetice — fie din naturd, fie produse ar-
tistice — dobandesc calitatea de estetice numai in con-
stiinta celui ce le percepe, simte, interpreteazi. Obiectul
exterior ca atare — fird perceptia, sentimentul, imagina-
tia subiectului — nu poate fi estetic. El e cel mult o con-
difie a atitudinei estetice, nu posedd insid calitatea de
estetic. Obiectele -ne apar ca insufletite, ca dotate cu sen-
timent, tendinti, etc. Dar, un tablou, sau o statue, fie ele
chiar opera unui Raphael, sau Michel-Angelo, nu pot avea
suflet. Noi, cei ce considerim operile de arti, proectdr
asupra acestor obiecte neinsufletite propriile noastre stiri
sufletesti, dindu-le astfel aparenfa insufletirei.

Elementele sufletesti esentiale cari compun atitudinea
esteticd sunt intuifia (obiectului) si sentimentul — la cari
se adaogi unele reprezintiri si tendinti de-o valoare secun-
dari, subordonate celor doui elemente. Aceste fenomene
nu se succed — intai intuitia formelor, culorilor, etc., apoi
sentimentele si in urméd legdtura lor, — ci sunt simultane,
dar nu simultane in sensul c# intuifia lipsitd de sentiment
si sentimentul lipsit de intuifie apar in acelas timp, ca a-
tunci cidnd vizind si mirosind o floare, avem in acelas
timp o senzatie vizuali si una olfactivi. ,

Intre céle doud elemente gisim, mai mult decit simpla
simultaneitate, o unitate desdvdrsitd: sentimentele nu se
produc aldturi de intuitia formelor, ci ele ne apar ca expre-
sia, vieata, sufletul acelor forme. Avem o intuifie pdtrunsi
de sentiment, se produce insimfirea. Dar nu numai aceastd
intuitie, ci si toate celelalte fenomene sufletesti (repre-
zintdri, volitiuni, etc.) trebue si. fie pdtrunse de senti-
ment. Chiar si acolo unde intrebuintim cuvinte — cari sunt
in directi legituri cu ideile — se preferi (in literaturs)
cuvintele cari provoaci fenomene sufletesti cu caracter
sentimental si se eviti idei cu caracter pur logic, notiuni
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abstracte, ca: raport, insusire, a determini, etc. 'In roman
si drami gisim asemenea termeni putin intuitivi si fird
valoare pentru sentiment si imaginatie atunci cdnd le im-
pun motive de alti naturj, decit cele estetice (stiintifice,
psihologice: savanti, profesori, medici, etc., in drama sau
roman). Atit in alegerea, cit si in ordonarea cuvintelor,
literatul trebue si dea preferinti sentimentului si imagi-
natiei asupra strictetei logice. Putem deosebi din acest
punct de vedere un roman de al lui Bourget de Werther
al lui Goethe, '

Aceastd atitudine sufleteascd fatdi de lume, pe care
o ludm printr’o intuitie puternici pitrunsi de sentiment,
e caracteristici; nu o gisim nici in activitatea stiintifica,
nici in cea morald, nici in cea religioasi.

Generalizarea logici a stiintei inliturd particularititile,
individualititile, precum si sentimentele; atitudinea reli-
gioasd cere o .concentrare in constiinti si nu admite a-
mestecul simturilor, iar obiectul atitudinei religioase e
supra-natural, deci inaccesibil simturilor; in atitudinea mo-
rali predomini vointa si activitatea practici. Numai ati-
tudinea estetici contopeste sentimentul cu intuitia forme-
lor exterioare, deci il pune in legituri cu simturile, ci-
rora e accesibil obiectul contemplatiei: opera de arti; con-
stiinta — in intregimea ei — e indreptati asupra unititei
dintre intuitie si* sentiment.

In atitudinea estetici a omului fata de naturd,” animale,
lucruri — fati de tot ce nu e omenesc — e interesantd fen-
dinfa panpsihistd de-a atrage totul in curentul sufletesc al
eului lui, de-a ciutd si se regiseasci pe sine pretutindeni
in naturi. Spiritul omenesc pare a nu suferi nimic cu de=
savarsnre strdin de el; el vred sd gidseascd peste tot—chiar
in cele mai depirtate si neasemanatoare lucruri din lume—
suflet din sufletul lui.

Din punct de vedere obiectiv intuitiei ii corespunde
forma (contur, culoare, ton: tot ce reprezinti exteriorul o-
biectului), 'iar sentimentului i corespunde cuprinsul, a-
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ceeace reprezinti .obiectul pentru noi, importanta lui este-
tici, sau — in limbagiul comun — ideea intrupati de
citre artist in obiect: acele caractere ale obiectului cari
conditioneazi proectarea sentimentelor, insimtirea. Deci,
unititei subiective dintre intuifie si sentiment i cores-
punde unitatea obiectivi dintre formi si cuprins. Evident

cd nu e vorba de-o unitate reald, metafizici — de oarece
in formele unui obiect de marmori nu putem admite real-
mente existenta unor fenomene sufletesti, — ci se impune

iluzia unei atare unititi. Cand se produce insimtirea for-
mele exterioare ne apar pline de vieatd, insufletite. Forma
exterioard- dobindeste continut, sau viceversa, continutul
sufletesc devine formi exterioari.

2. Continutul operei de arti — daci voim ca arta si re-
prezinte o valoare aldturi> de stiinti, morald, religie —
trebue si indeplineascd anumite conditiuni. Nu putem ad-
mite in acest caz, ca naturalistii in arti, ci orice lucru cit
de neinsemnat, cit de putin interesant, cit de trivial, e
demn si fie reprodus in artd pentruci existd in natura, ci
vom admite numai aceeace are vre-o importantd pentru om,
ca om, aceeace exprimid ceva esential pentru vieata si
soarta lui, ceva caracteristic vietei omenesti, fie celei mo-
rale (sentimente, pasiuni bune sau rele), fie celei reli-
gioase (sentimente religioase), sau celei artistice (soarta,
vieata artistilor: Wilhelm Meisters Lehrjahre de Goethe,
unele scrieri de-ale lui Ibsen), sau celei stiintifice si filo-
sofice (Faust de Goethe, partea I: tragicul dorintei de-a
sti, de-a pitrunde adevirul). De-asemeni putem aved in
vedere vieata individuali (romane si drame psihologice:
Bourget, Ibsen), sau a unui grup de-oameni (Quo Vadis).

Dar cum vor puted aved vre-o importanti pentru vieata
si soarta omului continuturile cu un caracter sub sau supra-
uman: animale, plante, flori, diverse obiecte din natur,
zei, demoni, etc.? Rispunsul e usor, daci tinem seama: a)
Cid acest confinut trebue si fie pus in vre-un raport cu
‘vieata sau soarta omului — ,cuprinsul frumosului e
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totdeauna, direct sau indirect, omul‘“ (Fr. Vischer). Aci
se manifestd acea tendintid panpsihistd mentionatd mai
sus. ) Ci se esclude aceeace e trivial, neinsemnat, etc,
ca obiect estetic, ca fiind cuprins al unei opere de artd, nu
independent de arti, ca valoare ‘in sine; cuprinsul asa cum
ne apare in expunerea artistici, nu cum existd el in afari
de aceasta. -Ceva care in naturi e trivial, putin interesant,
poate deveni important in expunerea artistici (La Gorki
si ‘Dostoiewski gisim o multime de elemente banale, tri-
viale, dar cari prin faptul ci tind a ne face si simtim goli-
ciunea si mizeria vietei de azi pe madine, dobindesc o im-
portantd foarte mare. Rembrandt, datoritd individualitatii
lui, ne inspird interes pentru niste figuri de toate zilele)
si, vice-versa, un lucru important in naturi, poate deveni
neinsemnat in' expunerea artistici (un peisagiu ne las}
adesea reci, nu pentruci nu prezinti nici un interes in
naturd, ci pentruci artistul nu l-a finsufletit, nu i-a dat
vieatd, nu a proectat nimic din vieata lui sufleteas¢i in
acea panzi).

3. Reducerea sentimentului realitifei. Arta nu ne pro-
voacd si realizdm ceva in afara, si luim o atitudine prac-
ticd, nu atrage asupra-si poftele, vointa, activitatea noastri,
nici dorinta de-a sti, de-a cercetd (stiinta); nu atinge cit de
putin soarta nofstrd personali in vieata actuald, sau cea
viitoare. Tot ce provoaci in mod imediat vointa noastri
morald, religioasd, sau in directia stiintei, nu are loc in
atitudinea estetici. Cu cat ne adincim mai mult in con-
templatia artistici, cu atit ne simtim mai liberi de api-
sarea realititei, de balastul vietei de toate zilele. Cand
citim o scriere literard interesantd, sau auzim o muzica fru-
moasi, sau admirim un tablou, ne ridicim intr’o alti lume,
departe de grijile si interesele vietei practice. E o deose-
bire calitativi intre sentimentele provocate de vieata prac-
tici si cele provocate de arti: celor dintdi e inerentd con-
vingerea realititei, care insi e inaccesibild atitudinei este-
tice. Daci comparim iubirea, mila, admiratia, etc., in-

(. G. Antonescu. 15
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dreptate asupra aceleiasi persoane, in acelas mediu, odatid
insd irr realitate, altd dati in arti, vedem ci sentimentele
acelea diferi intr’un caz si in celalt, tocmai pentrucd in

al -doilea caz lipseste acea raportare la vieata reald. Prin

faptul ci sentimentele estetice sunt raportate la o lume a-
parentd, e inliturat amestecul oriciror dorinti, sau tendinti
practice (nu poate fi insd vorba de simple reproduceri de
sentimente), deci nu e numai o diferentd graduald, can-
titativd, ci si una calitativd evidenti. Dacid totus se ma-
nifesti atari tendinti practice, atitudinea estetici e turbu-
ratd, eventual chiar distrusi. Astfel, cind ne indreptim vo-
inta asupra unei opere artistice, din interese practice:.cind
dorim sau voim a poseda obiectul de arti insus, sau a-
ceeace el reprezinti, cind o femee cocheti se admiri in
oglindi inainte de-a pleci la bal — gindindu-se la cuce-
ririle ce va face.

Se pot manifesta chiar in atitudinea estetici — deci fard
a o turburd — tendinti voluntare, dorinti, etc., acestea insi
au drept obiect binele sau riul, fericirea sau nefericirea,
soarta omului in general, sau in cazuri tipice, nu intr'un
anumit caz concret din lumea reald, nu in legiturd cu eul
practic. Nu realitatea suferintelor lui Werther ne inspird
simpatie pentru el, ci faptul ci in acest personaj gisim
expuse elemente importante si interesante pentru vieata
si soarta noastri omeneasci. Deosebirea dintre dorintele
volitiunile, etc., cu un caracter estetic si cele raportate

la lumea reald, e analoagd cu deosebirea ce facem' in do-

meniul inteligentei, intre notiuni si perceptii.

4. In rezumat, caracterele speciale, de diferentiare, ale
atitudinei estetice fati de cea morald, stiintifici, religioasi,
sunt urmitoarele: a) atitudinea contemplativd, indepen-
denta de orice interese ale vietei practice, avind totus un
obiect important pentru om — spre deosebire de joc —
si care, fiind purificat de orice interese practice, ne apare
intr’'un orizont mai larg. 4) Armonia dintre idee si sen-
timent; ¢) armonia dintre spirit si simturi. Lupta dintre
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aceste doud elemente in domeniul moralei si religiei e
inliturati aci: Datoritd acelei unititi perfecte intre ele-
mentul spiritual (sentimentul) si simturi (intuitia), sim-
turile se manifestd intensiv, fird a ne duce la animalitate,
la brutalitate, iar spiritul e de asemeni bine reprezintat,
fird a ne transforma intr'o fiintd unilaterald, pur ratio-
nali. d) Armonia dintre om_si lumea din afari. Lupta
dintre om si lumea inconjur”toare, cind voim si stipinim
natura — in stiintd, sd invingem raul in lume — in do-
.meniul religiei si moralei, dispare in atitudinea esteticy,
atunci c .nd nu ciutim a cuceri nimic in lumea din afari,
datoriia ‘reducerei sentimentului realititei, liberirei spi-
ritului de greutatea vietei practice, — céind, gratie feno-
menului insimtirei, se manifesta acea tendintad panpsihista,
cace stabileste deplind armonie intre eul nostru si non-eu.

"Prin mijlocul acestei escursii -in Qomeniul esteticei
am Stdblllt trei puncte importante: @) ‘Caracterul specific
al atitudinei estetice, spre deosebire de cea moralid, inte-
lectuald, religioasd. &) Importanta culturei estetice pentru
educatia sentimentelor — intrucit sentimentul predomini
in atitudinea estetici, ¢) Atitudinea estetici provoaci —
datoritda insimtirei — activitatea' spontand a elevului, ma-
nifestarea fortelor productive ale sufletului.

In legidturd, cu acste trei puncte — dar mai ales cu cel
din urmi — trebue si mentionidm, ci nu putem admite nici
cererea unor pedagogi practiciani putini la numir’ -— de
a inlocui cultura artisticd prin mtuttm empiricd a natureil),
nici arta naturalistd, care cere ca opera de -artd sd fie o
copie fideld a naturei. Nici intr’un caz, nici im celalt nu se
fine seami de acel caracter specific al atitudinei estetice,
in special de fenomenul insimtirei, necesar atit cind creim,
cit si cand gustim o operi de arti. Nu poate nimeni con-
testa cd natura e izvor de inspiratie pentru artist, ci ea
procurd materialul necesar imaginatiei. Nu numai picto-

1y C Schubert. Die Bigenart des Kunstunterrichts, pag. 16-17
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rului si sculptorultii, ci si muzicantului 1i servesie #atura:
fosnetul frunzelor, murmurul apelor, freamitul pﬁd!u;r'ei,
cAntecul pasidrilor (un act din opera Freischiitz de Weber,
*Simfonia pastorali de.Beethoven, etc). Pe lingid aceasth
influenti directd a naturei asupra muzicei, e si cea indirectd
a vietei naturale §i omenesti, ca provocind la artist diverse
dispozitii sufletesti, pe cari le exprimi in muzici. Dar
acest caz se esclude, intrucit intervin foarte fiulte elamnente
subiective, deci'nu mai poate fi vorba de o reproducere
fideld a naturei. E o mare diferenti intre a considerd na-
tura ca izvor de inspiratie si a cere — cum fac aatur:listii
— ca opera de arti si imite fidel natura: ritaginati.n se
serveste de datele naturei, €2 de un material de cofistruc tie,
dar feliil eiim construeste; forma pe care o di constrictii i,
sunt elemeérté subiective; A¢ta adevirati — deci atifudine. 2
esteticd corespiinzitoare == ne di obiectiv mai putin decat
natura — deci decit atitudinea’ pur empirici: subiectiv'
insi ne di mai mult, intrucit intervine fenomenul insim-
firei. Fird aceastd! proectare a elementului subiectiv, per-
sonal — fie din partea artistului care creiazi, fie din
partea celui ce gusti! opera de arti — atitudinea estetich
e imposibild, si cu cit’ posibilitatea de manifestare’ a su-~
bie,tului € mai redusd, cit atit atitudinea esteticd e mai.
slaby. . , . '
Pyte,m compara din acest’ punct de vedere fotografia
cu picty, a, o figuri de cegrﬁi din panorame cu o operid d'e‘
sculptury, © piesd n}uzicglév exe,pu’tatéu de pianul _electnc‘
sau flagnety CU aceeas piesd ex.‘ectltata dev un artist t?un,
0 in timplate | expuS:?l ca mﬁorma"tbe in gazeta, ‘cu povestirea
aceleiasi intim nliri de ca-tn? urt bgn nolvellst.- )
Fird 1 Con-te;‘L "a fo!oasele mdlrfattz? aduse artei- de citre
Raturalism pery "ectlonzfrea tehnicei, lupta contra conven-
tionalismulg; eiagex -at §i exturayagantelor d? tot f\elul -
nu putem trece. o ve dere?, cd in loc de-au dlferent,ula, pune
in legiturs scopul stji tel (re“dartvaa exactd a.adevarulul o-
biectiv) ey al arte? "': \ legiaturd cu entusiasmul pentru
V) al artei (in
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metoda stiintelor pozitive in cultura modernd), i ripeste
deci acesteia caracterul ei specific. Mai ales din punct de
vedete pedagogic, naturalismul reduce considerabil valoarea
educativi a artei: insimtirea, deci manifestarea fortelor
productive ale elevului si" dd deci dreptate partizanilor
intuitiei pur empirice, cari tind a inliturd educatia estetici.

Nu e biné si cidem nici in extremul celalt, idealismul
exagerat, care ceré dela artisi reprezintarea frumusetilor
ideale, asd cum nu le putem gisi in naturd. In cazul acesta,
vom aved produse artificiale; lipsite de vieati; se reduce
izvorul de inspiratie, deci si sfera de activitate a artistului,
de unde rezultd monotonia, si nu se poate explicd atitu-
dinea estetici evidentd in fata produselor de arti, avand
ca izvor de inspiratie .natura.

Cerem deci arta adeviratd, care respectind caracterul
specific al atitudinei estetice, deci conditiile necesare pro-
ducerii acelei atitudini, pretinde artistului- si reded natura
asa cum ea a impresionat individualitatea lui sufleteasci;
si se adape dela izvorul naturei, pentru a o cred din nou
cu propria lui personalitate. '

Si acum e expllcabll de ce e o mare diferentd intre at1-
tudinea pur empiricd si cea estetici, in fata naturei, intre
obiectul natural, ca atare, si obiectu]l natural ca obiect

estetic. -

1IL

Odatd stabilit caracterul specific al atitudinei estetice,
deci si al educatiei estetice, — ‘precum si conditiile ce
trebue si indeplineasci arta pentru a avea valoare educa-
tivd, se impune chestiunea, daci se pot stabili legituri.
intre educatia estetici si cea morald de-o parte, intre e:
ducatia estetici si cea intelectuald de alti parte, in vederea
unei acfiuni educative unitare, armomce

1. Prima parte a chestiunei e mai compllcata c.am ne
isbim  de problema raportului dintre artd si morald.
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La Schiller 1), gdsim educatia esteticid servind ca mediu
de tranzitie dela starea fizici la cea morald; educatia este-
tici serveste direct moralitatea .2). Pentru a trece dela
motive subiective la legea morali (Kantiani), dela ineli-
natii la ratiune, e necesar un mediu psihic, care: si conto-
peascid cele douid elemente opuse si acest mediu ni-l di
educatia estetici: ,,Nu existd alti cale pentru a face pe
omul simturilor rational, decit aceea de a-l face mai ina-
inte estetic 3)””. Educatia estetici are in vedere pe om
in ntregime, ea inlocueste discordia prin armonie. Intre
starea empirici si cea rationald, intre materie (simturi)
si formid (legea morali), intre pasivitate si activitate, ex--
isti 0 stare intermediard, in care cele doui elemente o--
puse sunt contopite; aceasti stare ne-o produce frumosul.
Facultatea noastri de a aprecia frumosul cistigd simfu--
rilor respectul ratiunei si ratiunei inclinatia simturilor.
,Frumosul ca ,formi linistity” (als ruhige Form) imblan-
zeste vieata sdlbaticd si inlesneste trecerea dela senzatii
la idei, iar ca ,imagine vie (als lebendes Bild)”’ doteazi.
fortele abstracte cu forta sensitivd, el reduce notiunea la.
intuitie, legea la sentiment 4)”,

Dacid la Schiller educatia esteticid e considerati ca sprl-
jinind moralitatea, la Ruskin 5) predomini celalt punct
de vedere: morala sprijine arta. -,,Trebue si posedim starea
morald, pentru a puted simii arta”. Odati insi ce suntem
capabili de-a pdtrunde arta, ea intireste starea morali de -
care a fost provocata.

Arta unei natiuni e expresia stirei sale morale. Fxpresia,.

~ P [ — -

Y Schiller. Briefe iiber die aesthetische Erziehung des Menschen.

% La aceasta se adaogi si cultivarea gustului pentru frumos ca un,
element constitutiv in scopul educatiei, deci nu numai ca mijloc. Pe
noi insd aci ne intereseazi raportul dintre educatia estetici gi cea mo-
rala.

3) Schiller. Op. cit., 23-er, Brief.

4) Schiller. Op. cit. 17-er, Brief.

*) Ruskin. Vorlesungen iiber Kunst, Dritte Vorselung.
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hu cauza: nu poti numai prin muzicd sau picturd sid devii
om bun, dar trebue si fii om bun, :‘pentru a putea si
canti si si pictezi in mod desivarsit. Posibilitatea perfec-
tiunei in arti sti in raport direct cu frumusetea (morala)
cauzei si puritatea sentimentelor; o fati poate si-si cinte
frumos iubirea pierduti, nu insi un avar banii pierduti.
Ruskin merge atit de departe, incit consideri maximum
de frumusete la care poate ajunge arta unui individ, a
unei societiti, a unui timp, ca un criteriu sigur pentru
a stabili calitatea morali si puritatea sentimentelor cari
au produs-o. Deci: arta péntru a fi desdvarsitd trebue si
izvorasci ‘din sentimente sincere si morale, deci artistul
trebue si fie insufletit de sentimente morale (nu e sufi-
«cient sd le simuleze).

Aceasti fincercare a lui Ruskin de-a invinge dualismul
-dintre arti si morali, nu e destul de reusiti, intrucit mo-
rala isi pistreazi suveranitatea, arta nu se simte liberd
ih manifestirile ei,

Adeviratul raport de imanenfd intre arti si morali, il
gisim la Volkelt 1). Moralistii exagereazi, cind consideri
pe artisti ca niste oameni desfranati, lipsiti de orice orien-
tare morald, cirera trebue si le impunem moralitatea,
pentru a-i impiedica si influenteze in riu si pe altii. Artistii
exagereazd in directia. opusd: a acorda un loc cat de mo-
dest binelui aldturi de frumos, li se pare o injosire a artei.
Dar ambele exageriri sunt inliturate, daci intervine che-
stiunea rolului cultural al artei: Artistul nu trebue oare
sd ia si el parte activi la progresul — la adincirea, inno-
bilarea si sporirea — culturei omenesti, si lupte pentru
idealurile ‘umanitare; nu trebue si pdtrundd si el — ca
si reprezentantii stiintei, religiei, politicei, etc. — cultura
timpului si si contribue la desvoltarea sufleteasci a ome-
nirei? Sigur ci da. De fapt artistii in cele mai multe
cazuri par cu totul indiferenti fati de interesele sufletesti

1) Volkelt. Zwischen Dichen Dichtung und Philosophie. pag. 330 — 354.
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si idealurile culturale ale timi)ului lor, de mersul culturei
in general.
Dacid, din contrd, artistul ar luua parte la lupta cultu-

rali — in care cea morali e un element esential, — daci
valorile sufletesti cele mai mari, idealurile cele mai inalte
‘ale timpului — sau aceeace -1i- pare lui mai inalt — i-ar
pitrunde personalitatea, atunci valorile culturale — deci
si cele morale — nu i s’ar mai impune din afard in mod

fortat, ci ar izvorl in mod firesc din propria lui indivi-
dualitate, iar opera lui ar influenta realmente cultura.
Artistul, in cazul acesta, nu s’ar mai supune ca un sclav
amerintirilor venite din partea moralei, ci este el insus
insufletit de dorinta de a lua parte’la progresul spiritului
omenesc. latd cum dualismul poate fi inlocuit prin ima-
nenti.

Evident ci arta nu trebue si aibi alt scop, decit acela
de-a satisface necesitatea sufleteasci ce se manifesti in
atitudinea estetici. Dar, daci — ceeace psihologiceste €
natural —- aceasti necesitate nu evolueazi izolati de ce-
lelalte, dacdi atit in sufletul artistului care creiazi, cét
si in sufletul celor ce apreciazi opera de arti, diversele
necesitdti — moralj, $t1mt1f1ca religioasa, estetici -— e-
volueazi armonic, opera de arti va satisface cermtelte
estetice, fird a le contraria pe cele morale.

In leg#turd cu aceasta, trebue si {inem seami de faptul
cd celor mai multe produse literare si artistice de o va-
loare cu totul dubioasd, nu numai ci le lipseste acea lega-
turd cu cultura, dar le e caracteristici tendinta de-a satis-
face cu totul alte necesititi, decit pe cele estetice. Spre
exemplu, o mulfime de romane si drame, a cidror temi
e -crima, furtul, adulterul, etc. $i daci nu ne e permis si
punem arta -sub suveranitatea mora'ititii, nune e permis ni i
si o punem in serviciul imoralititei, daci s’a permis artisti-
lor sd ignoreze cultura timpului, nu li se poate permite si
o distrugd in elementele ei cele mai prefioase.

Dar, datoria de cipetenie a educatorilor poporului nu
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este atdt de a luptd contra unor productii tot atit de in-
morale, ca si de anti-estetice, ci mai ales de a ingriji
pentru o serioasd educafie estetici si morald a -tinerimiei,
de a-i inspira astfel acesteia desg‘ust si dlsprei; pentru
atari produse cu pretentii de arti, dar de fapt puse in
serviciul altor scopuriy decit: cel estetic.

Astfe! ajungeam la concluzia cd trebue si oprim intro-
ducerea in scoald a oricdror produse cu tendinti inmqra]je
si necorespunzind normelor estetice si si ddm preferintid
acelor opere de artd, cari satisfac cerintele culturale, repre-
zintd deci o valoare culturali. Arta si morala (educatia
estetici §i cea morald), trebue si meargd mind in mind
ca doud surori, fard insi.a- $1 incdlcd drepturile una alteia
si pastrandu -si fiecare individualitatea. .

2. Raportul educatiei estetice cu cea intelectuald se sta-
blleste usor, daci la fiecdre studiz (nu numai la cele
spec1ale pentru cultura estetici: muzicd, desen, literaturd),
fard a-i altera caracterul specific, exploatim momentele
estetice ce gidsim. Astfel la studiul Religiei trebue si
tinem seama cd istoria sfintd a fost timp de secole izvor
_de inspiratie pentru arti si ci prin urmare diverse su-
biecte pot fi ilustrate prin mijlocul expunerei operei de
artd corespurfzitoare; la acestea se pot addogd psalmii si
cintérile religioase. La invdtdmantul Istoriei vom pune fin
evidentd la fiecare epoci produsele artistice respective (e
destul si citez renasterea), precum i constructii, co-
stume, etc. b

Studiul stiintelor fizico-naturale de asemeni poate con-
tribui - 1a cultivarea simtului estetic: armonia de culori,
forme frumoase la flori, pasiri, fluturi. Evident ci nu tre-
bue si mergem atit de departe cu accentuarea interesului
estetic, Incit si transformidm studiul naturei in literaturd,
-cum fac aceia cari dau preponderantd elementelor subiec-
tive (sentimente si idei insimtite de noi, cirora obiectiv nu
le corespunde nimic)," asupra’ realititii obiective. Astfel:
mugurele e considerat ca simbol al drigileseniei, al ti-

v
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neretei, al nevinovitiei, al frymusetei copiliresti. Culoa-
rea unei roze reprezinti dorul, o alta pasiunea, invidia,
etc. O astfel de tratare estetici exagerati a stiintelor na-
turale ar nesocoti adevirul stiintific si prin aceasta ar ne-
glija cultivarea interesului empiric si speculativ. Elemen-
tele subiectiv-estetice trebue si fie un ornament al reali-
titei naturale si al constructiei logice, iar nu si le inlocu-
iascd sau si si le subordoneze pe acestea.

3. S’au gisit artisti i cativa pedagogi, cari in entusias-
mul lor pentru cultura estetici si in ura lor contra inte-
lectualismului, au cerut un ideal educativ nou, estetic: arta
ca principiu, care si.predomine asupra’ stiintei, moralei si
religiei in invitimint si educatie. Dar acestia sunt pﬁtini.
Cei mai multi si cei mai influenti sustinitori ai educatiei
estetice luptd, nu pentru un ideal nou, ci pentru a cistiga
drepturile cuvenite unui factor educativ important: arta,
aldturi de stiintd, morald si religie, sau mai bine zis
pentru a dobandi culturei estetice in practica scolard drep-
turile recunoscute, cu oarecari limite, in teorie.

Daci, intai, e adevirat ci arta are o importantd spe-
ciali pentru vieata noastrd psihici, ci ea satisface o ce-
rintd sufleteasci ce nu poate fi satisficutid nici de stiinti,
nici de morald, nici de religie, atitudinea estetici fiind
fundamental deosebiti de cea stiintifici, morald si reli-
gioasi— dupd cum am vizut din cercetirile estetice, —
dacd, al doilea, e adevirat ci arta e un mijloc de primd
importanti pentru educafia sentimentelor (am vizut care
e rolul sentimentului in atitudinea esteticd), dacd, al trei-
lea, atitudinea esteticid pr(;voacé activitatea spontani a
elevului, manifestarea fortelor productive ale sufletului,
dacid, al patrulea, arta e un produs cultural pe care nu ne e
permis si-1 ignordm, pentru a cirui pitrundere deci, tre-
bue si fim pregititi, — atunci firi indoiali ci educatia
estetici trebue si sted alidturi de cea morald, intelectuald
si religioasd. Herbartienii au pentru raportul dintre educa-
tia morali, religioasi, intelectuali si esteticd formula cea
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mai potrivitd: interesul multilateral, armonic desvoltat. In-
teresul -empiric si speculativ sunt cultivate in special de
stiintd, cel religios de invitimantul religios si educatia re-
ligioasd, cel moral si social de studiile umanitare si educa
tia morald, cel estetic va fi cultivat prin arti.’ Evident di
scopul suprem al educatiei rimine formarea caracterului
moral. La realizarea lui insi au un rol important fiecare
din cei patru factori.

v,

Odat#d stabilite importanta si scopul educatiei estetice,
trebue si indicim mijloacele prin care poate fi realizata.

Scoala trebue sd corespundi, atdt ca exterior (localul ar
trebui sd fie un obiect de artd arhitectonicd), cat si ca inte-
rior, cerintelor estetice. Idealul ar fi si ornidm clasele cu
opere originale, ceeace s’a realizat in unele scoli din Sue-
dia si Anglia. S’a pus intrebarea, daci operile de artd n’ar
folosi culturei estetice cel putin tot atit, expuse fiind in
scoald, ca si In muzeele supra-incidrcate. Si din punct.de
vedere al artigtului s’ar puted sustine ci mai multi aten-
tie se dd operei lui in scoald, unde pentru.citva timp va
forma punctul de concentrare a atentiei profesorului si ele-
vilor, decit intr’un muzeu, unde se pierde intre atitea al-
tele. De fapt insd, afari de rare exceptii, originalele sunt
’_ir\locuite prin .reproduceri, ceeace e admisibil, dacd repro-
ducerile sunt bune.

Expunerea operilor de arti corespunde dorintei artistilor
de a face posibili o contemplare linistiti, firi vre-un a-
mestec al cuvintului: fird critici, fird limuriri, mai ales
fird ,metodi pedagogici®, fird sistematizare. Pini la un
punct ei au dreptate, atit din punct de vedere estetic, cici,
dupi cum am vizut, amestecul oricirui interes practic,
stiinfific, moral, turburi atitudinea pur esteticd, cit si
din punct de vedere pedagogic, intrucit la cultura artisticd
urmirim educatia sentimentelor si pregitirea elevului in
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vederea satisfacerei unei necesititi sufletesti speciale, prin
mijlocul atitudinei estetice: unitatea perfectd dintre intui-
fie si sentiment, Deci: intuitie, sentiment, imaginatie; toate
acestea insi nu pot fi decit turburate, stinjenite in func-
tiunea lor de interventia ratiunei logice, de orice tendintd
de-a sistematiza, de-a clarifica, etc. Opera de arti trebue
si influenteze prin ea insdsi. $’apoi nu tot ce ageasta cu-
prinde poate fi exprimat in cfivinte, mai ales in muzici.
Astfel s’a zis despre muzica lui ‘Wagner ci ea nu ne redi
acelas cuprins sufletesc ca vorbele ce o insotesc, cid ele se
completeazd reciproc. In special partea orchestrald cautd
si exprime acele stiri sufletesti cari se petrec in timpul
actiunei, dar nu pot fi redate in cuvinte; sunt, de obicei,
:stdri cu un caracter afectiv si volitional atit de pronuntat
—cel intelectual fiind cu totul redus, — incat nici cel ce
trece printr’o asemenea stare nu si-o poate limuri cu
mintea. Asemenea stiri le constatim si in experiertta
noastri ‘sufleteasci.

Cu toate acestea artistii exagereazd, cand cer inliturarea
oricdror ldmuriri, si aceasti exagerare o putem observa din
experientd si ne-o putem explicd din punct de vedere psi-
hologic-esteétic:

a) E un lucru in deobste cunoscut, ci multi vizitatori ai
expozitiilor de arti stau nedumeriti in fata a diverse ta-
blouri; nu pqt aved o atitudine estetici, intrucit nu-si pot
da seama de ceeace a voit sd reprezinte artistul. Cu atat
mai des se petrece acest fenomen la copii, care de cele mai
‘multe ori riman indiferenti, or interpreteazi gresit opera
de arti. .

b) Explicarea psihologicd-esteticd. Am zis ci la atitudi-
nea estetici deosebim intuifia si sentimentul, ca elemente
esentiale, cirora din punct de vedere obiectiv — ‘al con-
ditiilor ce trebue si indeplineasci obiectul de arti — le
corespund forma si cuprinsul:, unitatea perfectd dintre
formd si cuprins (forma: culoarea, conturul, etc.; cuprins:
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ideea ce a voit sd intrupeze artistul in lucrarea lui, dupa
cum am vizut mai sus).

Fard o percepere clari a formei si firi pétru.nderea cu-
prinsului, nu se poate produce atitudinea estetici.

1. Perceperea clari a formei presupune educafia sim-
furilor. In aceastd privintd educatia estetici e in armonie
cu Invatdmantul stiinfelor naturale, care impune observarea
justd a formelor si culorilor, deci vederea constient%, a-
tentid. Observarea in studiul 'stiir'ltelor fizico-naturale e o
buni pregitire la observarea esteticd. Elevul observi
planta, animalul, microbul, etc., apoi le descrie si in urma
le deseneazi si eventual le coloreazi; la desenare se in-
tampld ca elevul sd pretindd a observa din nou obiectul.

Alituri de observatia liberd si cea stiintifici, de mare
folos sunt in acest sens escursiile scolare: elevul va putea
veded spre ex. oglindirea unui obiect intr’o api stitdtoare
— liniile verticale ale caselor apar frante, -culorile mai
sterse, +— sau tinuta unui cal obosit, culoarea unui pom
luminat de soare, apoi culorile variate ale florilor, for-
mele si culorile norilor, va auzi murmurul apei, freamatul
padurei. Copilul trebue si fie tinut a observa culorile, li-
niile, umbrele reflexele luminei, miscirile, sunetele, etc.1)..
Cu drept “uvint 4 ficut Schulize- Naumburg reflexia cid
,,ochiul nu reprezintd pentru omul cu oarecare culturd in
timpul nostru decdt un organ necesar pentru a percepe a-
ceeace e tipirit in cdrti si pentru a ne feri pe stradi de
felinare‘‘ -2).

De oarece intuitia joaci un rol important, atat in crea-
tia operei de artd, cit si in piatrunderea ei esteticd, evi-
dent ci se impune cultivarea simturilor pe calea intuitiei
empirice in naturd, inaintea celei estetice. Deci, aceeace

unii pedagogi — influentati de naturalism — ar considera

1) Vezi Rein, Pickel, Sche’ler Das erste Schuljahr, p. "46 Emfuhr-
ang in die Pflege der bildenden Kunst.
2y Rein, Pickel, Scheller. Op. cit., pag. 259—260.
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pozitia, liniile, silueta, perspectiva, umbrele, lumina, etc.
b) Se compari diverse opere ‘de arti cu acclas subiect,
tratat de diversi pictori; astfel se va vedea cum in opera
de artd se manifestd personalitatea artistului. ¢) Se urmi- .
reste acelas subiect tratat in diferite arte: Mignon, poezia
lui Goethe si muzica lui Schubert, sau Ambroise Thomas.
d) Aprofundim diferite lucriri de-ale aceluias artist, pentru
a cercetd pe cale intuitivi individualitatea -artistului, sau
scriitorului (cind compardm scrieri literare). ¢) In fine,
mai tirziu, se poate face o comparatie intre lucrdri cu o
valoare estetici si altele lipsite de aceastd valoare; spre
ex. un obiect ale cdrui ornamente sunt in legiturd organica
cu acesta, si unul cu ornamente nepotrivite, lipite deasupra.
f) S’ar puted addoga si consxderarea unor cicluri de ta-
blouri. ~ -

In toate aceste cazuri se manifestd o critici, insi nu cu
vorbe goale si abstractiuni, ci .bazatd pe intuitie.

In legituri cu teoria treptelor culturale, scoala Her-
bartiand pune chestiunea, dacd treptele de aperceptie in-
dividuale n’ar fi in armonie cu evolutia artei in genere.
E probabll cred Herbartienii, ca si in domeniul educatiei
estetice si ajungem la principiul istoric-genetic. Daci com-
parim desenurile s#lbaticilor din Brasilia cu ale copiilor,
gisim mari asemindri: obiectul favorit € omul si anima-
lele, perspectiva lipseste, modelarea cu lumini si umbre
apare tirziu la popoare si copii, etc. Totus recunosc -si
Herbartienii ci in aceastd privintd nu s’a ajuns finca da
rezultate absclut sigure 1).

V,

1. In legituri.cu contemplarea’ si pidtrunderea operilor
de arti plastici sti mefodica desenului. Aci nefiind in
discutie chestiuni de didacticid speciald, voi indica numai

1\/e11 Rem, Pickel. Scheller, Op cit., pag. 249.
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punctele esentiale ale reformei: &) Cum arta e chemat3
si provoace manifestarea forfelor productive si si influ-
enteze vieata sufleteascd afectivd, desenul geometric, or-
namentele si desenul dupi modeluri, e inlocuit prin desenul
dup# naturd, sau din ‘memorie si imaginatie. #) Desenul
poate ‘servi aldturi de scriere ca mijloc de exprimare a
ideilor 1). (Scrierea era la inceput o colectie de desenuri).
Contra unei accentuiri intelectualiste a metodei desenului,
luptd unii pedagogi — cari cer ca fantazia si sentimentul
sa predomine, pentru a pdstrd desenului caracterul de
disciplind estetici. Evident ci e bine sid tinem seama de
ambele puncte de vedere.

2. Privitor la cultura literarii se discuti aceleasi puncte
esentiale: @) raportul cu morala, pentru care mentinem
imanenta 2); &) daci scrierile literare — in special cele
lirice — trebue si fie analizate, cici analiza logici ar
periclita atitudinea esteticd; si aci observam aceleasi reguli,
ca la considerarea unui tablou (pregitirea aperceptivi,
-citirea bine simtiti a poeziei). Un puternic mijloc de-edu-
catie estetico-literard s’a constatat a fi reprezentafiile tea-
trale. , ‘

3. Muzica e arta cea mai apropiatd sufletului nostru,
in specialadaci avem in vedere elementul afectiv. In arta
plastici se interpune intre eul nostru si emotia estetici,
obiectul de arti; in poezie intervine cuvantul, deci ideea,
intre noi si sentiment. Muzica se adreseazi direct ele-
mentelor afective ale sufletului. Ea ne redi — dupi cum
am mai mentionat — cele mai-tainice manifestiri sufle-
testi, ce nu pot fi exprimate ,prin cuvant, ca avind un
caracter irrational. Muzica provoaci si ea manifestarea
fortelor productive (elevii compun variatii la o temi dati)

Yy Vezi studiul asupra rolului activitatii practlce in educagia caracte-
rului, cap. precedent.
%) Vezi in acest studiu: III, 1.

G'. G. Antonescu 16 .
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si are valoarea unei limbi ce poate fi scrisi (micile com-
pozitii, variatii, precum s§i scrierea pe note a unei melodii
auzite) si cititi (citirea notelor unei.compozitii, in melodie).
O institutie foarte folositoare pentru cultura muzicald sunt
concertele pentru elevi si concertele populare.



Iv.
CHESTIUNI DE ORGANIZARE SCOLARA



TEORIE SI PRACTICA

Se mai giasesc si astdzi prinire oameni de scoald adversari
ai feoriei in pedagogie. Rationamentul lor & simplu: Or
educatorul e o personalitate si posedd aptitudini peda-
gogice, s’atunci nu mai are nevoe .de didacticd; or nu po-
sedd aceste insusiri s’atunci el devine sclavul metodicei,
un lucrdtor mecanic caré aplici litera moarti a cirfei. A-
ceastd urd contra metodei nu ar .putead fi explicabili —
daci e 'sinceri — decét ca o reactiune contra tendintei unor
pedagogi de a limitd ciAt mai mult independenta profe-
sorului, impunindu-i pdni in cele mai mici aminunte calea
ce are de urmat.

Conflictul dintre personalitate si metodd a dus la dou#
solutii unilaterale: unii considerd personalitatea ca element
esential, iar metoda-ca o funcfiune a personalitdtii; altii
acordd metodei suveranitatea absolutd asupra persoanei
profesorului. Si unii si altii exagereazi si ajung la solutii
periculoase pentru invitimant.

1. Daci eliminim. metoda, ajungem la un fel de practici
empiricd, lipsiti de norme conducitoare. Profesorul se
lasi a fi ciliuzit de aptitudinile sale pedagogice — cand
le are — pentru a. gdsi metoda ce-i convine. Pana s’o
giseascd raticeste mult, iar dupd ce a gésit-o nu-si dd
seama de rafiunea ei; sau daci ajunge s’o inteleagi, s’o
explice stiintificeste, face el insus teorie.

S4 ne inchipuim un om, care ar cdutid un obiect intr’o
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cameri intunecoasi. Se va isbi de scaune, de mese, va trebul
sd pipde diverse lucruri, pini ce — dupid o mulfime de
accidente — va ajunge la obiectul dorit. Pe acesta il
cunostea, dar calea pe care a ajuns la el n’a vizut-o. O-
biectul ar reprezinta scopul didactic, calea intunecoasi mij-
locul de a-l realiza — adici metoda empirici, — iar lovi-
turile de scaune si mese, erorile ce am comite neavind
un principiu conducitor. -

Dacé insd camera aceea ar fi luminati, profesorul ar gisi
calea cea mai buni, firi a-si pierde independenta, cici
nimeni nu l-ar obligh si meargi la dreapta, sau la stinga
si nimeni nu- l-ar purta de mini. Lumina ar reprezinta
numai legile naturale; acestea ne arati care sunt, ciile
posibile cdtre un anume scop. Legilor naturale nu se poate
nimeni opune; numai. ci unii se supun de voie, altii de
nevoe. Cei dintdi cauti si le cunoasci, pe cit posibil, ina-
inte de a incepe actiunea, pentrucid gisesc in ele un sprijin
puternic: siguranta actiunii lor; ceilal{i le ignoreazi ina-
intea actiunii, uneori si dupi savirsirea ei.

Dar poate cd adversarii teoriei voesc si giseascd inetoda
prin cercetiri proprii. Nu trebue insi si uitim ca geniile
pedagogice sunf cam rare $’apoi am risca si muncim foarte
mult, pentru a afla lucruri de mult cunoscute in didactici.
Natural cid nu tindem a restabili puterea traditiei si autori-
tdtii, cdci printre principiile pedagogice existente —, pot
fi multe eronate — unele in parte, altele in totul; dar
pentru a puted deosebi pe cele bune de cele rele si pentru
a putea ameliora sau inlocui unde e nevoe, trebue si le
cunoastem. $’apoi chiar dacd am cred metode noi: or ele
sunt rele ¢’atunci. cad, ori sunt bine fundate si in conformi-
tate cu legile psihice §’atunci devin generale: si in acest
din urmi caz, impunem altora aceeace la inceput respin-
geam pentru noi: mefoda, teoria.

Dacd am compara pe medicul om de stiin{i cu un medic
empirist, lipsit de pregitire stiintifici, s’ar pidrea cid cel
dintiiu, care cunoaste anatpmia, fiziologia, pato!ogia, etc.,
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e mai incdtusat in practica medicald, avind a se conduce de
normele ce-i dicteazi stiinta. Adevirul e cu totul opus:
omul de stiinti e mai liber cici cultura medicali ii ascute
privirea si-i lirgeste orizontul, il face si vadd pani la adan-
cimi, la care nu poate pitrunde ochiul liber al empiristului;
iar in prelucrarea datelor observatiei dispune de un ma-
terial de asociatie mult mai bogat si de o metodd siguri.

‘Acelas lucru se intdmpld si cu educatorul, care are o
serioasd pregitire pedagogici.

2. Accentuind importanta teoriei, nu voim si eliminim,
sau si reducem valoarea celuilalt element: personalitatea.
Educatorul practic trebue si posedd, pe langd principii sti-
intifice, anumite insusiri individuale si -oarecare practici.

Teoria stiintifici e generald, ea are o sferi prea intinsj,
din care educatorul nu utilizeazi, in cazurile concrete, decat
o parte. Tot generalitatea o face sid neglijeze detaliul: di-
versele circumstante speciale in care se va gisi pedagogul
practic, precum si misurile ce se impun in asemenca
cazuri particulare. Deaceea cu drept cuvint zicea Herbart,
cd stiinta pedagogiei ne invatd prea mult si prea pufin
pentru practici. Principiile generale rru pot fi aplicate iden-,
tic tutulor indivizilor si in toate imprejuririle. Adaptarea
principiilor la firea individual% si la imprejuriri, constitue
opera gersonalid a educatorului.

Prin cultura pedagogici nu determinim cu deaminuntul
actele viitoare ale practicei noastre pedagogice in diferitele
cazuri particulare, ci ne preparim spiritul asa, incit si
poati pricepe si aprecia exact situatiile de fapt in care se
va gisi. ,Existd o pregdtire a artei prin stiinfs, zicea Her-
bart, o pregitire a inteligentei si inimei, care precedeazi
practica educativd. $i numai gratie acestei , pregatiri, ex-
perienta — ce nu‘putem dobandi decat in cursul activitdfi
practicc — devine instructivdi pentru noi. Numai prin ac-
tiune, prin practicd, invitim arfa si dobandim facful, ta-
lentul, adresa, abilitatea; dar in practici numai acela invati
arta, care a pidtruns mai inainte sfiinfa, care si-a asimilat-o






SIMPLIFICAREA - PROGRAMELOR IN
INVATAMANTUL SECUNDAR :

Non multa, sed mulium®.

De citiva vreme lumea noastri pedagogici se plinge
contra pregitirii insuficiente a absolventilor scoalelor se-
cundare. E' drept cd elevii sunt slab pregiitti, insi nu
atit cantitativ, cit calitativ: rdul nu e ci stiu putin, ci ci
aceea ce stiu, nu stiu bine. Principiul sinitos ,,non multa,
sed multum’ pare a fi fost inversat in practici: ,,non mul-
tum, sed multa”. Unii profesori vid remedierea riului in-
tr’'un al treilea principiu: ,,multa et multum’ si de -aceea —
pastrind sactualul program supraincdrcat — cer sporirea
numdrului de ore la obiectele respective, pentru ca astfel
toate chestiunile, dela cele mai importante pini la cele mai
marunte, si poatd fi bine aprofundate.

Contra unei atari solutii avem' de ficut urmitoarele
obiectiuni: L ,

1. Liceul intrucit nu e gcoald de specializare, ci de cul-
turd generali urmireste cunoasterea temeinici a chestiunilor
elementare si fundamentale ale fiecdrei stiinfi, renuntind
la chestiunile de detalin si erudifie.

2. Dacii la fiecare obiect s’ar cere o adiugire de ore,
ar trebui sau si sporim numirul total al orelor sdptdmanale,
peste treizeci, ceeace e inadmisibil din motive de higieni
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intelectuald; sau si reducem in mod simtitor numirul o-
biectelor din program, ceeace ar duce la o culturd unila-.
‘terala. .

3. Practica insdsi a dovedit, cd nu totdeauna sporirea
numézrului de ore are drept rezultat o cunoastere mai te-
meinici a obiectului de studiu. Putem citd ca exemplu
studiul 1. latine si greaci la sectia clasici.

S’atunci nu ne rdmine decit o singurd solutie: sirmpli-
ficarea programului. In cadrul fiecirei materii vom tinde
ccontinuu la pitrunderea clard a principiilor fundamentale,
«care trebue si rimini adinc imprimate in spiritul elevului,
renuntind la detaliile de eruditie, care nu-si au locul in
invatdmantul secundar. Acele principii fundamentale vor
forma scheletul — cit mai simplu posibil — obiectului
respectiv.

In loc sd complicdm acest schelet cu o sumi de rimurele
mici intercalate la ramurile principale, il vom umple cu
sénge, carne si nervi, turnind in formele principiilor gene-
rale un material concret de exemplificare si aplicare cat
‘mai bogat si variat, insd bine.potrivit gradului de desvoltare
intelectuali si cercului aperceptiv al elevilor, adici luat din
viata de toate zilele si din capitalul de cunostinte, doban-
dite in-scoald. Daci la aceasta addogdm si aplicarea me-
todei adequate in tratarea fiecdrei chestiuni, succesul va
fi remarcabil. Experienta ce am ficut pand acum cu apli-
carea principiului- simplificirii mi-a dat rezultate foarte
bune, atat cu privire la patrunderea clard a ideilor funda-
mentale ale materiei, cit si referitor la aplicarea lor in
practici (1). ' -

Contra acestei norme picituesc adesea -profesorii, chiar
atunci cind nu sunt obligati si picdtuiasci.

Cu ocazia lectiilor de probd ale candidatilor seminarului
pedagogic (profesorii de méiine), am avut adeseori de

) Experienta am facut-o cu eIevu cursului superior al seminarului
Nifon,
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notat — chiar la candidati distinsi ca aptitudini didactice
— urmitoarele observatii generale:

1. Candidatii urméresc prea mult cantitatea cunostintelor
(detalii multe si complicate), in loc de a tinde la o asimi-
lare temeinici a ideilor fundamentale. Consecintele vidite
ale acestui procedeu sunt: &) ci elevii nu rimin cu un
capital de cunostinte solide, #) ci ideile nefiind bine pri-
cepute si sarcina. fiind prea mare, se distruge inferesul.

2. Candidatii — temindu-se probabil si nu-si mascheze
personalitatea — nu respecti suficient principiile metodice.

3. Materialul de exemple din care urmeazi a se extrage
principiile stiintifice, precum si cel ce serveste drept apli-
care a ideilor generale, e adeseon prea complex si putin
familiar elevului. 4

La aceastd normd a simplificirii programului de studii,
nu am renunta nici daci ar fi realizabild o sporire de ore,
cdci in acest caz sporul l-am intrebuinta pe deoparte pentru
a IntensificA viata principiilor cdt mai mult posibil, prin
introducerea continuid a materialului concret de ilustrare;
pe de alti parte, pentru a stabili legdturi intre ideile cu-
prinse in obiectul de studiu ce predim si ideile dobandite
de elevi la celelalte materii, ajutind astfel la realizarea
concentrdrii. Aceste doud puncte de vedere se sprijind reci-
proc: cu cit materialul concret de exemplificare va fi mai
variat, cu atit mai mult vom apela la celelalte obiecte si
v1ce-versa cu cit ne vom adresa la mai multe obiecte, cu atit
materialul de exemple va fi mai bogat si mai variat.

Deasemeni nu putem trece cu vederea ‘ci ‘metodele noi
— metoda’ socraticd, intuitia activd, activitatea practicd a
elevului, -etc.,,, — consumi considerabjl mai mult timp decat
vechea metodd expozitivd, pasivd. Astfel, spre ex., la tra-
tarea unei plante, sau unui animal, profesorul — in loc
de a descrie e/, de a desena e/ pe tabli si & a extrage
el singur anumite legi biologice — va provoca pe elevi sa
observe, si descrie si si deseneze g/ cele observate, si,
cu ajutorul profesorului, si extragi legile; iar in urmi



254 G. G. ANTONESCU

indrumare specialid f)entru cariera de profesor de scoali
normald. Obligat a cunoaste problemele pedagogice in
scoala normald, e numai profesorul de pedagogie si de
multe ori nici acesta nu posedd toate elementele, tocmai
pentrucd ne lipseste o organizatie de studii adequatid pre-
gitirii de forte didactice pentru invidtimantul normal.

E adevirat, ci nu'putem cere tuturor profesorilor —
orcare ar fi specialitatea lor — si poseadi erudifia peda-
gogicd, dar trebue si le pretindem cunoasterea chestiuni-
lor elementare ale didacticii generale precum si a: proble-
melor pedagogice in directi legiturd cu specialitatea lor;
iar lectiile, ce fac ei cu normalistii, trebue sd dea viitorilor
invititori, intuitia vie a celei mai bune metode in tratarea
diferitelor obiecte de invitimant.

2. Nu e suficient si infiinfim scoale normale cat de
multe, pentru a inldtura riul, mai ales, daci avem in ves
dere si calitatea, nu numai cantitatea, adici dacii cerem ir-
vititori cAt mai multi, dar cé¢ mai bine pregidtiti. Or, ali-
tatea noilor invititori depinde in special de calitatea pro-
fesorilor, cari i-au pregitit. De aceea trebue ca cel putin
simultan cu infiintarea de scoale normale, daci nu anterior
acesteia, si se puni clar si sid se rezolve cu energie pros:
blema formdrii corpului didactic pentru scoalele normale.

Solutionarea acestei probleme ne va da posibilitatea de
a avea profesori bine pregititi pedagogiceste atit la locu-
rile noi, cit si la vacantele vechilor catedre.

Care ar fi solutia?

1L

Cea mai bunid solutie este infiintarea unei scoale nor-
male superioare, care in citiva ani si formeze pe cei mai
distinsi absolventi ai scoalelor normale pentru cariera de
profesori la aceste scoale. Avantagiile pe care le-ar pre-
zinta o asemenea institutie sunt urmitoarele:

a) La fiecare specialitate se di studentului o culfurd
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somplectd — in vederea faptului ci viitorul profesor tre-
bue si poseadi. foafd materia specialititii sale, — spre
deosebire de Universitate care acordi profesorilor liber-
tatea de a trata din materia lor ce voesc si cdf voesc.

b) Scoala normalid superioarj pregiiteste studenti pentru
un numir mai mare de specialititi, decit acela pe care il
oferd diversele sectii ale facultitilor de litere si stiinte si
prin aceasta faciliteazd concentrarea obiectelor de studiu in
invitimantul normal. «

c) Se acordd o atentie deosebitd studiilor pedagogice,
pe care Universitatea le trateazi cu vitregie, dupid cum
usor se poate constata din ultimele regulamente i pro-
grame ale facultifilor menite si formeze profesorii se-
cundari. ’ '

d) La fiecare specialitate, profesorul are in vedere —
atat la cursul teoretic, cit si la lucririle practice de se-
minar si laborator — pregdtirea studentului pentru cariera
didacticd. La universitate multi profesori voesc si faci
“esclusiv ,,stiintd pentru stiinti‘‘, desi a inceput si creascd
simtitor numdirul acelora cari fac, pe langi stiinti puri,
si ,stiintd pentru viati‘ 1),

e) Practica pedagogicid se face intr’o scoali de aplicatie,
care ar cuprinde clase normale si clase primare.

f) Problemede referitoare la cultura maselor populare
vor fi privite cu un deosebit ‘interes, de tinerii meniti si
formeze pe viitorii indrumitori intelectuali si morali ai
poporului.

g) Scoala normald superioard ar face posibild indruma-
rea tinerilor spre o activitate continud, disciplinatd si strict
organizatd, ceeace in Universitate e foarte greu de reali-
zat, din cauza interpretirii care — prin traditie si obi-
ceiu — se di principiului libertdfii. In noua scoali supe-
rioard, libertatea — adevirata libertate — s’ar cistiga prin

!. Vezi cap. urmitor.
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disciplin: ,,Numai cine a fost odati disciplinat; poate de-
veni liber‘. -

II1. .
De oarece in contra primei solutii — infiintarea scoalei
normale superioare — se vor ridica obiectiuni de ordin e-

conomic, ceeace se intdmpli totdeauna cind e vorba de
scoald, propunem o a doua solufie, inferioard celei dintii,
dar care totusi ar remedia mult actuala stare de lucruri:
infiinfarea unei sectii pedagogice normale pe lingi facul-
tatea de litere. La aceasti sectie ar fi admisi — pe langi
absolventii de liceu — cei mai buni absolventi ai scoale-
lor normale, dupi ce vor fi depus un examen riguros de
intrare. Acest examen l-ar inlocui pe cel actual de dife-
rentd de liceu, care e de foarte lungd duratd, chinuitor si
in mare parte absurd. Absolventii sectiei pedagogice ar
ocupi catedrele din invitimantul normal la. specialititile
pentru care posedi diploma de licenti. '

Clasificarea candidatilor la catedrele de scoali normali
s’ar face tot de facultate — sau in cazul primei solutii, de
scoald normali superioari — pe baza examenelor de-
puse si a lucrdrilor .practice ficute in cursul anilor de
studiu. Examenele de capacitate pentru invitimantul se-
cundar au dat in cele mai multe cazuri, rezultatele du-
bioase, de oarece aprecierea e condifionati, in mare mai-
surd, de impresii de moment si adeseori, in ce priveste teo-
ria si practica pedagogici, de avizul unor -profesori ne-
specialisti. Rezultatele unor astfel de examene ar fi si mai
grave, daci le-am aplica pentru selectionarea si clasifica-
rea profesorilor de scoale normale, la care presupunem
preponderanta accentuatd a elementului pedagogic. Or, o
apreciere sigurd a pregétirii pedagogice — in special a
celei practice — a candidatului, precum si a aptitudinilor
sale ndturale pentru misiunea de educator si profesor, e
posibildi numai daci am urmdirit de aproape si timp mai
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indelungat activitatea sa pedagogicd. Astfel se explicd de
ce tablourile de clasificare pe cari le prezinti scoalele nor-
‘male pentru selectionarea invititorilor sunt mult mai a-
proape de realitate, deci de dreptate, decit clasificarea
examenului de capacitate.

Sectia pedagogici, fati de pregiitirea care se di astizi
viitorilor profesori de scoale normale, ar prezintd urmi-
toarele doud mari avantagii:

1. Studentii ar cdpitd o culturi pedagogici suficienta
si s’ar acorda atentia cuvenitd problemelor referitoare la
invidtimantul primar;

2. Practica pedagogicd s’ar face in clasele normale si
primare si astfel studentii ar cunoaste prin experienti
proprie, scoala normald si pe cea primari.

Natural cd celelalte avantagii pe care, .-impreund cu a-
cestea doud, le-am atribuit scoalei normale superioare, nu
revin sectiei pedagogice universitare pentrucd, dupd cum
am vizut, sunt in opozitie cu organizarea traditionald a
Universitatii.

Unii oameni de scoald au crezut cid prin crearea unei
sectii speciale normali s’ar nedreptdti invitimantul secun-
dar. Astfel un coleg deld Universitate mi-a obiectat cd si
liceele au nevoe de profesori bine pregititi pedagogiceste,
nu numai scoalele normale. La aceastd. obiectiune ridspun-
dem intdiu, ci profesorului de liceu i se cere, in primul
rand, si fie un bun practician, dar el nu e chemat sd dea
indrumiri pedagogice elevilor sii, pe cati vreme profe-
sorul de scoali normald formeazi la rindul lui profesori.
Al doilea, Universitatea, in actuala ei organizare, trateazi
foarte vitreg studiile pedagogice. Asa, spre ex., la faculta-
tea de stiinte nu e previzut un curs de pedagogie, la fa-
cultatea de teologie pedagogia e un studiu facultativ, iar
la facultatea de litere i s’a acordat pedagogiei o impor-
tantd deosebitd numai la sectia filozofici, unde va fi consi-’
deratd printre cele trei obiecte principale (Psihologia, Lo-
gica si Pedagogia), dar i s’a dat um loc mai putin decit

. G. G. Antonescu 17
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modest la sectiile literare si istorici si — lucru curios —
la obtinerea acestui din urti rezultat a .contribuit si co-
legul a cidrui obiectiune o combat aci.

Or, dacid Universitatea — in actuala ei organizare — nu
dd extensiunea cuveniti pregitirii pedagogice a viitorilor
profesori secundari, nu insemneazi ci trebue si neglijam
si invdtdméintul normal, mdi ales ci de acesta din urma
depinde ramura cea mai mare si mai importanti a scoalei:
invdtdmantul primar. ‘ )

Cererea exprimati de invititori in ultimul lor congres,
de a li se da putinta unei culturi.superioare universitare,
e cu atat mai indreptdtitd, cu cit invititorii, cari au urmat
cursurile Universititii s’au distins ca studenti, iar cei cari,
obtinand licenta, au intrat in invitimantul secundar si
normal, se disting ca profesori. Starea de fapt intireste
argumentarea logici.

Incheiem, exprimind convingerea ci cererea invititori-
lor va fi satisficuti, nu numai pentru a li se face lor
dreptate, ci, mai ales, penttu ci acea legituri strinsi
intre invdtimantul primar, cel normal si cel universitar—
pe care ne-ar oferi-o scoala normald superioard sau sectia
pedagogicd a facultdtii de litere — e o conditie ,sine
qua non‘‘ pentru a realiza, calitativ si cantitativ, invititorii
necesari Roméniei de astizi. 1).

1) Studiul acesta a fost publicat prima cari in revista elnvifitorul
Romén» din /anuarie 1932, In momentul cind punem sub presi vo-
lumul acesta sectia pedagogicd universitari e pe cale de realizare.
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Daci cercetim proectele de organizare a invifdmantu-
dui din ultimul timp, in tirile strdine si la noi, constatim,
ca noti caracteristici si comuni, tendinta de a satisface
douid cerinte, in aparenti opuse: pe deoparte educatia si
cultura generali a omului ca om, pe de alta pregitirea
lui la viata practici.

Asfel in organismul invdféméntului nostru primar s’a
introdus efectiv invitimintul complementar ca un ciclu
primar superior suprapus primului ciclu, adicd scoalei pri-
mare elementare 1). Or, scoala complementari are drept
scop: ,,2) de a revizui si de a completa cultura generald
din primul ciclu al scoalei primare; &) de a stabili o legi-
turd strinsi intre scoald si viati‘“ 2). Conform acestui al
doilea punct, se ,va stimula interesul pentru una din ra-
murile de activitate practici (agriculturi, industrie, etc),
findndu-se seama de inclinatiile personale ale individului
si de cerintele regionale‘‘ 3),

Cu privire la invifdméntul secundar, tendinta aproapge
generald este ca el si cuprindi un ciclu de 3—4 ani con-

1) Vezi decretul-lege relativ la modificarea art. 1, 16, 17 si 32 din
legea invitimantului primar, inserat in Monit. Ofic. din 8 Iulie 1919,

?) Idem. '

3) Idem.
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sacrat culturii generale (gimnaziul) si un al doilea ciclu,
suprapus celui dintdi, compus din doud ramuri: una care
sd continue cultura generali dobanditd in gimnaziu, pe
baze mai largi si tinindu-se seami atit de stiintele pozi-
tive, cat si de cele umaniste (cursul superior al liceului);
alta, care si pregiteasci pentru viata practici, fird a ne-
glija cultura generald (scoalele normale, comerciale, se-
minariale; in Basarabia sectia agricold a liceului; se vor-
beste si de o sectie industriald).

Aceleasi tendinti le gisim si in invdfdmdntul universitar.
Astfel, vedem cum institutele technice lupti pentru asimi-
larea lor la organismul universitar, scoala veterinard tinde
sd devie facultate; iar propunerea ce am ficut in anul 1916
comisiei de reformi si unificare a invitimantului, de a se
acorda celor mai distinsi absolventi de scoali normali
dreptul si-si contintie studiile la Universitate, cu obligatia
de a servi apoi tot invitimantul normal, a obtinut apro-
barea unanimi a comisiunei. .

Constatim prin urmare tendinta de a se pune si in sar-
cina’ universititei doui indatoriri cari par opuse: pe deo-
parte ii cerem si consacre activitatea sa stiintei, aprofun-
dand-o, sporind-o si cucerindu-i noui slujitori prin indru-
marea fortelor tinere la munca desinteresati a cercetiatoru-
lui stiintific; pe de alti parte statul — care o intretine
si o apdrd — 1ii pretinde si pue stiinta in serviciul vietei
sociale, pregitind oameni deprofesiune, capabili-si exer-
cite anumite functiuni. '

Acest indoit rol al Uniersititei — de a cultiva stiinta
si de a forma pe viitorii magistrati, profesori, medici,
preoti, etc., — e o necesitate inerenti stirii de culturid si
civilizatie a timpului nostru. Statul are nevoie azi, chiar
si pentru functiunile mai putin importante, de oameni cu
o culturd superioard; iar tinerii cari urmeazi studiile uni-
versitare — chiar cei mai devofati stiintéei — urmaéresc ei
insi-le pe langi cultura stiintifici, dobandirea cunostinte-
lor si dexterititilor necesare activititei practice ce vor
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desfisurd in societate. Az stiinta nu mai poate fi sepa-
ratit de viafd, ea nu mai poate. face abstractie de necasi-
tatile culturale si economice ale poporului, ca pe vremea
aceia cind oamenii' de-stiintd formau un fel de corp a-
ristrocratic separat de restul societdtii, avand preocupari
si limbd (limba latind) cu totul deosebite de ale celorlalti
muritori.

Daci urmirim ultimile faze in evolutia inviatimantului
universitar, vom gisi influenta ambelor puncte de vedere—
stiinta purd si pregitirea la viatdi — mai intdi subordonate
unul altuia, apoi coordonate, sau cu tendinta spre coor-
donare. La inceputul secolului al XIX-lea constatim o su-
bordonare cu dublu aspect a celor doui cerinti:

In Franta, datoriti- faimoasei ,,Université impériale’‘ a
lui ‘Napoleon, predomini -tendinta statului de a-si garanta
pregitirea  functionarilor de cari avea nevoe. Cultivarea
»etiintei pentru stiintd‘“ isi giseste locul in alte institute
superioare (Collége de France s. a.). Statul reglementeazi
in detaliu lucrdrile Universititii in vederea pregitirii la
examenele cerute de stat.

In Germania din .contri — datoriti in mare parte in-
fluentei lwi W. von Humbold — predomini tendinta de a
se cultiva in Universitate stiinta pentru stiintd si de a face
din profesori niste cercetitori independenti de orice in-
fluente striine interesului stiintific. De aci a rezultat si
separarea examenelor de stat, care deschid calea citre
functiunile publice, de examenele academice cari fac po-
sibild obtinerea unor titluri pe baza culturei pur stiintifice.

Aceste tendinti unilaterale au fost mai tarziu — in de-
cursul secolului XIX — temperate si apoi completate cu
elemente din sistemul opus, asd ci in secolul XX nu mai
poate fi vorba de o asiiprire, necum de o inliturare a in-
tereselor pur stiintifice de citre cele profesionale oficiale
in universititile franceze, nici de atitudinea inversi in uni-
versitdtile germane Nici Franta, nu renuntd astizi la sti-
mularea cercetirilor stiintifice in diversele facultiti, pen-



262 G. G. ANTONESCU

~

tru a se ocupa numai de pregitirea speciali a oamenilor
de carierd; nici Germania nu poate scuti invitimantul su-
perior de indatorirea de a forma pe muncitorii intelectuali
necesari tirei, pentru a-i consacra exclusiv stiintei pure.

De asemeni se manifestd astdzi o puternicd miscare in
favoarea universititilor americane, cari sunt neobosite in
cdutarea celor mai potrivite mijloace de apropriere a celor
doud categorii de interese intr’un sistem de universitate
unitari.

IT :

Dupi ce am vizut la ce rezultat ne-a dus evolutia isto-
ricd, ne intrebim dacd, in momentul de fati, e de dorit
sd consolidim acel rezultat, sau e mai bine si-l combatem.

O scurtd reflexiune critici ne va convinge cd fiecare
din cele doui sisteme, — stiin{d pentru stiin{i de o parte,
stiintd pentru carierd de alta —, considerate izolat, pre-
zintd neajunsuri foarte mari:

A. Universitatea cu caracter unilateral profesionist ar
duce la metoda transmiterii dogmatice a acelorasi cuno-
stinte dela o generatie la alta, deci la un invdtimant me-
canic lipsit de viatd, rutinar; iar prin inldturarea oricirui
avant critic si oricirei manifestiri a fortelor creatoare, ar
produce oameni lipsiti de spirit de initiativi si de origi-
nalitate, cari ar contribui la coborirea nivelului profe-
siunii lor.

B. Sistemul opus al cultivarii ,stiintei pentru stiinti
prezintd de asemeni lipsuri: _ '

a) Profesorul e tentat si se consacre cu totul cercetiri-
lor stiintifice personale si astfel si acorde — chiar in acti-
vitatea sa universitari — mai multi atentie acestor studii
particulare, decit conditiilor necesare unei bune instruc-
tiuni a studentilor. $i atunci se intimpld ca la curs sid se
trateze, dela inceput probleme prea speciale,- pe cari stu-
dentii nu le pot aprofunda sufxcnept neavand pregitirea
necesara.
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E interesanti pirerea djstinsului pedagog contemporan
Paulsen (decedat acum cAtiva ani), asupra sistemului in
discutie: , Exploririle stjintei duc in mod necesar la o
specializare a muncii din ce in ce mai accentuati. Conse-
cinta pentru organizarea universitdfii este inmultirea con-
tinud a cursurilor si prin urmare reducerea materiei fie-
cirui curs... De aci urmeazi ci auditorii adeseori in loc:
de a primi mai intii o orientare generald asupra domeniu-
lui lor stiintific — ceeace le trebuie inainte de orice —
sunt introdusi deadreptul intr’o sumi de cercetiri spe-
ciale... Profesorii nu trateazi atit aceea ce-i trebuie stu-
dentului, cdt mai ales aceea ce-i preocupd pe ei insi-le ca
cercetitori‘‘. Paulsen Die Deutschen Universititen pag.
215).

Tanidrul student care ar vrea si abordeze probleme
noui sau si limureasci mai bine pe cele vechi prin ex-
ploridrii stiintifice proprii va trebui mai intdi si cunoasci
cercetdrile mai importante de pand acum in specialitatea
lui, bunurile ce posedi stiinta si metodele ce s’au intre-
buintat pentru dobandirea lor. Nu e suficient, prin urmare
si facem stiintd pentru stiintd, sau stiintd pentru explo-
ratorii cu® experientd, ci stiinfd pentru studenfi, cari
nu sunt incd cercetitori formati, ci trebuesc pregitifi si-
stematic in acest scop.

b) O alti lacuni a sistemului exclusivist ,,stiin{d pentru
stiin{d‘‘ e aceea cid alungim stiinta intr’un Olymp din care
greu s’ar mai cobori, cite odati in sferele vietii sociale
comune, pentru a mai facilitd si inidl{d viata muritorilor
de rand. Intr’adevir, daci pregitirea la orice profesiune—
oricit de importanti — am incredinfa-o unor scoale spe-
ciale cu caracter pur profesional, dacd viitorii magistrati,
profesori, preoti, nu ar fi formati in sanctuarul stiintei
(Universitatea) atunci am nimici cele mai puternice si si-
gure legituri, cari au putut fi create intre stiintd si viata
sociald. Stiinfa adevirati ar deveni apanagiul unei clase
privilegiate de savanti, iar detinitorii celor mai impor-
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tante functiuni in viata publici ar ajunge niste simpli me-
seriasi cdlduziti in mod mecanic de rutini.

Din fericire mersul firesc al lucrurilor n’a luat aceasta
directie nefasti. Facultitile de medicini, stiintd, teologie
si drept au sporit continuu misurile in vederea pregitirii
la carierd: se acordi o deosebiti atentie practicei studen-
tilor- medicinisti ca- externi si interni in spitale; la- drept,
lucririle practice de proceduri si de desbatere a cazurilor
concrete in seminarii; la stiinte, aplicdrilor étiintei in a-
griculturd, industrie, comert; la teologie, practicei litur-
gice, etc. De asemeni, scoalele speciale superioare tind din
ce in ce mai mult si se apropie de Universitate, daci nu
‘materialmente, ca local si instalatii, cel putin ca spirit si
metodi. )

Ajungem astfel la concluzia ci idealul este coordonarea
celor douii puncte de vedere: Universitatea sd fie continuu
constientd de rolul ce are de a promovd stiinta si a pre-
gdti in mod sistematic pe viitorii ei apostoli, dar sd nu
dispretuiascd bunele raporturi cu viata si activitatea omu-
lui in societate, sid nu uite deci datoriile ce are citre pa-
trie si citre statul care o intretine.

II

Odat& stabilit acest ideal, ne intrebdm cum -poate fi
~realizat:

A. Primul punct — manifestarea acfivid-a studentilor in
domenjul specialititii lor, indemnarea si indrumarea lor
spre cercetiri stiintifice proprii — poate fi realizat prin
urmirirea unor probleme speciale in seminarii: lucriri de
laborator, citiri de documente, interpretarea autorilor clasici
mai ales in literaturi si filosofie, tratarea sistematici a unor
chestiuni teoretice de citre student in urma consultdrii iz-
voarelor sau a unor cercetiri proprii, etc.

In aceastd directie sunt folositoare si cursurile acelea
care urmiresc timp mai indelungat — un an, sau un se-



mestru — o anumitd problemd, sau un grup mic de pro-
bleme stiinfifice speciale, in toate aminuntele si tinidnd
seama. de felul cum a evoluat, de metodele de cercetare
aplicate, de rezultatele la care.s’a ajuns, de greutitile ce
mai sunt de invins si de calea ce ar fi de urmat pentrd
a le invinge. ~

B. Pentru a realiza a doua cerinti — pregitirea la ca-
rierd si.cultura completi intr’a anumiti ramuri a stiintei —
se impun urmitoarele dou& conditiuni:

a) Cursuri complete si mefodice asupra obiectelor, care
alcdtuesc specialitatea. Cum va putea un student sd urmi-
reasci cu deplini pricepere tratarea unei chestii de ami-
nunt, sau a unei probleme noi, daci nu cunoaste prin-
cipiile fundamentale si bunurile existente ale stiintei res-
pective? Cum va pufed el si pitrundi o problemi com-
plicati de mecanici aplicati, daci nu cunoaste elementele
mecanicei, sau si urmdireasci analiza formei si fondului
unei opere - literare sau filosofice, dacd' nu cunoaste bine
cultura timpului”in care s’a produs si eventuala mfluenta
a unor elemente strdine ca loc si timp?

Exemple de asemenea cursuri complete — tot din pro-
gramele uhiversititilor striine — sunt urmitoarele: .curs
general de economie politici; geografia Europei centrale;
istoria Grecilor; istoria generali a filosofiei (toate aceste
cursuri.se fac intr’un an, sau intr’'un semestru}.

b) Instituirea seminariilor practice, de aplicare; seminarii
pedagogice pentru profesori, clinicile pentru viitorii medici,
laboratorii si institute de stiintid aplicatd pentru cei ce se
consacrd industriei, agriculturei, comertului, etc.

La noi facultatea cea mai apropiati de aceasti conceptie
modernd a invitimintului superior, este cea de medicing,
care pe langd cultivarea stiintei, se ingrijeste de cursuri
complete de specialitate si accentuiazi necesitatea pregi-
tirii profesionale a viitorului medic practician. Si totusi
nivelul séintific al acestei facultiti e incontestabil foarte
ridicat.
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Mai apropiatz de facultatea de medicind pare a fi cea
de stiinfe, cu deosebirea ci la aceasta din urma pregitirea
profesionali nu e inci suficienti. E drept ci s’au introdus
si se vor introduce din ce in ce mai mult, cursuri de stiinti
aplicatd la industrie, agriculturd, etc., dar nu s’a tinut
seama in deajuns de faptul ci o mare parte a studentilor
dela aceastd facultate (ca si cei dela litere) intrg in inva-
tdmant si' ¢4, prinurmare, au nevoe de o serioasd pregitire
pedagogici. Studentii dela stiinfe nu au indatorirea — pe
care o au cei dela litere si teologie, prin insus regulamentul
-acestor facultiti — de a urmiri deaproape cursurile, semi-
nariile si examenele de -pedagogie.

Facultatea de litere se ocupi, de preferinti, la cursuri
si seminarii — cu cercetarea unor probleme speciale si
nu acordd atentia cuveniti — in insus interesul stiintei —
pregétirii complete in specialitate. Studentii sunt de multe
ori pusi — dela inceput — in fata unor probleme subtile
si a unor controverse foarte complicate, inairte de a avea
o orientare generali asupra materiei.

Desigur cd pentru a forma oameni de stiinti trebue
sd-i deprindem pe studenti si urmireasci unele probleme
speciale pini in cele mai ascunse cute ale ei. Dar Ia
aceastdi lucrare de analizi-—care se poate-face de student
in seminar—trebue si addogim lucrarea malt mai importanti
de sintezi a materiei. Aceasti sintezd, care-si giseste in-
faptuirea intr’un sisfem stiintific bine inchegat, e opera
profesorului. Cursurile complete de sintezi a materiei au
pentru pregitirea stiintifici si profesionald a studentilor o
valoare superioard cursurilor de analizi minutioasid. Ana-
liza unei chestii o poate face cu un oarecare succes, si un
incepitor in activitatea stiintificd. Sinteza insid presupune
posibilitatea de a privi materialul stiintific, dela un punct
destul de ridicat, spre a avea perspectiva clari si armonici
a intregului complex de probleme cari alcituesc specia-
litatea.

De aceea spre ex., la univ. germane profesorii titulari
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tin de preferintd cursurile complete de sintezi, iar docentii
pe cele speciale, de analizi.

Cu toate acestea putem afirma cd — intentionat sau
neintentionat — ne gisim in apropierea drumului care
conduce spre recunoasterea si deci spre realizarea indoitei
meniri a Universititii de a pregiti pentru stiin{i si pentru
viatd. :



REFORMA SCOLARA SI UNITATEA ORGANICA
A INVATAMANTULUI

I

Suntem indreptititi a crede, ci noua organizare scolara,
nu va mai fi.o simpld alcituire artificiald construitd din
buciti, mai mult sau mai pufin adaptabile una alteia ci un
organism viu si unitar, in care pe de oparte cultura pul-
seazi viguros si liber in toate directiile de la un capit la
altul, asd cum singele circuld in organismul animal; pe
de altd parte diferitele centre de activitate scolard — ori
catd diferentid specificd ar exista intre ele — sunt in strinsa
legituri unele cu altele asemenea centrilor nervosi, atit
de diferiti ca functiuni speciale, dar armonic uniti in sis-
temul nostru nervos. $i dupd cum organismul animal pentru
a puted exista trebue si se adapteze mediului natural
si social in care se gisesté¢, tot astfel organismul scolar
va trebui si aibi contact intens si cAt mai variat cu viata
sociald. Asa dar vitalitatea nouii reforme..scolare va de-
pinde de aceste doud conditii: unitatea organicd a invati-

-mantului §i raportul sdu strdns cu viata practici.

Cum pot fi realizate aceste condifiuni?

Vom avea doud ramuri principale ale invitimantului:
cea dintdi, reprezentind culfura generald ar cuprinde scoala
primard (patru aui), gimnaziul (trei ani), liceul sau scoala
normald sau seminarul (patru ani) si Universitatea; a
doua ramuri, reprezentand cultura profesionald, ar cuprinde
scoalele inferioare de comert, agriculturd si meserii, scoalele
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si continue studiile in gimnaziu, nici si intre intr’o scoald
inferioari profesionali vor trebui si-si complecteze cul-
tura in scoala complimentara.

In modul acesta am realizd unitatea complecti a invi-

timantului de toate gradele si categoriile si am deschide
o sumi de esiri din scoald spre viata practici, la viarste
diferite si la aptitudini deosebite.
" In schita de mai sus sferele reprezinti diversele cate-
gorii de scoald; liniile cari stribat sferele sunt arterele
care ne arati toate posibilititile de a circuld in [duntrul in-
vatimantului; iar arititoarele de la capetele liniilor ne
indicd- porfile ce ne deschide scoala spre viata.

11

La realizarea acestui plan va trebui sd tinem seamd de
urmaitoarele conditiuni:

1. In programul scoalelor profesionale de toate gradele
si se introducd elemente de culturd generald, care astizi
lipsesc cu desdvirsire. Numai astfel facem posibild, pe
‘de o parte tranzitia naturali nesiliti de la ciclurile de
culturd generali la cele de culturi profesionald; ‘pe de
altd parte urmarea in linie dreaptd a culturei profesionale,
de la scoala elementard piand la Academie, fird -a trece
prin liceu.

In adevdr, nu putem admite ca un absolvent al unei
-Academii (chiar profesionald) si nu poseadd altd culturd
generald de cdt pe cea primiti in scoala primara.

Dacii scoalele profesionale s’ar opune la introducerea
elementelor de culturi generald in programul lor, ar trebui
sd renuntim la circulatia proectati de noi intre diversele
cicluri ale invitimantului profesional, si si admitem exclusiv
trecerea dela ciclurile de culturi generald la cele de culturd
profesionali (scoala primari — scoala elementard profe-
sionali; gimnaziu — scoala profesionali superioard, etc.).
Or, o asemenea restrictie in circulatia culturei ar periclita
unitatea si deci vifalitatea organismului scolar.
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2. Pe latura culturei generale va trebui si realizim o
legiturd mai stransd intre ciclul primar si cel gimnazial,
atdt cu privire la program, cit si cu privire la mefode.
Institutorii au' cultul metodei pedagogice, pe citi vreme
multi profesori secundari sunt indiferenti sau-ostili fatd de
metode, de unde rezultid pentru elevi o brusci si dure-
roasi schimbare de tratament psihologic. Din acest punct
de vedere s’ar impune o revizuire a programei si regula-
mentului Facultitilor de litere si stiinte, in sensul datoriei
ce au aceste facultdti, fati de Stat care le intretine, de a
forma pe viitorii profesori pentru invdtimintul secundar si
normal.

3. Tot.pe latura culturei generale va trebui si acordidm
o deosebiti atentie trecerii dela liceu la Universitate. A-
stdzi e o adevdrati pripastie intre invdtimantul secundar
cu o activitate sistematici si bine disciplinati si cu un
program complect realizat, si invdtimantul universitar cu
libertatea sa netirmuriti atit in ce priveste organizarea
activitdfii scolare, cit si cu privire la fixarea si executarea
programei. Din aceastd cauzi studentii din primul an sunt
complect dezorientati. Singurul remediu, datd fiind auto-
nomia universitard este anul preparafor, care mentinind
munca sistematicd i disciplinatd din liceu, ar ciutad si
ridice nivelul stiintific al studiilor pentru a le apropia de
cursurile -quniversitare.

4. In fine, va trebui ca celor mai distinsi invititori si
absolventi de scoale normale si le deschidem calea citre
Universitate, pentru ca astfel, nu numai si ne garantim
elementele necesare corpului didactic al scoalelor normale
si personalul de control al scoalei primare, dar si realizim
apropierea mult doritd intre invdtimintul primar si Uni-
versitate.

Organizarea aceasta unitari a scoalei, avind si nume-
roase legituri cu viata sociald, pe lingd cd ar garanta
vitalitatea reformei, ar facilita mult problema unificirei
invifimdntului din Roménia Noud. ___. .
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