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PREFATA

————

(lestiunea preydliret speciale a profesorilor secundari
prin stwliarea mai aprofundatd a Pedagogiet la Unwer-
silate e una din cestiunile, cari preocupd mai mult, si din
ce in ce mai adinc, spiritul atit al oamenilor de scoald
cit 1 al oamenilor de Stat, nu numai in Europa, dar s
in_ America.

Convingerea generald e cd a sosit timpul ca educatiunea
omului sinu semai facd in chip empiric, fdrd cunoaslerea
prealabild a scopurilor, a principilor, a mijloacelor gene-
rale .de educafiune, fdrd cunoasterea istoriei acestora st
fard o practicd pelagogicd prealabild. Sentimentul gene-
ral e cd s-a lucrat deja prea mult pe dibuite $i sovdind,
fard sprijinul principulor stuntifice, in materie de scoald
si de educafiune, si cd e neapdrat nevoe a se da si profe-
sorulul secundar ocasiunea de a studia in mod sistematic
sufletul copilului, dwersele sisteme de educafiune din alte
timpuri s tdri, valoarea educationald relatiwd a obiectelor
de studvii, raportul dintre ele, elc.

De aceea, vedem mai pretutindent intemeindu-se cate-
dre speciale la Unwersitate pentru aceste studii.

In Berlin ocupd una din aceste catedre, cea mai mare
autorilate pedagogicd a (rermaniei, dupd cum numeste
cu drept cuvint Butler pe i'r. Paulsen. In lena gasim pe
alt eminent pedagog, Rein, unul din cei mai convinsi si
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neobosifi luptdlori ai intemeterei seminarilor pedagogice
pe lingd Universitate, deosebit de cele infiinfale pe lingd
licee saii gimnasii. In Giessen intilnim alt maestri in
aceastd materie, pe Schiller.

In Statele-Unite ale Americei, unde acum cinci-spre-
dece ani studwul pedagogiet era aproape necunoscul la
Unwersitdfi, si propuneri peniru introducerea lui erai
privite cu mirare, il gdsim asldzi escelent si complect.
organizat la mai multe Unwversitdti, precum : Columbia,
Michigan, Clark, Harvard, Cornell, Stanford, Califor-
nia ; iar prelegert asupra Pedagogiei se pot urma la incd
alte vre-o duod-spre-zece institufiuni.

In Anglia, la Edimburgh, si d-acolo in toatd tara, se
intinde influenja pedagogicd a lui l.aurie, care line la
Unwersitate prelegeri asupra stuntei pedagogice. lar mai
inainte aw propus aceastd stiinfd, dar intermitent, la
Cambridge, renumitul Quick. apoi Fitch, alt distins pe-
dagog—mnu de mult rétras de bdtrinete din postul de ins-
pector scolar—si Courthoi Bowen.

Chiar in Franta, necesitatea din ce in ce mai simfitd
a studiului permanent si asiduii al pedagogiei a facut sd
se incredinteze d-lui Marion, la Sorbona, aceastd sarcind
de vre-o cifi-va ani incoace, $i s-a cdtat a se pune in legd-
turd studenfii cu liceele, spre a putea observa §. practica
metodele de invdfdmint. '

Dar afard de aceste localitdfi, unde mai cu seami se
invafd pedagogia, fiind predate de fruntasi in arta s
stunla ei, mai gdasim in Europa cd se dd atenfiune deose-
bitd acestui studiii in mai multe locuri, si anume: in
Germania la Leipzig, Halle, Bonn, Breslau, Strassburg,
Hewdelberg ; in Anglia, la Aberdeen si St.. Andrews (Sco-
tia) ; in Franta la Bordeaux, Lyon, Toulon.

*
* %
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'Té Acestetl miscdri generale a urmat $u fara noastrd.

Crearea de seminarii pedagogice pe lingd Universitdli,
prin noua Lege asupra invédtdmintulul secundar sisu-
perior (1898), si reclamarea cunostintelor pedagogice dela
toti candidatii la profesoratul secundar, de ori-ce specia-
litate, este o accentuare mai constientd a ideii, care a
wmspiral , incd de mult | inscrierea Pedagogiei printre
obiectele studitlor universitare la Facultatea de Litere, s
caré isi va complecta realizarea, cind stitnta educafiei va
deveni singurd obieclul unei ratedre deosebite la Univer-
silale, spre a pulea imbrdfisa, fard strimtorare s grabd,
intregul cimp vast al cercetirilor pedagogice.

*
* *

Din acest vast domeniii al cercetdrilor pedagogice pre-
sint lumii scolare volumul de fald, ca un inceput, confi-
nind principitle generale de orientare in scuinta educatiel
1 instructiunet.

Un puternic curent pedagogic s'a ndscut de curinil
in fard.

Cererea de a da la lumind acest Curs de Pedagogie
a fost mai tare decit dorinia mea de a-l pdstra pentru o
elaborare mat indelungata.

Daca vor continua indemnul si incuragiarea—pentru
cari aduc omagile mele profesorilor secundari ce S at
grabit a susfine aparifia operéi—intentia mea este de a
complecta cadrul studulor pedagogice, fdacind si urmeze
Didactica speciald si /storia teoriilor pedagogice si
institutiior de educatiune.

AUTORUL,

——— D e———p



INTRODUCERE

———————

I
Rolul educatiel in evolutia universald

1. Educatia si evolutia. — 2. Evolutia si nationalismul. — 3. Educatori

utopici si pozitivisti.

1.— Studiul pedagogiei patrunde spiritul de o emotie
inaltd. Obiectul ef are ceva maret $i impunitor.

Educatia is1 propune si ridice la forme superioare si
ideale fiinta cea mar perfectd din cite a desvoltat na-
tura; voeste si ducd evolutia omulul mar departe, pe
cil nuod, substituindu-se, in aceastd privintd, naturei.
Educatorul, ca un adeviarat si mai fericit Prometeu, as-
pird si realiseze forme noul de vieatd In modificarile ce
cautd si dea omului, dupa prototipul unel idei condu-
cdtoare.

Natura, in opera el de sute $imif de veacuri, a ajuns
sd producd aceastd minune, care se chiamaom. Ca un
artist genial, care, din blocul inform de marmors,
scoate, cudalta sa creatoare, maiestatea unui Apollo ort
frumuseta unei Venere, tot asa, din primitivul haos
al materiel amorfe, natura a plismuit si isvodit treptat,
in succesivele-1 schitari seculare, acea formi care,
dupa sentimentele noastre estetice, o numim perfecti—
forma omeneasca.

Ne-am astepta poate ca, de aict inainte, natura, evo-
lulnd mai departe, si ajungd la alte forme cu organe
si Infatisari noui, si nascad un fel de supra-om fizic



dupa cum Nietzsche i1 inchipue, in viitor, un supra-om
moral, o fiinta extraordinara, cum a conceput-o deja
fantazia poporului, putind. sa zboare, sa strabatd intr-o
clipa nemirginirea spatiului, sa vada la distante enorme,
sd auza sgomotele cele mal fine din fundul cerului si
al pamintului, si perceapa armonia sferelor ceresti.

Dar se pare ca natura nu mail cautd si realizeze
aceste puteri in om prin organe materiale nuod si deo-
sebite. Geniul ei, vecinic in miscare, pare a-si fi con-
centrat energia creatoare numai asupra desvoltaril vie-:
tet sufletesti. Numai evolutia sufleteasca, inceputd o-
datd cu cea fisicd, merge mereli inainte, compli-
cindu-se necontenit si modificind corespunzitor din na-
tura fisicd omeneasca neaparat doar acel substrat mate-
rial in care se infitiseaza simturilor puterile sufletest,
adica sistemul nervos.

Wallace a sustinut aceastd parere inca dela 1864 in
Antropological Review (din Mait), formulind-o ast-fel:
»facultdtile intelectuale pun pe om in putinta de a-st
adapta corpul, care nu se schimba, la universul ce se
schimba continut«.

Omul 151 poate domina mediul, farad si aiba nevoie,
pentru conservare, si agtepte ca natura si-i dea cor-
pului modificatiile cerute de adaptare. Artele indus-
triale anticipeaza grabnic §i suplinesc cusucces aceasts
operatiune inceati si necesara.

Cind un animal trece intr-o clima mal rece decit
aceea la care se adaptase, piere daci organizatiunea
lui nu-1 permite a produee pe suprafata corpului un
invelis mairesistent. Omul recurge imediatla armele de
apdrare, productiuni ale tehn1ce1 I§1 procurd imbraca-
minte mai groasa, mai cilduroasa, siisi pastreaza corpul
relativ neschlmbat. Ce s-a modlﬁca.t insi? In ce parte
a naturef lul s-a produs miscarea de, preintimpinare a



loviturilor de inriurire ale noului mediu? In spirit. Aici
s-atl resimiit nouile trebuinte, aici s-at ciutat, com-
binat si elaborat, mai intiiti, mijloacele apropriate la inli-
turarea pericolului, la asigurarea existentei. Lupta s-a
dat in domeniul psihic.

De aceea, adaptarea omului la schimbarile continue
ale mediuluf fisic si social se face in prima linie pe cale
psihica ; legatura causald externd se traduce in lega-
turd causalid internd ; $i numai intru cit manifestarea
si aplicarea acesteia in afara necesiteaza munca fisica,
se modifici aparenta exterioard a corpului, ca resultat
al unei functiuni speciale.

Daci oglindirea mintald a raporturilor cauzale din-
tre fenomenele naturale constituite stinfa, utilisarea si
aplicarea lor practici, In scopul conservarii si fericiref
vietel, formeazid technica.

In aceste duod ramuri ale manifestarii facultitilor
omenest! se realiseaza evolufiunea umand §i se ma-
soara gradul de adaptare la codifiunile mediulut fisic,
si tocmai asupra lor isi aplicd arta sa educatorul.

S& lamurim cele de maf sus prin cite-va exemple. S& pre-
supunem cd cine-va ar emigra dela no¥ si s-ar aseza sa locu-
iascd la polt. Ar trebui una din duod : orf sd se adapteze ace-
leY climerect in un mod fisic, si capete o pele groasd. cu inve-
lis calduros ca acela al ursuluf; orf sa piara. Nansen, totusl, n-a
asteptat ca natura si producd aceastd experienta cu dinsul, n-a
asteptat sa-Y producd o pele de urs, si a preintimpinat influ-
entele mediuluY polar prin mijloace technice ingenioase ; si ast-
fel a combétut prin inteligentd puterea de influentd a mediuluy,
care l-ar fi rapus, fiind in imposibilitate de a se adapta la el.

Omul are visul vechiti de a sbura, dea deveni, pe ling4 ani-
mal terestru, un animal aerian. Dac3 ar agtepta pina s4 tran-
sforme natura in realitate acest »pium desideriume«, pini si-t
creascd aripY, ar trebui sa treard sute si mif de veacurY; si inci
nu se stie dacd sf-ar vedea vre-o datd visul cu ochil. Dar el
realizeazé prin inteligents adaptarea refuzatd de naturd, si-sY
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implineste dorinta. Ast-fel aeronautul poate »sd sboare« in .aer
si s& meargd la distante enorme.

Omul are dorinta de a auzi la distante colosale ce se pe-
trece in spatiur! neaccesibile auzuluY natural; ar voi s& audace
vorbesc doY oamen intr-un oras departat. Daca ar astepta.
ca natura si-Y dea aceasti posibilitate, modificindu-1 organele
auditive pentru acest scop, ar trebui sd astepte veacur! de
veacurl, si poatein zadar. Elinsd, prin inteligentd, anticipeaza
intentiile nature, inventind telefonul.

Voeste s& vadd la distante colosale? Inteligenta if pune la
inddmin4 instrumentele cu care priveste in sferele cerescy. etc..

S4 nu privim, insi, numal aceastd parte a adaptarii.
Consideratiile noastre ar fi incomplecte. Omul, fiinta
sociabild, nu luptd singur cu natura fisicd, ci in asoci-
atiune cu semenii sii. Din necesitatea colaborarii, so-
cietitile organizindu-se in vederea din.ce in ce maf
constientd a scopuluf comun, se intrevede necesitatea
imperioasd a unul nott gen de adaptare individuala,
anume adaptarea sociald, latrebuintele si scopurile co-
munititii de fiinte, considerati ca o unitate. Iatd dect
o noui evolutiune a individului, evolutiunea sociali,
causa si efectul organisarit §i desvoltarii societdtilor
omenestl. Herbert Spencer o numesce evolufie super-
organicd.

Omul nu a aparut inunivers isolat, ci ca parte inte-
grantd din alt tot, societatea omeneasca. Si deci evolu-
tia lui sufleteasca std in legituri strinsi cu evolutia a-
cestui tot organic, cu evolutia sociali. Societatea a
fost considerata si de sociologisi de biologi, aproape
ca un organism, ca o fiinta »sui generis«, fiinta uriasa
care urmdreste scopuri determinate, concepe mijloace
adaptate lor, i1 cauti satisfacerea trebuintelor, are pa-
siuni $i unitate in modul lor de expresiune, se schimby,
traeste, se lupta. Sitoate acesteale efectueazi prin aju-
torul unor organe constituite din - reunirea mai multor



indivizi, modificati psihofisiceste atit in vederea unei
munci speciale, folositoare fie-carui, cit siin vederea
armonisirii activititii lor pentru atingered unef tinte
generale.

Ceea-ce pentru organismul nostru individual este
celula, ar fi pentru socmtate individul. Si dupa cumun
organism se formeaza si se organizeaza, ca atare, prin
diferentierile si adaptarile partilor la o viatd comuna
folositoare totuluf, tot aga societatea se organiseaza prin
diferentiarea indivizilor §iarmonisarea acestor diferenti
individuale, catrd o vieatad totali a societatil intregTl.

Aceeasl lege generala a progresului, a evolufiel, care
se giseste operind la transformarile nebuloasei in cor-
puri ceresti, se invedereazd in transformairile organiz-
melor individuale, precum si in formarea §i transforma-
rea organismulul social: legea diferenfierii §u integrdarii.

In sistemul solar, forta de integrare, nemanifestata
prin organ vizibil, ci numar prin efectele sale, e forta
interplanetard numita atracfia universald, care tine aceste
corpuri in raporturi determinate unele citre altele si
citre sistemul intreg, asa cid o schimbare Intr-unul din
ele se resfringe si asupra celor-lalte.

Solidaritatea organicd, constatabila intre partile sis-
temulur solar, o gasim si mai evidentd la organizmele
individuale, la plante sati la animale, unde o modificare
Intr-un organ aduce o corelativi modificare intot; o
gasim asemenea $i la organismul social, care se re-
simte in toatd intinderea fiintei sale de un eveniment
insemnat produs intr-o parte alui si se influenteaza in
mod simpatic si solidar de modificirile intimplate in-
tr-o regiune determinata.

Pe de altd parte, legea diferentierif si integrarii, pe
care o gasim la sistemul solar si la organizmul indi-
vidual, o gasim si la organizmul social,



Care-s fortele, insd, ce tin in raporturi organice
partile diferentiate ale organismulurl social? Ce forta
joacd in organismul social rolul atractief universale ? Ce .
forta sociald echivaleazi cu forta de cohesiune dintre
molecule si cucea neurici, dintre neuroni? Ce leagd pe
oameni intre ei, asa in cit, de si se par indivizi deose-
biti si independenti unit de altii, sa alcdtuiascad la un
loc un tot unitar, ca celulele unui organism? ;

Aceasti fortd, echivalenta cu atractia universald, cu
cohesiunea moleculard, e forta sentimentului de soli-
daritate, e simpatia interumand, ce leaga intr’o unitate
organicd un numir de indivizi, face pe fie-care si se
simtd parte integrantd a unuf tot omenesc, si tindi
catre acelas ideal, cdtre aceleagl aspiratiuni, si simta
aceleast dureri, si aiba aceleasi trebuinti, visuri, spe-
rante.

Educatorul cauti tocmal aicf si pund centrul de
gravitate al influentil, al artef sale. El cautd a face ca
forta de cohesiune si de atractie intre indivizii deose-
biff ce constituesc un corp social, si se Intireasci, si
se desvolte si sd devini tot mai efectivid. Prin aceasta,
in adevir, el continui opera naturii, contribuie la con-
cretizarea si evolufia acelel fiinte uriase, nedefinite,
Incd neorganisate bine si pe cale de cristalizare, si care
a luat, dela Spencer, numele de supraorganici, spre
deosebire de cea individuala.

Nu e oare un scop Inalt acesta: de a desvolta forta
de solidaritate sociali, de a organiza societitile, luind
evolutia de acolo de unde a lisat-o natura si ducin-
du-o mai de parte si inci si mar repede ?

Iatd cum se Infitiseaza, din punctul de vedere al evo-
lutiel universale, sarcina educatorului in ceea ce se
cunoaste sub numele de educafie morald: — stabilirea
raportuluf firesc dintre om si societate.



Atit numari are Insi de ficut educatorul? Dar ra-
portul dintre om st naturd? Nu va cauta si perfectio-
neze si sa rationalizeze i acest raport dintre om si
univers sall »CosSmos« ?

Aci situatia educatoruluf devine mult mai grea azi
decit inainte. |

In adevir, azi au disparut acele visuri frumoase ale
omului din vremea cind isi inchipuia, cu tot seriosul,
cd e fiul favorit al unut zeu atotputernic, care-i poarta
de grija, care a facut acest univers pentru el, a pus
soarele si-1lumineze diua, stelele sa-1 lumineze noaptea,
i-a dat plantele sianimalele sa-1 hraneasca §i si-i ser-
veascd, si a zidit decorul acestui cosmos, ca edificiu
splendid si etern, ca sa trdiasca intr-insul, el, fiinta pri-
vilegiata si rasfitatd, adusa tocmai la urma pe lume,
spre a gasi toate de a gata. At disparut acele timpurt
idilice, in care omul trdia in naturd ca acasi la dinsul.
Conceptia antropocentricd a murit; si cite. o-data ne
gindim cu regret la timpurile acele moarte, la tineretea
de simtire a popoarelor vechi, la grecii antici buni-
oard, cari trdiati in asa intimitate de viatd cu natura,
in cit vedeat in stele, in soare, in luna, fiinte divine.
Riul care curgea, pentru dinsii nu era numal o apa
simpld, era o fiintd vie, cu intentii $i gindur?; in munti,
In aer si apa traiat si se intilneati la tot pasul zei si
zeite, gata si intre in vorba cu muritorii, si-f Intrebe
de pasul lor, si le ia apararea, sa-i facd partasi la mi-
nunile lor.

Ce timpuri de prozi stiintifici azi, cind apa e oxi-
gen si hidrogen ; aerul considerat ca obiect de studiu
si de utilitate ; stelele combinatie materiala . determi-
nati aproape exat de fizicieni; sitoate corpurile o mate-
rie moartd, supusalalegt fatale, rigide, impersonale si
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fard viata! In ce situatie treaza, dar lipsita de farme-
cul fantaziei, se giseste omul modern!

Educatorul are sarcina de a restabili vechiul raport
vit al sufletului fata cu natura. Nu de a crea in spi-
rite alti idoli, alte divinititi in locul celor moarte, ci de
aorganiza viata sufleteasca ast-fel, incit sd traeasca in
univers orientatd intim $i in privinta emotionald, iar
nu ca Intr-o casid strdini, rece si pustie.

E drept cad aict sarcina pedagoguluf e colosald. El
va trebui sa arate sufletului o noud stea polara fixd in
haosul conceptiilor moderne antagoniste. Rationamen-
tul rece surpa meret viata credintelor. Dar omul nu
poate trdi fard o credintd dominanta ; educatorul trebue
sa dea sentimentulul un sprijin sigur $i pozitiv, $i sa
restabileascd, suboforma sau alta, raportul inalt dintre
om si totalitatea supraomeneascd din care face parte.
Trebue si reconstitue armonia distrusid dintre el si
universul fizic satt moral ; trebue si-l faci si se simti
din noti in comunitate de viati cu vesnica imenzitate,
nepatrunsa de intuitiunea imediati ; trebue si-i dea o
religie.

Odata restabilite legaturile dintre individ §i un tot
superior, o mare lacund se va fi implinit. Va mai
trebui, insd, mart departe, si se redea vietei acea poe-
zie care desteapta in nof sentimentul de admiratie pen-
tru frumusetile naturei. Va trebui si se trezeasca si
desvolte in suflet facultatea de a percepe armonia o-
biectiva a naturer lucrurilor. Numar ast-fel vieata ome-
neascd, unitate trecitoare in aceasti naturi eternd, nu
va disparea ca visul unef iluzit searbide, ci risunind ca
notd concordantd de fericire in armonia totului. Cici,
orf In ce lucru se va pune fericirea — si aicl sint sis-
teme filozofice destule — nu_se va naste nici-o-data



indoiala cd cea mal Inalta stare de placere adevarata,
curatd, o are omul, cind admira fie in arti, fie in na-
turd, aceea ce, In termen general, se numesce frumos.
Si dect, cind se desvoltd in omenire facultatea de a
percepe frumosul, se adauga la sensibilitatea noastra
coarde carf rasund a fericire in inima omenseaca.

Pe lingd aceste raporturi, carf s-ar putea numi ra-
portul moral, religios si estetic, educatorul mai trebue
sa desvolte, negresit, si raportul curat wntelectual, cel
de stapinire teoreticd si practici a naturel; va trebui
sd ascutd aceastd sabie—mieligenta—cu care omul s-a
luptat din ce in ce mai dibaciti $i mar vitejeste, ca si
patrunzi misterele naturei si si o supuna la trebuin-
tele lui.

Iata deci, in rezumat scurt, ce poate si trebue sa faca
educatorul : sa stringa legaturile dintre om $i om in
societate ; sa dea omulul o religie, o credinta vie;
sa-1 deschida ochii pentru ce e frumos in naturd si
vieatd; sisd-1 dea puterea de a lupta cu natura si de
a o supune trebuintelor sale.

2. — Sacircumscriem i sa marginim, insa, marf de a-
proape cimpul nostru general de privire.

Educatorul nu e om abstract ce are si formeze tot
oameni abstracti; educatorul e un om determinat, lo-
cuind in o regiune determinati a pamintului, aparti-
nind unel rase, unul popor ; si are de educat asemenea
oameni de o rasa anumita, apartinind unul popor anumit.

Sarcina educatorului se complicd prin aceasta circum-
stantiare. Negresit, el va cauta si-si indeplineasca
marea misiune de a forma oameni, in directia evolutiel
generale omenesti; dar nu va trebui sa uite ca evo-
lutia in omenire, in regnul animal in genere, se face
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prin factorul adaptirii la medii $i al selecfiunii naturale,
reduse amindo4 la principiul pus in circulatie de Das--
win : lupta pentru existenid.

Lupta pentru existenta a fost dela inceputul lumii,
si n-a incetat, ba incd s-a accentuat mereti. Educa-
torul intrd In mijlocul luptatorilor pentru existentd, nu
ca privitor indiferent. Nu. S-amestecd direct, ca
‘soarta, influintind cumpina victoriel; cici el este care
formeazi pe rasboinicii insisi al luptei eterne dintre
om si naturd, si-— din nenorocire—inca dintre om §i
om; el di mijloacele de luptd si de succes unei grupe
omenesti fatd cu atacurile si pericolele venite nu numai
din partea fortelor fizice fatale, ci si din partea for-
felor omenesti, grupate in alte unitati sociale.

Vedeti cum, In timpul nostru, apare tot maf hotarit
si mal des un fenomen necunoscut inainte. Cugeta-
torii ce-si Indreaptd mintea asupra problemelor de e-
ducatie, gasesc mai totdeauna necesar si accentueze,
in consideratiile lor fundamentale, punctul de vedere
national.

Natiunile par a se concretiza din ce in ce mai ho-
tarit in ceea-ce constitue particularitatea unitatii lor
etnice, si deosebirile lor specifice se desvolta treptat si
necontenit. Aceasta nu e surpringitor si ne-firesc, ci in
legaturd cu legea evolutiel, care constd din cele doa
tendinte : de »integrare« si de »diferentiare«. Prin indi-
vidualizare etnicd, se produce diferentiarea. Prin in-
multirea fatald a relatiunilor internationale, ce se in-
tind In omenire, se produce integrarea.

Fie-care popor se simte dator, impins de fatalitatea
evolutiel' universale, de a lupta pentru individualitatea
sa etnicd, manifestatd nu numal in expresia geografici
a unui teritorili anumit, $i nu numai in conditiunile ef



13

materiale de existenta, ci in creatiile spiritului, in cre-
dinte, limbaj, in modul de a fi, gindi, intelege lumea.

Si dacd cugetitorii pedagogi gadsesc necesar a a-
firma tendinta nationalistd In tari batrine si sigure de
existenta lor, ca Franta si Germania, aceasta e un in-
demn pentru popoarele, a ciror situatie §i geografica si
numericd e inferioard, ci trebue, cu cel mai mare cu-
vint, sa adopte punctul de vedere national in croirea
idealului lor de educatie.

Educatorul care, in tara romineascd, ar neglija a-
ceasta, ar dovedi ci nu-si Intelege misiunea, §i cd si-a
luat din o regretabild intimplare si din gresald sarcina
de a forma oameni. In ori-ce tard ar fi educatorul, tre-
bue si-si dea seamd de aspiratille generale ale popo-
ruluf din care face parte; si, atunci, substituindu-se do-
rintii totului etnic, si conduci sufletele tinerilor, mo-
delindu-le dupi aspiratiunile tirii si indreptindu-le e-
volutia spre aceastd directie ideald. Cind e vorba de o
micd natiune ca a ncastra, inconjuratd de atitea deose-
bite popoare cu interese de multe ori opuse alor noastre,
problema educatorului se indici dela sine.

Popoarele mici, neputind creste in extensiune, vor
trebui sa se mareasca in intenzitate; neputind si-si in-
tindd hotarele, vor trebui si realiseze cresterea vietel
interne. Aceasta se poate face prin dod cii: imulfirea
populaliel s intdrirea sufleteascd a acestui factor social.
Prima e mai mult de ordine de stat. A duoa priveste
direct educatia. O natiune mici se va mari si intiri a-
tunci, cind va ciuta si formeze din fie-care individ o
for{a, atit din punct de vedere fizic cit si sufletesc.

Fie-care romin va fi o fortd sufleteascd, daci va a-
vea congtiinta de om ca Romin, si va intelege si simti
asa de mult aceastd demnitate, In cit existenta, in altd
formd de vieatd, sd i sc¢ pard nedemni de trait.

S d
y R

4
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Prin aceasta se indici neccsitatea de a respindi cul-
tura cit se poate mai adinc in straturile poporului, ca
o conditie de vieatd nationala.

3. Educator ideal — si in aceasta directie trebue pre-
gitit ori-ce ducator —ar fiacela care, patruns de spiritul
ce conduce evolufia omeniril in genere, ar cunoaste de a-
proape trebuintele concrete ale societatil mar restrinse
ce e chemat a educa, siar $ti cum sa procedeze spre
a Indrepta acest mic cerc uman In directia evolutiel
general omenesti, pastrind caracterul specific al indi-
vidualititii etnice.

Cict sint doa felurf de pedagogit $i ne putem in-
chipui dect doué felurf de educatori : utopici si pozitivisti.

Educatorul utopic, sub impulsiunea unei aspiratii
vage citre progres, are in minte ca obiect al artef sale
un tip general omenesc, abstractiunea logicd a notiunet
om, o entitate, care nu se gasesce in realitate nicieri
pe suprafata pamintului.

Cel de al doilea, educatorul pozitivist, inspirat de
‘metoda stiintifici, vede in concret omul asupra caruia
a fost chemat a-si aplica metodele sale de educatie,
vede in concret trebuintele sociale locale, determinate
In timp si spatil; si asupra acestul meditt determinat
aplica toate puterile inteligentei sale spre a-l transforma
in vederea unui ideal general, pastrind aceea-ce gi-
seste specific omenesc in cercul sit etnic, fira si caza
in contrazicere cu idealul general, citre care evolueazi
intreaga omenire.

—— D e
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CE TREBUE SX STHE EDUCATORUL

1. Necesitatea pregitirii speciale a corpulut didactic. — 2. Deoscebirca intre
educatarii pregititi si cel nepregititi.—3. Prima conditie a unui bun edu:a-
tor: simpatia intelectuali.—4. Cunostintele necesare pentru pregitirea la ca-
riera educatiei.— 5. Nu e destul talentul inndscut sat cunoasterea aprofundati
a stintei ?— 6. Institutille pentru pregitirea corpului didactic.—7. Efectele
practice ale aplicirii regulelor didactice.

1. In capitolul precedent am facut apologia educatorulut. Nu-
maY pentru un educator ideal se potriveste lauda aceluf artist
miraculos ce s-ar putea substitui natureY spre a duce may de-
parte cvolutia omenirif. Educatorul ideal, insd, in lumea aceasta
a relativitatel, nu se g#seste. Dar | utem pretinde cel pufin, si
putem si ne asteptim ca acel ce -gIf ia sarcina de a forma
oamenY si stie: a) ce va sd zicd »om« ; b) ce formd trebue
sa dea acestel fiinfe, sic) sd cunoascd §i sd poatd minut mij-
loacele admise de stitntd ca demne si capabile de a in-
druma sufletul omenesc cditre un ideal.

E curios ins3 c4, pind in timpul din urm, Statul, societa-
tea organizatd, n-a avut-grija si-sI formeze, in mod sistema-
tic, ast-fel de artistt. A fost lasatd la voia intimplaret edu-
catia, cea mal grea artd cu care se indeletniceste spiritul o-
menesc. E, relativ, o inovatie, in organizarea invafdmintulur
public din Europa $i America, introducerea unef catedre de
pedagogie la Universitate siasociarea, pe ling4 aceasti cate-
drd, de seminarit pedagogice, unde se fac exercitif practice
relative la arta de a instrui si educa. Veacurile viitoare vor su-
ride si vor face glume riuticioase pe socoteala civilizatie! din
secolul XIX, in care se cer atitea conditiuny, si cu drept cu-
vint, dela meseriast de alte categorif, i de fel satt foarte pu-
fine dela arta complicata a forméare! omuluf.

Daci ar veni inaintea noastrd un om «bine-voitor». care,
auvzind ca avem nevoie de o clddire, ar voi sd ne ajute. luind
asupra luf sarcina de a o construi; i daci., intrebat de este
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architect, ar raspunde nu, dar ca are un drag foarte mare de
acest soitt dé indeltnicir si sperd c.cu multd «bund-vorntdn»
si »zel«, vareusi si facd o cladire excelentd, noY 1-am multumi
foarte politicos de marea luf «bun-vointd», dar l-am sfatui
sd-s indrepte pornirile umanitare in altd directie. Dacd ar
veni asemenea la no! un om, care a auzit ci avem de gind
si ne impodobim casa cu tablourt si statul, si s-ar oferi sa
ne facd el tablourile, marturisind, in acelast timp, ci n-a inva-
tat pictura, dar ci are multd «bunad-vointd» si ne serveasci,
f-am suride, multumuindu-Y, i l-am ruga s& ne serveascd in
alt chip. De ce nu urmdm aceeas¥ procedare cind e vorba de
a alege oamenY carfsd educe copiil, s& le formeze mintea, ca-
racterul sile dea un ideal de vieas ? Aceasta se va pirea una
din curlomtatlle secolulut XIX. Nu mal vorbim de secolele
trecute. Dacé nicf pind azf lumea nu e asa de pétrunsd de
necesitatea de a pregati educatoril, cu cel maf mare cuvint a-
cest ideal nu se ndscuse si nu gasise o formuld stiinificd in
secolil trecutl.
Negresit nu putem s& ne a§teptam a avea educatorY idealy,

dar cel pu;ln avem dreptul si cerem educatorY pregatzzfz
pentru misiunea lor.

2. Deosebivea intre edicatorii nepregdtifi si cef pregatzﬂ
este tot atit de mare ca aceea dintre un mester empiric $i.un
artist. Cel dintliti dibueste calea prin instinct, nu-gf d4 seama
pentru ce 1ntrebum;eaza cutare mljloace, unde duce calea apu-
cati de el si de ce e mal buni de cit alta. Se influenteazd nu-
mal de exemplele altora, adesea fara si le inteleagd. if lipseste
sprijinul rational al uneY activitat! constiente de mijloace si de
scopurl.

Afard de aceasta, chemat adese-ori a se pronunta asupra diferitelor necesi-
tap1 ale scoaler : asupra organizarii e, asupra disciplinei scolare, asupra refor-
melor de introdus in programe, in metode, in succesiunea studiilor, in alege-
rea obiectelor de studid, in fixarea scopului diferitelor studii, cum va putea
rispunde nepregatit la aceastd chemare, legati de rolul siti social ? I

Un rutinar, apo¥. la cele dintiiti obiectiun! maY sistematice,
aduse de un cunoscitor al controverselor pedacrocrlce. se
clatind in credingele lut. E destul ca un sceptic sa-1 aduci,
s..€..argumentele curente. ale fatalismulul. relative.la, needu-
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cabilitatea omului pentru ca el, care nu cunoaste in mod
critic greutatea argumentelor, nict sl#biciunea lor, s& sova-
iascd in credlnta cé ar putea educa oamenil.

Sitot asa pentru orf-care alte ide! adoptate din intim-
plare, luate prin imitatie si fixate prin deprindere. Spiritul in-
doiele le face s& paleascd si mintea cade in neswuran;a.

Cel orientat cunoaste controversele, stie ce s-a zis pro si
contra, stie greutatea diferitelor probleme i slabiciunea sati
tria relativi a araumentelor, nu este surprms nepreoatlt de
atacul unuf rationament, $1 merge cu pasul sigur inainte, cu-
noscind din capul loculut si foloasele si neajunsurile arteY sale.
Cel orientat! sunt muncitor! constient! de functiunea lor, de
rolul lor in lume.

3. Una din conditiile esentiale ale unuf bun educator este de
a-st tubi mesevia si de a simfi o simpatie intelectuald si
luminatd pentru copit, pentru oameni. Faré aceasts conditie,
sarcina de educator— profesoratul, bunioard — nu va {1 consi-
derat decit ca un mijloc de trait, ales din intimplare in lo-
cul orf-cdruia altul. Lipsa de simpatie pentru semenYil va im-
pedica de a patrunde in sufletul acelora pe carY voeste s&-1for—
meze si s&-Y instruiasca ; si slabiciunea intuifieY psiholocrice. la
rindul e, va scddea energia si entusiasmul si-1 va face impro-
priti’ pentru profesmnea sa. « Am cunoscut, dice Piderit. pro-
fesor? foarte constiincios!, muncitorY si erudlt?r, car! se sileati a
produce ceva in ramura ce li se incredintase, dar le lipsea pu-
tinta de a patrunde in sufletul elevilor; a se unifica cu fortele
lor intelectuale, a tr#i in ef, fard a se perde in eY».

Lipsa acestel puter! a simpatiel este un semn ci cine va
n-are vocatie pentru cariera educatiunil.

4. A duoa condifie este pregitirea pedagogicid de care
vorbiam mar sus.

In ce const? aceastd culturd pedagogicd generald pe care
trebue s& o aibé orf-ce educator? May intiiti i trebue s& se cu-
noascd diferitele probleme generale ce se pun dela intrarea
chiar in stiinfa educatiunel. Nu numaY formularea lor — si
‘une-orY e mult, negresit, sd cunostf si numayY existenta micar a
problemeY ; dar si controversele, diferitele solutiunt propuse,
discutiunile ficute asupra lor, asa ca -viitorul educator sa-s¥

9
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poata face o convingere proprie si si incline cu totalitatea
fortelor sale intelectuale catre o solutiune anumité.

Daca s-ar pune, spre exemplu, intrebarea, de o colosald im-
portantd : cave este scopul educatiunei? — indiferent de o
cam datd de solutia la care s-ar fi oprit cine-va — este inad-
misibil pentru un educator si nu cunoascy, in liniamentele lor
pr1nc1pale, diferitele parerY emise si dlscutule interesante ivite
in aceastd chestie. Cu ce s-ar asemina educatorul care nu s~
ar fi dat seam¥ de problema scopulu, una din cele maY prin-
cipale din pedagogie? Ne-ar face aceeas! impresie ca §i sculp-
torul care ar ciopli o marmur3, fara si stie ce voeste s scoat’
din ea: un Jupiter orY un satir.

Asemenea si cu cele-alte probleme generale pedagogice
(precum cea relativd la intinderea si limitele educabilitiit
omuluy, etc.), carY alcituesc pedagogia filosoficd.

Dar nu este de ajuns atita. Presupunind ci se stie ce in-
'semneazd a educa si care este scopul educatiunel, si ¢4 se cu-
nosc si mijloacele necesare generale ce pot transforma pe om,
it mal trebue a sti mijloacele si metoadele speciale de aplicat in
realisarea scopurilor subordonate scopuluY principal, adici
ceea ce se numeste metodologia pedagogicy, atit pentru for--
‘marea 1nteligentel cit si a caracterului. CécY educatorul
trebue si aibd in vedere aceste duo# directiuny ale activititeY’
sale : formarea inteligentet §i a caracterului. Pentru atin--
gerea acestor scopurY, deduse din scopul mare al educatiune,
se cer metoade particulare : 1) metoade pentru formarea in-
teligenteY si predarea cunostintelor, carY alcituesc didactica
propriti zisi, si 2) mefodologia eticd, indicind mijloacele:
pentru formarea caracteruluy, a inimel.

Pe ling# aceste doua partr ale pedagogieY — partea filozo-
ficd si cea practici — se maY cere inci ceva pentru o culturd
pedagogicd complecti. Profesorul trebue sa cunoasch rostul si
rolul institutieY la care lucreazi, organizarea scoaleY, locul ce-1
ocupit dinsa in corpul social, alcituirea eY internii. oare-cum
anatomia si fiziologia el. legile si regulamentele carf iY dai
fiinta, bCOlel el spec1al 1ntrewul mecanism din care si el face
parte ca membru congtient de colaboratia sa amumti't. in ar-
monic cu acelor-altY colaboratory.

Si,pentru infelegerea, adinell a tutulor, acestar. luerurt. may
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trebue s stie cum, cind si in ce imprejurdri anumite s-al
nascut acele institutiunt culturale scolare. Firi cunostinga ge~
neze! lor istorice, nu va putea judeca asupra eficacitige si ne-
cesitater lor. CacY se intimpla une-orf ci o institutie, ce tot
se mal giseste functionind in prezent, e curat de domeniul
archeologiey, iar pentru cultura actuali un anacronism ; trﬁegte
inch, ‘dar e condamnatia muriin curind; e muribunda ;
cine n-o cunoaste in desvoltarea ey, o ia drept vie si tare. ba
chiar si demnd de a trai. Cine o cunoaste de cind s-a niiscut,
la ce trebuinte sociale a rispuns o-dati, poate compara si
spune daci aceleag! trebuinte, aceeasY stare sociald se afli si
az{. si daca nu cum-va imprejuririle actuale sint de asa naturi
ca vieata acelef institutiunY este cintiirita si zilele ef numi-
rate. Omul intelege si pretueste prezentul prin cunoagsterea
trecutuluY.

Cunostinta istorici - aprofundati a organizirilor invitimintulni di spiri-
tlui si acea independenti si curaj necesar la adoptarea inovatiilor.

Dupi cum epocile trecute si-ati creat institutii dope trebuintele lor, firs 4
intreba pe strimosii lor de afi avut aceleasi trebuinti, tot ast-fel e natural ca
aciualitatea si-si intrebe nevoile ei de vieatd si si -si giseascd, prin inteligenta
sa proprie, mijloace pentru satisfacerea lor. Ast-fel se eviti cazul celebrului ca-
valer dela Mancha, care, chiar de cidea jos de pe cal, ou se gribea si se ri-
dice pini nu -si aducea aminte de intimplirile analoage ale altor cavaleri celebri
din trecut, si numai dope-ce se convingea ci si acei viteji se ridicati de jos-
cind ii trintea calul, lna si el aceesti indrisneati hotirire. In aceeasi situatie co-
mici este un popor, care, avind trebuinti de o institutie, mu indrisneste 2 -si o
crea, pini nu afla ci mai sint popoare i 2semenea institutivni safi ¢ a6 mai
fost cel pugic in trecut.

Dedy, iati frei ranuri principale ale culturef pedagogice,
carl se cer dela omul menit a exercita arta educatiunel.

3- Se audecil:eo—datip:‘irerm e destul si af talent si devif
profesor mimmat. Ce nevoie maY e de pregitire speciali ?
Daci e destul si aY talent ca sii devif artist in o directic oare-
care, s4 se desfingeze atuncY i seolile de pncmrﬁ, desculpturi, de
muzici. Cine are talent de pictor. va sti si desemneze «Cina
cea de tami« gi fird studile migaloase la carf s-a supus un
oare-care Leonardo da Vmci. care. de sigur. trebue si nufi
avut talent, daci a fost mevoit si —s¥ invete, in tinerete. arta
d-a minui penelul la alfit may batrint decit dinsul, cum a
procedat de altminter! si um alt oare-care  Rafael si Michel
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Angelo. Cine are talent de muzicant, va sti s cinte din
flaut orf din vioara miraculoase aril si fard si invete meste-
sugul acesta in scolf speciale, ca atiff executantY celebri.
~ OrY se crede ci e maY greti si cinf! dintr’un instrument
material brut decit pe sufletul omenesc? Aceasta o fi parerea
unor spirite simple si simpliste ca Rosenkrantz si Guildenstern
din Hamlet, nu insi si a ginditoruluf print al Danemarcel
.care cunostea inima -omeneascd tot asa de profund ca si ge-
niul poetuluf care I-a creat. Ce filozoficd patrundere in natura
lucrurilor arata Shakespeare in nemuritoarea scend cind Hamlet
roagd pe Guildenstern si Rosencrantz, spionif lu, carY nu cu-
nosteati musica, si-f faci placerea de a cinta putin din flaut.
Ce ingenioasd si amard persiflare a cutezanteY lor copilarestr
de a pretinde s& poatid minui sufletul omenesc, cind nu eraii in
stare sd minuiasca un biet fluer cu cite-va gaurele !

Cu cita dreptate ar putea s zicd si sufletul copiilor catre
unil educator! : «AY vrea s ma fact si rasun din notele mele
cele ma¥ de jos pina la cele ma¥inalte: siiatd acest mic instru-
ment care contine un sunet escelent si o muzica bogat, si to-
tus! nu potY si-l fac si vorbeascd. Inlaturt! Crez! oare ci-f
mayY usor si cint! din mine decit din flaut ?» (1)

Se maY aude inci parerea: este destul sd cunost! bine o
stiintd ca s& iY i in stare de a o preda bine. Aceasti pérere
e asa de contrazisi de practicd, in cit nic! nu meritd s fie
discutata. CifY invatatfY, carY ist prlcep bine specialitatea lor,
nu sint in stare s& faci si pe altif sa inteleagd ce aii infeles ef
asa de bine! $i ciff din acestia, cind explica, vorbesc parca
numal pentru eY, aliturea de spiritele ce-Y ascultd incordindu-
se zadarnic ca si-f urmdreasci in expunerile lor pricepute
doar tot numaY de expunitor.

6. Din considera];i?f ca cele de mar sus, societatea, statul, a
cautat sa orO'anlzeze mstltu;lun?[ culturale menite a forma pe
profesort, fie pentru cursul primar, fie pentru cel secundar.
Scoalele normale §i seminariile pedagogice sint un product
al acestor trebuinte si intenfiun! din ce in ce mal constiente.

Ele sunt o creatiune a timpuluf modern, ivite abia in seco-
lul XIX.

(1) Hamiee, actul 111, scena IT.
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Negresit nict inainte nu lipsiatt profesorir: dar deosebirea
intre profesorif de cind se preda pedagogia, fie in Universi-
tate, fie in scolile normale, si intre ce de mal inainte, este
aproape aceea dintre armatele primitive, nepregétite pentru
arta razboiuluY, dintre gloatele vecht si armatele permanente
de astazl. ' ‘

Din istoria invitamintuluf elementar in Prusia se stie un
edict regal care spunea : «Cine cunoaste pe verf-un bun pro-
fesor, sa-l recomande si sa-1 aducé la starostie». $i veneati
cismarl, croitorY, etc., cary, in timpul liber, se ofereati si pre-
dea citirea si scrierea. Ce deosebire intre acele vremurY si azi?

Desvoltarea pedagogiel si crearea scolilor speciale peda-
gogice, product al evolutiune! sociale moderne, este un semn
si o dovadd maY mult de diferentiarea culture! omenescl.

7. Pedagogia, introdusé ca obiect obligatoriti pentru profe-
sorl, a adus dod bunurY, carY sint doa pietre pretioase ale evulur
modern : a usurat disciplina si a pervfectionat metoadele.
Aceste doa rezultate staii in strinsi legatura. Cu cit disci-
plina e maY usurati, cu atit e semn ci metoadele intrebuintate
sint maY perfecte. Dascalif vechY aveati nevoie si intrebuinteze
mijloace penale simtitoare, ca bataea, in intentia de a face pe
elev sd asimileze maY bine cunostintele. Profesorul de moda
veche nu se gindea si-sf schimbe metoda. ci recurgea la
nuia, crezind c& bataia va suplini metodul cel bun.

Usurarea disciplinel si perfectionarea metodelor ati ficut ca
invagdtura s nu mal pard o povard si o torturd pentru copi,
ci s& se gindeasca elevul la carte si la scoald cu placere. Era
necesar sd se asocieze de scoald niste sentimente carY si faci
din dinsa o atractiune. Omul trebuie si aibd amintirt pla-
cute de anit petrecut! pe béncile scoaler. Cétre acest ideal
evul modern p#seste repede. De aceea, principiul modern 1)
este s& nu existe in corpul didactic nicY un membru care si nu
cunoasci pedagogia, atit in partea teoretici general, cit si in
cea speciald, practici. Nu se poate cita, din toate obiectele
programeY de invafdmint, nicY unul in care profesorul si se
creadd dispensat de cunostinte pedazogice.

D] Pr‘incipiﬁ care, pAnd mal ieri, se gisea in stare de »pium desiderium«, azi incepe-
a deeveni o realitate.
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III

PREGATIREA PEDAGOGICA A PROF ESORILOR SECUNDARI
IN STREINATATE

Pentru not, car! sintem inca in faza de reorganizare, ca si
nu zic tocmaY de organizare a invafdmintuluY nostru secundar
si superior, este interesant, crez, si se stie ce situatie si func-
tiune are stiinta educatiei la universititile streine.

Aceasta echivaleazi in mare parte cu a raporta despre mo-
dalitagile particulare ale preparire! corpulut didactic in
streindtate.

De un indoit interes este maY ales cunoasterea fazelor prin
care trece, in astd privint, Anglia si America ; nu pentru cu-
vintul care face reputatia lor seculars, ci ele sint far! emi-
nente practice, dupa cum altele sint eminente agricole. Ci,
intiitt, fiindc& formele la care ati ajuns tarile de pe continent,
si anume Germania, patria clasici a pedagogie! teoretice si
practice, sint maf cunoscute saii mal usor de cunoscut. Al
duoilea, fiindcd Anglia si America se g#sesc in estrem de in-
teresantul moment istoric al ciutdreY unet manifestarY practice,
pentru niste ideYinspirate si impuse de trebuingele culturale ale
omenire! in genere, trebuinge pe carf incepem a le simti si no.

1. In Anglia. In ce privesce organizarea invatimintulur
secundar, in Anglia s-a inceput o mare si intensi miscare.

In aceastd miscare este dela inceput coprinsd ideea califi-
carel fortelor didactice.S-ati facut propunery, s-ati scris me-
moril, ba chiar proiecte de lege in acest scop.

Calea ce vor s ia spre a a_]unOfe la tinta este d-a se inflinta
un consilili, a ciruf datorie sa fie d-a prepara si mengine un
registru de protesor! bine pregatit! si calificatl. Parte din
membril consiliuluY s& fie numitt de guvern, parte alest de
universitatY si de profesor! secundarl.

In timp de tret anY dela votarea unef ast-fel de leg¥, orf-ce
persoand care va fi angajatd ca profesor pe maf mult de dor
ant, va trebui sa fie trecutd in acel registru. Dupa acest timp,
insd, numar acele persoane vor putea {i inscrise si dect califi-
cate ca profesorY, carf, implinind vrista de 21 de anf, vor
prezenta sat:

1) certificat favorabil In urma unuf esamen asupra teorie!
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si practicet pedagogice, depus inaintea consiliuluf scolar in-
fiintat prin lege ; sati

2) un asemenea certificat din partea autoritdfeY scolare
(Education Departement for England, Ireland and Scot-
land) ; sat

3) diploma de profesor dela Universititile Cambridge,
London si altele, care vor fi aprobate in urmi de consiliul
scolar ; saty, in fine

4) titlul de membru in College of Preceptors.

Pedagogul american N. M. Butler, directorul insemnateY
publicatiunt Educational Review, de unde estrag aceste
date, admird cu oare-care sentiment de gelozie, aceasta intre-
prindere curagioasd a Anglief d-a scdpa prin lege de mul-
timea dascalilor nepregatit! pentru cariera lor.

S-att vidut, ce e drept,siin America pedagogt, carf s faci
aceastd propunere. »Realizarea unuf ast-fel de ideal e, insa,
rezervat numal viitoruluY, si America va privi cu interes tot
ce se va i indeplinit in Anglia«, zice Butler. Fara indoiald ca
planul, de si realizabil, se va isbi de multe pedict ridicate de
prejuditit si deprinder? invechite.

Intr-un numér al revistel pedagogice Educational Review,
care apare in New-York, d. S.S. Laurie, profesor de pedago-
gie la Edimburgh, relateazi cum s-a desvoltat interesul pentru
studif pedagogice, in Anglia.

In special se ocupd de starea actuald a acestor studif la
Universitatile din Edimburgh ; cacl, declard el cu meritati
mindrie, »ce s-a facut la Universitatea din Edimburgh are im-
portantd istorica, de oare-ce aci a tost capul intregef miscirY
‘nu numal in Scotia, dar in toatd Britania Mare«.

Abia in prima jumitate a acestuf secol, s-a agitat in Anglia
chestiunea metode! in invatAmint i s-a pomenit de o pregé-
‘tire a corpulut didactic.

DL Laurie numesce pe profesorul Pillans ca promotorul
acestor roditoare idet, atit de capitale in organizarea scoale-
lor si in asizurarea functionare! lor normale.

Pini la inceputul acestuf secol, nicf nu se poate zice ci in
Auglia profesoratul era o carierd. Ca in cele maY multe {arY
din Europa, in scoalele primare instruiatt toff aceia si toate
acelea care nu se simtiatt in stare a intreprinde nimic altceva
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mai bun. »Catedra« era un refugii. Atit de putind atentie se
dadu-se acesteY profesiuny, a cireY demriitate azl se recunoaste
de orf-ce om cult, in cit chiar pela 1851 tot se maY gésiaii in
Anglia institutor! care nu stiai sd iscdileascd.

Guvernul cam de pela 1839, incepu sd se intereseze de
aceste preocupérfale oamenilor de scoald. S-ati facurajat si sub-
ventionat cite-va din scolile normale rudimentare, supunindu-le
la controlul inspectorilor de Stat. Dupa dof ant de studii in
aceste scolf, si dupa ce spiritul se familiariza cu ideile si pro-
blemele cari constituesc atmosfera intelectuald a lumel gco-
lare, dupa-ce se deprindea cu practica metodelor, absolventul
era supus la un examen si candidatul la invitdmint dobindia
un certificat si devenea un certificated teacher.

Despre foloasele acelor institufiunY preparatoare nu s-a may
indoit nimeny, cind li s-ati vézut rezultatele. Dupéd parerea
celor ce ati cunoscut de aproape starea lucrurilor din Anglia,
precum pedagogil chiar aY aceste! tarY, din cincl-zecY de profe-
sorY saii profesoare, carf nu se urci pe catedrd numayca s# in-
curce capetele copiilor, abia cincf poate datoresc abilitatea nu-
mal aplicdreY si esperienteY lor propril ; restul de patru-zect si
cincY at cistigat aptitudinea didacticd in scoala normald unde
atl invagat teoretic §i practic, ce va s zici o bund metodi.

Dar toate aceste pregitirf folosiati numar acelora, car! se
destinatl invatdmintuluY primar.

Tot profesorulut Pillans i-a venit ideea ca trebue si faca
acelas lucru si pentru candidatit la invatdmintul secundar.
Remediul il gésia in infiintarea unel catedre de pedagogie la
Universitatea din Edimdurgh. Propunerea luf n-a fost spriji-
nitd. Ajutorul cerut guvernuluf i-a fost respins. Ba inci, de-
tindtorif autoritifel pe vremea aceea ali gasit cu cale sd ra-
tioneze si s& opund unu! om, care se gandise atit de mult la
aceastd chestiune, argumentul sumar : »nu esistd principif de
educatiune«. De altminterY, nu e acesta singurul caz, in care
ignoranta inconstientd isY formuleaza starea sa 'subiectivi in o
lege universala pentru toff oamenil. N-a fost probabil primul
caz, si de sigur nu va fi nicY cel din urmi, in care un om ta-
gédueste o stiintd pe care n-o cunoaste, zicind ci nu exista,
pentru simplul cuvint ci n-o stie el.
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Ideea luY Pillans tot s-a realizat insd. In 1876 Universi-
tatea din Edimburg a fost imbogatitd c-o catedrd de stiinta
educatiuney, pe care a ilustrat-o S. S. Laurie. »Dod cauze,
spune Laurie, ati contribuit la miscarea pentru catedre de
pedagogie la Universitate : intif convingerea cd profesorif
secundary eraii tot asa de mult supus! obligatiunel profesio-
nale d-a se prepara pentru cariera vieteY lor studiind prin-
cipiile, metodele si istoria arteY lor, ca §i institutorif primarf ;
al doilea, aceste cunostinfl nu trebuiati lasate cu totul pe
seama invifamintuluY partial si necesarmente strimt al scoale-
lor normale, ci tratate intr-un spirit larg si in relatiile lor filo-
zofice sl istoricea.

Numay considerarea din punct de vedere stiintificd a su-
biectuluf justificd prezenfa luY in cadrul invafamintuluf supe-
rior. Ca chestiunile de educatiune se pot si trebue a fi tratate
§t11nt1ﬁc, nu maYincape indoiald. Psichologia, cu datele e po-
zitive relative la legile desvoltarel sufletestY; etica, cu rdspun-
surile eY relative la scopurile vietif si la caracter, dati bazele pe-
dagogie! teoretice. Metodologia se deduce din datele teoriilor
pedagogice generale.

Expunerea criticd apoY a diferitelor sisteme de educatie si
teoriY mal vestite ajuti la pdatrunderea téorie oenerale sila
familiarisarea cu spiritul pedagogic practic. Toate aceste ramur?
sint neapérate, prin urmare, la cultura speciala a profesorulut.

Iaté in ce constd actualmente pregétirea profesorilor secun-
darY si carY sunt conditiile pentru admiterea lor.

Sint primifY numa¥ graduatii la un curs suplimentar de un
an. In timpul acesta. ef sint immatriculatf in Universitate, si
isi urmeaza cursurile de teoria, arta si istoria educatiuney.

Pentru obtlnerea diplomeY, se d4 un examen asupra acestor
materif inaintea profesorului respectiv, asistat de un profesor
din partea «Curtif Universititels.

Subiectele generale de examene sint anuntate intr'un ca-
lendar al scoaler Ast-fel, pentru examenul din anul 1894, afard
de cele 100 prelecrer’f ale d-lur Laurie asupra teorieY, artel si
istorieY pedagogie, s’ati anuntat intrebarY din;

1) Cugetamle lui Locke (in special partile carf se ocupi
cu educatia morala); 2) «Conducerea intelectuluts de Locke ;
3) «Limba si metoda filologica in scoalds de Laurie; 4) «Ma—



rea didactici» de Commenius; 5) Tractatul lui Milton ;
6) «Institugiile oratorice» ale lut Quintilian, cartea 1 si II;
7) Istoria generald a educatiunif din timpurile cele maY vecht
pind la 1688, in special educatiunea la Grec! si la Roman.

Pentru consultat se recomands, relativ la periodul vechit,
prelegerile profesorulut LZaurie ; iar pentru cel modern, Com-
payré si Quick.

Afarad de aceasta. se maY d4 o tezi scrisi asupra citor-va
chestiunt de educatiune.

Candidatulur se maY cere insi si fi urmat sai si urmeze cel
putin cincY lunY de exercititi practic intr-o scoald normald. Cu
do# din aceste scolf a luat intelegere Universitatea din Edim-~-
burgh in scopul preoétirer practice a candidatilor. $colile in
car! se face practicd sint, ce e drept inferioare : scolr primare.
Dar, incontestabil, tot se capitd in ele mult din spiritul didac-
tic necesar profesorulut secundar. Cu toate acestea, s-a emis
dorinta si se cautd modalitatéa de a se aranja exercitiile
practice chiar in o scoald secundari pentru candidatif destinatY
la aceastd ordine de invitamint.

Urmarea practiceY in acelas! timp cu studiile teoriet peda-
gogice, insd, pare a avea un inconvenient ma¥f mare, dupa de-
claratia d-lur Laurie, decit aceeas! disposifie de studif la fa-
cultatea de medicind, unde se combina instructia clinica cu cea
teoreticd. lar timpul de cimct luni n-ar f{i deloc putin, cicr in
acest timp se fac pregétirY sistematice : lectit metodice sub con-
ducerea profesoruluf de metodologie in scoalele de aplicatie,
asistarea la lectif model si participarea la critica lor.

s Ty

O alta conditie pentru obtinerea diplomeY mat este si dea
probe Universitatif de aptitudinea sa ca profesor, ficind lectir
dintr-unul sati altul din obiectele de studiii asupra cérora a
primit instructiune in Universitate.

In diploma se indic4 specialitatea studiuluf in care e califi-
cat candidatul ca bun pentru invatamintul secundar si anume
pentru ce grad.

Dlrectla in care apuci miscarea pedagogica a Universitagif
este a introduce pregétirea pentru profesorat intre scopurile
practice ale inv&taméntulu! superior, alatur! cu pregétirea
pentru cariera juridicd, medical’ si teolozica ; si ast-fel a face
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s34 inceteze cu totul acel fenomen social din cele maY absurde
si ddunitoare, anume : incredinfarea instructiunef si educatiu-
ney copiilor in miinile unor oamen carY n-att fost probabil orien-
tafY in teoria, arta si istoria educafiuney, carf n-ati cipatat, prin
urmare, maY dinainte, o pregtire pentru ramura activitdtex lor
speciale.

Nu g#sim insi numal in Edimburgh preocuparea de aceasta
chestiune principald. Ideia ¢4 metoda se cistigd de fie-care
numat din practica sa proprie, necondusi de nimenY si de nicl
o ideie, a fost treptat parasitd fatd cu observarea maf de-a-
proape a lucrurilor. Nu fara piedicd si luptd s-a cautat i in alte
part! ale AnglieY a se organiza institufif pentru pregétirea cor-
pulur didactic secundar.

Cathedral College din Bristol s’a infiinfat in acest scop ;
dar n-a avut viata lunga.

In Londra ia fiinta la 1846 importantul College of Pre-
ceptors unde s-att finut preleger! pentru profesor! multd
vreme; apol la 1873 s-a creat o catedrd de pedagogie, cea
dintai din Anglia.

Asemenea la 1876 se creeazi alta catedrd de pedagogie la
St. Andrews, in acelast timp cu cea din Edimburgh:

Curind, in aceeast directie, urmeazd Cambridge, unde se
organizeazi un Training syndicat la 1878, destinat a finea
prelegerY asupra pedagogiel si examene anuale din aceast?
materie. lar comisiunea pentru examinarea profesorilor din
Oxford ( Oxford delegacy for Examination of Teachers)
incepe tot pe atuncY a pretinde candidatilor, condiia de a fi
facut, timp de sease lunt, lectif la o scoald secundari.

E important s se noteze, asemenea, ci din Martie, 1892,
eminentul psicholog englez, James Sully, a inceput un curs
de 12 preleger! asupra stiintel educatfiunel inaintea colegiulul
de preceptorY (College of Preceptors) din Londra.

Acestea sint, neaparat, numal inceputurf. Nu se cere si nu
se da incd o pregitire sistematicd; dar se vede intentia si
preocuparea. S-att simtit lipsurile. se cautd remediul. Calea,
ce va duce la fint4, nu e departe de a fi gésita.

2. Sciinta educatiunei in America. Abia acum vre-o gease
an! se anunfard primele cursurf de pedagogie la Universitatea
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Harvard"), in Cambmdge lingd Boston. Numitd Harvard
dupe numele celul care o intemeie la anul 1638, aceastd uni-
versitate, foarte bogatd, numaY in anul 1876 avea un capi-
tal de 3.139.218, format din daniY particulare. Splendidele sale
edificif mérete, carl trec peste dod-zec! la numdr, unele din
granit, agezate intre arborY marY, umbrost, cu tot confortul si
inlesnirile cerute de necesitdfile studiuluy, fac din aceasta ve-
che si ilustrd scoald inaltd un paradis intelectual.

La inceput, cursurile de pedagogie n-ati fost socotite ca o-
bligatorif pentru obtinerea diplomeY ; dar acum ele se cer a fi
urmate de fofZ studen;i‘r atit de aceia carY se- destind ramu-
rel 1nvapammtulur cit $1 de aceia carf cautd a se specializa
in alte stiinte, precum istorie, s.tun’;ele sociale si polltlce, filo-
zofie, etc. UniY le urmeaza pentru ci ele constituesc punctul de
reazdm al cunostintelor specialitateY lor viitoare ; ceY-alty, pen—
tru c ele complecteaza cadrul uneY cultur! generale.

Afara de studenty, frecuenteazi aceste cursurY i profesorY,
aflatt deja in serviciti si doritorY de a-s! controla practica lor
actuald prin studiul comparativ al sistemelor didactice din alte
tarY si alte timpurY, precum si de a-sY orienta procedarlle dupa
lumina statornicd a prmt:lpulor, invatind teoria generald a
arteY lor si ridicindu-se cu mintea pind la filosofia meseriel
ce profeseaza.

Teoria si istoria educatiunel alcituesc partea stiintificd a
studiulut pedagogiel. Afard de aceastd parte, s-a ciutat a se
raspunde si la necesitatea de-a prepara sati perfectiona si in
activitatea practicid pe viitoril sati actualif profesor?.

Trebuinta pregétirel profesionale s-a intimpinat, in-&. prin
alte duo& ordinY de studiY, carf mi se par insuficiente pentru
atingerea reald a scopuluY practic.

1. Se da studentulul, sati profesorulul, insércinarea de a face
un studitt comparativ asupra maf multor scoale secundare din
localitate si de a prezenta la sfirsitul anuluf un raport detaliat
despre organizarea si activitatea lor, ardtind starea lor ac-
tuald si propunind imbunatatirile ce crede el ca s-ar putea si

1y « The Study of education at Harvard University» by Paul H. Hanus, in Educa-
tional, Review, March 1894.
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ci trebue si le aduc, spre a se apropia de un ideal, pe care
va cauta sa-l sustind.

Acest fel de studif intreprind mar ales aceia carf fintesc po-
zitit maY inalte in administratia scoalelor, precum si profesorit
car! vor si f{ie inaintatl.

2. S-a infiintat pe ling# universitate un seminar pedagogic.
Scopul luf este a studia cestiunile capitale relative la invafa-
mintul secundar. Cea mal complex3 ramificatie a invatdmin-
tulut public fiind scoala secundard, in multiplele ef raporturt si
cu invagamintul primar si cu cel superior si profesional, se in-
telege ci cele maY multe $i mar arzitoare probleme didactice si
scolare se ivesc si se incruciseaza tocmal in aceastd sectiune din
organismul total al gcoalelor.

In Germania, in Francia si America, lumea pedagogici a
desvoltat o cantitate de munci asa de mare si a desfasurat o
intindere de consideratiunY asa de importante imprejurul or-
ganizére! invagamintuluf secundar, in cit, a aborda chiar nu-
maf terenul activitife! practice in aceastd ramura de invafadmint,
fara a {1 informat si exact orientat asupra controverselor pline
de interes si de portée ce inconjurd functiunea gcoale! secun-
dare, este a intra orbeste, cu ochif legatt, intr-o lume cu mit
de potect incrucisate, a bijbii fard rost, isbindu-te de fel de fel
de stinct neb#nuite i neinchipuite macar, si a ratici cind in
o directie, cind in alta, fard sa-t! dar seamd de mat inainte
unde duce fie-care din ele, si pentru ce se face atita sgomot

imprejurul lor din partea acelora carf le preconizeazi sat le
condamna.

Seminarul pedagogic de pe-ling universitate are tocmat
scopul de a evita acest rati, si de a da ocazie si se studieze
tnvagamintul secundar, aprofundind scopurile si mijloacele sale.

Pentruanul 1893—94 bunioari s-a restrins cercetarea mat
ales asupra programelor, asupra obiectelor ce se predait sait
ar trebui sd se predea in scoalele secundare. Membril se-
minaruluf fac studif comparative asupra programelor diferitelor
scolf secundare din localitate. Fie-care din eY se estinde mart
mult asupra unef parf din obiectele programet si asupra me-
todel lor de propunere. Se indrepteazi cu deosebire atentiunea
asupra chestiunilor ce s-ati ales si propus din o stiint4, asupra
succesiunel si impértirel materiilor pe clase. asupra timpuluf
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ce li se acordd, asupra metodelor dupa carY se predat, si asu-
pra criterulul dupi care se determind promotiunea.

La sfirgitul studiulu se cere a se adduga o bibliografie re-
lativa la obiectul sati obiectele cu carY s-a ocupat. $1 pe linga
toate acestea se may cere ca, pind la sfirsitul anulul, s se tra-
teze in scris, de {ie-care membru al seminaruluY, o chestiune
de o importantd mal generald din cele ce se ating de inva-
tdmintul secundar.

Se pune mare greutate pe aceste rapoarte {inale, precum si
pe cele prezentate in cursul anuluf; asemenea si pe discutiile
iscate asupra lor.

Nu tdgédduiesc utilitatea tuturor acestor studiY; dar mi se pare
c4 ele nu se departeazd mult de natura studiilor teoretice. In
orf-ce cas nu se aseamdna may de loc cu ceea-ce sintem obicY-
nuitY a intelege prin pregatirea practicd profesionald. Aceastd
precré.tire o asteptam, cu drept cuvint, dela exercitiile prac-
tice. dela practica j)edagogzca Despre aceastd practicd pe-
dagogicd nu vedem nimic in descrirea ce ni se facea a modulut
cum se pregétesc profesorif la universitatea Harvard.

Merit4 a se aminti c4, in decursul anilor de cind ati inceput
cursurY de pedagogie la universitatea din Harvard, s-ati tinut
preleger? speciale asupra metodeY in predare a matematicelor,
istoriey, fiziceY, chimiel, geologiel, geografieY, zoologiel, bota-
niceY, limbeY latine, engleze, francese, germane. Sl aceste in-
structiunY metodologice s-ati dat de insisY profesoriY respectivy
aY obiectelor indicate, dect in afard si deosebit de prelegerile
profesoruluY insércinat special cu studiul pedagogiel. Ast-fel
ideile pedagogice se imprégtie si se inmultesc formind din ce in
ce o atmosferd intelectuald mafy intinsa imprejurul universitatet.

Ceea ce se tinde acum a se obtine, ca un pas ma¥f departe,
este a se cistiga In deobste ideia cd studiul stiintei educa-
tiunei nu e necesar numai profesionistului, ci e un obiect
indispensabil culturei generale, ca si istoria, filozofia, orY
literatura. :

La universitatea Cornell din Ithaca — numita ast-fel dupi
Ezra Cornell, care a contribuit mult la infiintarea e in 1868,—

s-a previzut studiul pedagogiet dela 1885 si s-a incredintat
d-lut Samuel G. Wiliams care, dela 1879 era profesor de
geologie la universitate. ‘dar acum dod-zecY de anY a fost in
capul invatimintulul secundar din New-York si Ohio. El
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singur raporteazi in Educational Review (Aprilie 1892),
despre organiarea studiilor pedagogice ce conduce la uni-
versitate.

Afard de stitnfa generald a educatiunel in care trateaza
despre scopurile, legile si mijloacele generaleale educatiuneY,—
intelegind prin acestea din urm¥ si obiectele de studiy, iar
prin legile educatiunet chiar legile psichologice privite din
punctul de vedere al educatiet—si afar4 de principit de didac-
ticd si de istoria pedagogiei, D. Wiliams a maY instituit ur-
mitoarele studif, in vederea maY speciald a pregétireY practice
pentru invafdmint.

May intait, in leg#turd cu arta instructiuney, a addogat no-
tiunY asupra diferitelor institutiunY si sisteme de educatiune,
precum si asupra moduluf cum sint organizate, administrate,
controlate ; asemenea asupra economiel scolare, higieneY sco-
lare, etc. -

Acest adaus se sperd a se transforma intr-un curs deosebit,
spre a réspunde la trebuintele acelora carY aspira a deveni
inspectori scolari sai a intra in administratia scoalelor.

Dar, maY importante—sati considerate ca atare, pentru ca
li se destind un timp deosebit—sint conferintele pedagogice
saptiminale. O treime din anul scolar e intrebuintat, in aceste
conferin{! pentru studiarea diferitelor probleme si rapoarte pri-
vitoare la invatimintul secundar; in a duoa treime se viziteazi
scoalele si se discutd operatiunile lor ; restul timpuluf e destinat
studierif ramurilor maY principale din invafdmintul secundar :
fie-care student isY alege una. conduce discutia asupra e¥, si,
la urmi, prezintd un plan scris despre ce ar crede el ci trebue
s& se invete, si cum.

Asemenea, in a doua jumitate a anulul, si destind o ora
pe sdptamina pentru lecfii de probd.

Subiectul lectief se spune cu o siptdmind inainte unuia din
studentY, care va trebui si vorbeasci apoY asupra lul in fata
colegilor saY. Scopul acestuf exercititi este de a deprinde cu
mecanismul vorbireY in public si a da profesorulu! oare-cart
indicit despre aptitudinile didactice ale diferitilor studentt.

Cum vedem, e un pas mat departe in pregitirea technica,
fatd cu Harvard ; dar incd e departe de ceea ce ar trebui si
fie. Lectiile model, tinute altundeva de_ cit acolo unde se vor
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face odatd de studentul devenit profesor, adici in fata ele-
vilor de gimnaziti, nu ati nicY un rezultat plauzibil ca deprin-
dere didactica.

Pela 1869 s-a infiinfat i un seminar pedagogic in care se
citeste, se comenteazi si se discutd maY de aproape una din
operile clasice ale pedagogie! cu studentif maY inaintatf si maY-
distinst. Mat de ordinar, s-a ales cartea lut Th. Waitz, All-
gemeine Pddagogik. Apor s-ati facut studif comparative
asupra ideilor lut Beneke, Waitz si Schrader.

D. Samuel G. Williams incheia darea sa de seama cu o plin-
gere. E interesant sa stim de ce se phnO'e profesorul dela
“universitatea Cornell. ‘ A

El se plinge : 1. C4 nu se face maY degraba un curs sepa-
rat de istoria pedagogieY, cu seminarul siti aparte. 2. C4 cef
carf nu se destind cariere! didactice nu se cred nevoiff a urma
cursurile ce se tin asupra stiinteY educatiunir.

Aceste cererY sint caracteristice pentru gradul de impor-
tanfa ce l-a cucerit studiul pedacocrle‘[ in cremul reputat asa
de circumspect i practic al americanuluf.

IMPARTIREA PEDAGOGIEI

Am vazut utilitatea si importanta pedagogie!, maY intiiu
din punct de vedere maY general, ca stiint4 a educatiunel, si
al doilea din punct de vedere ma¥ special, pentru profesiu-
nea educatoruluf. Din aceste consideratif introductive resulti
cd studiul nostru se poate divide in treY part! :

. Pedagogia generald, filozofica ;
II. Pedagogia practicd sati metodologia, si
L Istoria pedagogret, a teoriilor si a practicel pedago-
gice.



PARTEA 1

PEDAGOGIA FILOSOFICA

BAZELE STIINTIFICE ALE PEDAGOGIEI

Cestiunile principale ce se vor trata in aceastd parte vor fi :

a) Daca pedagogia este sati, mai bine, poatesi fie o stiinid;

b) Daca pedagogia, ca stiint4, poate avea verf-un rol prac-
‘tic, real in educatiune ; dack arta educafiunel este efectivd ;
cu un cuvint, dacd se poate educa omul. Dect, cestiunea edu-
-cabilitdter omuluf ; :

c¢) Problema scopului educafiunet si a limiteY in care se
poate realiza acest scop.

A
ESTE PEDAGOGIA O STIINTA?

May intiiti s4 ne intrebAm dacd pedagogia este o stiinta.
Ca s# se poatd raspunde, trebue lamuritd notiunea stiingey.

Ce este o stiintd 7—Stiinta se poate defini: o sum# de rapor-
‘turf adevérate intre notiun! clare, precize, determinate si refe-
ritoare la aceeas! ordine de fenomene din naturi, la aceeast
categorie de ideY.

Deci, 0 sumi de raporturi adevdrate intre notiuni clare. Ce se intelege prin
raporturi adevirate ? Intre notiunile noastre pot {i raporturi cari si corespunda
'sail nu lucrurilor din naturi la cari se rapoarti acele notiuni. Se numesc ade-
véruri obiective acele raporturi intre notiuni, cari corespund raporturilor
‘obiective din “naturi. Spre exemplu: putem uni notiunea de cal cu notiunea
de zburare, dupi-cum o putem uni si cu notiunea de alergare. Cari din

3
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aceste dod raporturi se va considera ca adevirat? Negresit acela care va:
corespunde raportului obiectiv. Insa, in naturd, zborul nu este unit cucalul si,.
deci, raportul care este exprimat in ideea »calul zboara«, este un raport fals.
Raportul exprimat, din contra, in cugetarea calul fuae, este adevirat.
Stiinta este formati din astfél de raporturi adevirate, adici din raporturi de-
idei sali notiuni ce corespund raporturilor reale dintre fenomenele satt lucru—
‘rile din natura,

‘Dar inci nu este destul a avea cine-va o sumd de astfel de adeviruri sai
de raporturi adevirate, spre a putea zice ci posedd o stiinti. Poate, spre
exempluy, si se stie bine ceva despre revolutia din 1848, si se stie expeditia lui
Napoleon in Rusia, si se stie bine ceva relativ la petele solare sau si se stie-.
vre-o reteti medicald care si fie potrivitd pentru vre-o boali. Toate aceste
sume de cunostinte, adevirate de altfel, nu vor constitui capacitatea stiin-
tificd a cui-va, nu vor forma o stiinta. Stiinta va fi formata atunci cind vom:
avea o sumd de raporturi adevdrate intre notiuni referitoare la aceleasi
ordine de fenoimene din naturd, asa ca acele cunostinte si aibi un centru co-
mun, si stea intr-o legituri organici, si se ajute, si se lumineze, si se com-
plecteze unele pe altele. Un geolog are stiinta sa atunci cind cunostintele
referitoare la pamint, ori cit de multe si ori cit de variate vor fi, ar fi siste--
matizate dupe o normd in spiritul sid, cind va imbratisa totalitatea cestiunilor
referitoare la pimint si cind va avea despre diferitele cestiuni si probleme,.
relative la acest domenit, cunostinte adevarate.

Stiintele teoretice. Cind o stiintd se mirgineste numaf a
constata, a descrie si ardta diferite raportur? obiective dintre-
fenomenele din naturd, traduse ast-fel in raportur! subiective
de ideY; cind, cu alte cuvinte, se mirgineste numar la oglindi-
rea realititeY in intelectul nostru, numa la intelegerea reali-
tatel ca atare, avem stiinfd teoveticd.

Astfel avem, s. ex., stitnfele concrete, carY stabilesc ra-
porturile dintre lucrur! din natur3; §tzm¢e abstracte—con~-
crete, carY stabilesc. raporturf dintre cantitdff sati rapor-
tur! generale de coexistentd si succesiune din natura: etc.

Ca exemplu de stiintd concretd avem, spre exemplu, astronomia, geologia®
biologia, psichologia, sociologia. In astronomie se studieazi raporturile dintre
corpurile ceresti, dintre lucruri luate ca unititi concrete, existente, reale im
natura. .

Ca exemplu de stiinta abstractd-concretd, putem cita chimia, fisica, me—
canica, etc. In mecanicd nu se studieazi decit miscarea, legile ei, ficindu-se
abstractie de corpuri, de forma lor, de mirimea lor si de toate cele-alte forte
si conditiuni. Tot asa fizica si chimia. Cind un chimist studieazi un corp, un
element, nu-1 studieazi asa cum il giseste in naturi; el simpliﬁcé natura, ex-
trage elernentul de studiat din cele-alte elemente cu- cari s-a gasit in combl-
natmne, si studieaza legatura elementului in raporturi simple cu alte elemente.
Cind un fisic studieazi legile radierei, face abstractiede mediul in care se face
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radierea, di legile radierei in abstract, ca pentru un medit omogen. De aceea
se potriveste acestor stiinte termenul de nabstracte-concretew; cici, de si stu-
dieazi niste forte existente, le studieaza ficind abstractie de unele forte ce exista
in acelasi timp, constatind tendinta isolati a uneia din ele.

Ca stiinte abstracte avem matematica si logica. In matematica se studieaza
raporturi cantitative, ficind abstractie de lucrurile, fenomenele ce sint supuse
formulelor matematice ; sint legi generale, formule ce convin tutulor fenome-
nelor din naturi. Aritmetica este adevarati, in legile si formulele sale, fie
ci se aplici la fiinte, fie la lucruri sau la forte. Doi cu doi fac patru
(22=4) in toate cazurile. Geometria asemenea di legi generale pentru tot
ce se afli in spatit.

Adevarurile matematice, din cauza aceasta, sint absolute, sigure, nu sint
contrazise nici-odatd de experientd, pentru-ci, cum a zis Kanf, nu sint ex-
trase din experienti. Cine-va isi figureazi in minte un cerc ori un triunghiti
al carur model n-a avut nevoie sa-l ia din naturd, si studieazi in conceptiunea
sa, in mod abstract, raporturile dintre partile triunghiurilor, raporturile dintre
unghiuri, si afli prin calcul, condus de intuitiune, ci suma celor trei un-
ghiuri dintr-un triunghitt este egald cu duo¢ unghiur: drepte. Acest adevir
este universal pentru toate raporturile de spati ce au forma de triunghit.

Iata diferitele feluri de stiinte teoretice.

In toate aceste stiinte, fie concrete, fie abstracte-concrete, fie abstracte, se
studieaza raporturile dintre notiuni, dintre idei referitoare la ceva real, obiectiv,
ce se giseste in natura, fie ci acele notiuni se refera la fiinte si lucruri,
sali numai la forte ce ati un efect in naturd, sail numai la formule generale
sub cari se prezinti realitatea. 1)

Stintele practice. Afar# de aceste stiinte teoretice, maYavem
asa zisele stiinte ;bractzce. Omul nu studieazi natura numalca
s-o inteleagd, numa¥ ca si cunoasca raporturlle dintre lucrurY
ba chiar la inceput—de citdm in istoria desvoltdreY inteligentet
in genere, si a stiinfelor—constatim ci impulsul dea cunoaste,
de a sti, de a intelege, nu era atit numayY pentrus copul de a sti
si intelege, ci era mar ales pentruunscop practic, pentrusco-
pul de a supune natura, pentru scopul conservarif individuale.

Az, in starea actuald de desvoltare a inteligente! ome-
nestY, pare cid descoperim, ce e drept, in noY o trebuinta, un
wnstinct de a cunoaste pentru a cunoaste, de a sti pentru
a sti, de a intelege pentru a infelege. Dar acest instinct, nu-
mit al cauzalitifef—manifestat in tendinta de a intreba: pen-
tru ce? si cum s’a produs cutare fenomen? care e causa?—
nu e primitiv, originar ; este derivat. Instinctul primitiv este
acela al comservdrei,al adaptire la niste conditiunY de exis-
tenta..

!) S4 se vazi, pentru aminunte, Clasificatia stiinfelor de Herbert Spencer,
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A cunoagte, in faza primitiva, rudimentars, a desvoltirer
sufletest!, insemna a se comsérva ; trebuiati cunoscute pro-
prietétile lucrurilor spre a le utiliza, spre a evita proprietétile
vatdmitoare saii a se folosi de cele folositoare. Cunostinta la
inceput avea caracterul practic, nu teoretic. Nuavea sufletul nict
forta intelectuald necesard de a imbratisa natura sub forma
teoreticd; nu avea nicl rdgazul necesar pentru aceasta. Dar
cum orf-ce organ se desvoltd prin exercititi, tot ast-fel si in-
teligenta. A ajuns o fazi in care — dupe ce a functionat din
necesitatea urgentd a conservérel, si numal pentru aceasta ne-
cesitate—a inceput a functiona si numaY pentru placerea de a
functiona.

Este o lege biologica generala ci ori-ce organ tinde a ciuta si se pund in
activitate, a functiona, si in aceasta functiune normali se produce o pldcere.
Cind un organ este lisat in neactivitate multi vreme, da nastere unei nemul-
tumiri organice, unei nepliceri, unei »jene« ; cere a lucra, a functiona. Daci
1 se interzice aceasti activitate timp indelungat, organul scade, se atrofiazi
dispare.

Productul acestor ocupatiunY, numite dezinteresate, pentru
cd nu sint provenite din interese practice momentane, este
stiinfa teoreticd. Spiritul a inceput in urma a simfi trebuinta
de a cunoagte numay pentru a complecta cadrul ideilor, a in-
telege numaY pentru a infelege, fard a avea in vedere scopul
pentru care s-a nascut inteligenta si stiinta—scopul practic.

S-a intimplat atunci acelasi fenomen ca si in cazul avarului. Omul, cind
stringe bani, face la inceput aceasta in vederea scopului practic, utilizarea ave-
rei pentra satisfacerea trebuintelor, pentru o vieatd mai scutiti de dureri. Dar
in urma4, incepe a stringe bani numai pentru plicerea de a gramidi avere peste
avere, fird a avea inainte scopul utilizirei. O asemenea lege psichologici se
aplici si la nasterea stiintelor teoretice. Crescind cunostintele, incepe a se
naste trebuinta de a stringe adeviruri, numai pentru a sti mai multe ade-
varuri. &

In contra acestei avaritii a stiintei teoretice se revolti azi unele spirite uma-
nitare, intre altii si contele Tolstos in scrierea lui » Vieata«, Marele scriitor rus
aratd cum s-a deturnat activitatea intelectuald dela scopul vietei. Se intelege
ca faptele sint astfel: stiinta teoretici nu are in vedere imediat utilitatea
practici. Dar Tolstoi, ca si cei-alti cari se revoltd contra stiintei teoretice, nu
considerd legea cea mare a progresului, care consti in doa directiuni puse in le-
gaturd statornicd: directiunea diferentierei muncei si directinnea integririi ei.

Raportul dintre stiintele teoretice §i practice. Prozresul
intelectual in omenire a diferentiat activitatea intelicenter. Pe



37

cind la 1nceput se elaborati de acelast spirit si cunostintele fi-
lozofice si cunostinte pentru scopul utilizareY practlce azl, in
faza inaltd a desvoltirel intelectuale, s-ati ivit doa felur‘f de
oameni: unil carf cautid a aduna adevarur! numay spre a in-
multi cunostintele, altil carY cautd a utiliza aceste adevérurY
pentru scopur? practice, pentru interesele omenireY in genere,
dind nastere ast-fel uneY alte categoril de stiinte, anume celor
practice. Siazl, ca si ma inainte, stiinta d4 puterea. Celebrul
aforism al lut Bacon este adevirat pentru toate timpurile :
atit putem, cit stim. Si stiintele teoretice sunt arsenalul in
care omenirea cautd armele pentru interesul practic al viefel.
Astfel dar, cunostintele grdmédite in stiinte teoretice nu ra-
min neutilizate.

Stiinta practicd, dupa functiunea ey, constd in stringerea,
coordonarea si sistematizarea unor cunostinte sigure in vede-
rea realizdreY unuf scop practic, in vederea satisfacere! unor
trebuinte, fie individuale, fie colective.

OrY-ce stiingd practicd imprumutd adevirur! dela stiintele
teoretice, alegindu-le dupa raportul ce ati cu scopul et practic
special. Technica,adic aplicarea adevérurilor la vieata, isf rea-
liseazd scopul special numay intru cit preface, dupa formula luf -
Bacon, caiza din naturd in mijloace, iar efectele din naturd in
scopuri. In naturd se gésesc fenomenele in legéturd de causd
si efect. Dupe fenomenul a vine regulat si necesar b. Stiinta
teoretici stabileste acest raport, numind pe fenomenul a
«cauzd», pe b «efect». Stiinta practici voeste. s. ex., sd pro-
duca pe b; il ia de scop; si, spre a-1 produce, recurge la aceea
ce In naturéd este considerat de cawzd, pe care-lia ca mijloc.
i ast-fel, ceea ce in stiintele teoretice se poate descrie ca o
1nlantulre de cauze si efecte, inlanguire in care un fenomen
dat e considerat efect fatd cu cel dintiiti si canzd fatd cu cel
ce urmeaza, in stiintele practice acest lant este reprezentat
ca un sistem de scopuri st mijloace.

In sirul de fenomene a, b, c, d ce se succedeazd in naturi, avem —teoretic
vorbind —un lant de cauze si de efecte. C este si cauzd si efect; este cauzi
fata cu d si este efect fatd cu . In stiintele practice-—c—se poate co.sidera
ca scop si ca mijloc. Este scop fata cu b, este mijloc fatd cu d, cici este pro-
dus, provocat de b, care-l precede in naturi, si apo: la rindul siti cauzeazi pe d.

Adica ceea ce in naturd este efect il ludm ca scop, iar ceea ce in naturid e
cauzd, o luim ca mijloc pentru a produce scopul — efectul din natura.
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Aceasta se aplici la toate stiinfele practice. Spre ex.
agricultura, medicina, igiena sint stiinfe practice, fac parte
din categoria cea mare a fechnicei. Medicina are ne-
voie de stiintele teoretice ca: anatomia, fisiologia si chimia.
Agricultura asemenea are nevoie de geologie, biologie, chimie,
etc. ; cacY dacé agricultorul isY ia ca scop inmultirea, desvolta-
rea si perfectionarea unor plante anumite, trebue s cunoascs
terenul maY potrivit cresterel lor, elementele chimice maY ne-
cesare crestereY si desvoltareY lor, etc. Pentru aceasta trebue
sd cunoascd chimia, fisiologia plantelor.

Pedagogia o stiinta practicd. Se vede de aci ugsor din care
categorie de stiinge face parte stiinta educafiunei. Pedagogia,
ca stiint#, isY d4 un scop determinat: educafiunea. Ea voeste
sd formeze oamenY dup# un ideal. si realizeze in om un tip
de perfecpune decY, este o stiinti practlca Ca atare, din cele
zise pind aci, ]bedagogza este o sumd de adevdaruri sait de
cunostinfi siguve, adunate si concentrate in jurul ace-
letagst probleme de interes practic — problema educatief.

In aceastd definitie se coprinde maf ales partea intiia, ge-
nerald sat filozofica a pedagogiel.

Despre partea a duoa — metodologia — pedagogia se pre-
zintd ca o sumd de regule si legi naturale, sistemizate §i
puse ca mijloc pentru realizarea scopului fundamental
al educatiunei.

Gindindu-ne la incatenarea cauzelor si efectelor trans-
formate in sistem de mijloace si scopurY, vedem in pedazogie
un sistem alcdtuit din scopuri si din mijloace puse in ra-
porturi de subordonare, dupd ovdinea cauzald dintre fe-
nomenele covespunzditoare.

Stiinfele auxiliare ale pedagogiel. 5i pedagogia ca stiinta
practlca, decr ca sistem de mijloace si de scopurY, recurge la
niste stiinte teoretice.

Cari vor fi stiinfele ei auxiliare ? Arta educatiuney,
avind a lucra asupra omuluy, pedaoocrul educatorul va trebui
sd cunoascd negresit natura omeneascd, decl, stiintele ce se
rapoartd la aceasta: antropologia si in special psicho-
logia.

Educatorul, maY departe. avind a forma omul dupa un 7deal,
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va avea nevoie de stiinta ce aratd scopul vietel, de Eficd.
Etica decide asupra valore! tutulor lucrurilor, dect si asupra
valoreY scopurilor de realizat.

Dou# stiint! fundamentale, dect doud isvoare esentiale vor
nutri stiinga practicd a pedagogiel: efica, pentru fixarea sco-
puluf educatiuneY; psichologia, pentru inlesnirea mijloacelor
de realizat acel scop.

In ce imprejuréri n-ar putea sd fie pedagogia o stiintd ?
Acum ni se usureazi sarcina de a raspunde la 1ntrebarea'
dacad este sait nu pedagogia o stitntd ? v

In doud cazur! se poate tigadui pedagogiel calitatea de
stiinta:

a) Cind isvoarele din carf se nutreste nu vor {1 stiintifice ;
cind psichologia si etica nu vor fi considerate ca stiinge;

b) Cind se va dovedi ci scopul, pe care voeste a-l realiza
pedagogul, este o himer3.

Aceasta a doa obiectiune ne conduce la cestiunea educa-
bilitater omului. Cact dacid omul nu este educabil. si arta
ca si stiinta educatiuneY este o fantoma.

Sa vedem casul intliti: Oare sint psichologia si etica stiinge ?

ESTE PSICHOLOGIA O STIINTA ?

Se poate forma o stiinga despre fenomenele sufletestr?

A fost un timp cind s-a tagaduit aceastd posibilitate, din
cauza pretlnseI natur! a fenomenelor de studiat. Un domenitt
de fenomene, ins4, numal atunc! nu poate da nastere unef
stiinte, cind fenomenele stat intr-o dezordine haotici, nu intro-
legéturd de cauzi si efect; cact numat atuncY nu se pot stabili
.raportur)f sigure intre fenomene

Oare leo'ea cauzalitite! nu se aplici la fenomenele sufletesty?

Herbert Spencer are dreptate cind spune: «asa de mare
este puterea stiinteY in cit, pentru cel ce este inaintat in stu-
diul naturey, a devenit imposibil nu a crede, ci a-st inchipui c4
ar exista fenomene fard legt».

Pentru ce aceasts convingere a strabitut maf tirdiit in ordinea
stiintelor noologice, si anume in special in psichologie ? Pentru
dod cauz2: 1) Nasterea thzie a stiine! psichologice. din cauza
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nevoe! maY urgente de a observa lumea inconjurdtoare din:
afard; si 2) Metoda veche, metafizica.

Cécr si psichologia o putem divide in doa categoril: 1) psi-
chologia metafizicd; 2) psichologia empiricd, experimentald,.
stiinificd. Cea metafizicA a domnit multd vreme. Se ocupa cu
cestiun! ce nu se pot deslega pe cale experimentald. Psicho-
logia speculativa sai raplonala cum o numea Kant, se ocupa
cu «natura» sufletuluf, cu probleme insolubile, ca acestea : cum
s-a néscut sufletul ? ati si plantele suflet? universul are consti-
inta ? Numal prin ipotez# se pot hazarda raspunsury la astfel de-
IntrebarY. Multd inteligentd s-a cheltuit zadarnic cu meditarea.
lor. De cind s-aii lasat la o parte astfel de cestiunt, domeniul.
stiinteY s-a stabilit, metoda s-a hotérit si o mulfime de fenomene
s-ati putut studia.

Cum a procedat maY.de mult spiritul i in fizica ? Nu se maf
intreabd azY fizicianul : care e origina materie!? cum s-a néscut
migcarea si lumea? Ci studiazi fenomenele materiel asa cum
se prezinti observatieY si experimentulul. Nu se arunc# in ipo--
teze necontrolabile.

Tot asa si psichologia: ia sufletul ca ceva existent, cautd
legétura dintre fenomene, caut¥ cauza produceriflor si stabile—
c.te succesiunea cauzali intre ele. Pentru aceasta, observarea.
internd n-a putut fi de ajuns. S-a recurs si la observatiunea:
externd. A trebuit, pentru complectarea studiulut psichologic,.
sd se observe copilul, sélbaticul, animalele, oamenif bolnav?.

A priovi s-ar fi putut spune ci trebuia s se glseascd legY
in fenomenele sufletestY, pentru-ci acestea staii in legéturd per-
manentd de paralelism cu fenomenele materiale fiziologice ; si’
legea cauzalititet, aplicindu-se la fenomenele fizice, trebuia
sd se aplice si la cele sufletest, concomitantele lor permanente.

Este fapt bine observat c# inteligenta std in raport direct
cu cantitatea si calitatea sistemuluf nervos, may in special cu
creerul ; asa ci s-ar putea zice: cum este creerul, asa este spi--
ritul ; dach s-a alterat o parte din creer, se altereazi o parte a
spirituluf. Dac# se tae o regiune din creer, pare ci se tae o
parte din facultatile mingif. La alienat! si spiritul si creerul e-
atins !). Dar creerul si sistemul nervos sint supuse la legea.

Y Vedli mai departe exemple despre raportul intre spirit si creer in Psiliologia mea, .
ed. Il Partea V., cap: 6i 7,
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cea mare a cauzalititel. Dect si fenomenele conrespondente
din partea psichici vor trebui asemenea si stea intr-o legé-
turd cauzald intre ele.

Concluzia a priori se sprijineste si pe fapte. Prin experi-
ment si observagie s-a ajuns la stabilirea unor adevarurY sigure
in studiul psichologie.

Neapérat unele din pirtile psichologie! sint inc nestudiate;
nu toate raporturile, nicY interne, nicY pswhof zice, sint de-
terminate. Dar #u acesta este criteriul stinteY: de a fi com-
plectd. Nicl o stiintd omeneascd nu e complecta. NicY chiar
matematica, stiinta pur obstractd, teoreticd, nu se poate zice ca
e complectd ; necontenit se stabilesc raportur‘f noul intre can-
titatY; domeniul eY creste. Cu cel maY mare cuvint, stiinfele de
experiment si observatie nu ne putem ascepta a fi complecte,
desavirsite.

Semnul si conditia prlma, necratlva, a uneY stiing! este ca
domeniul, cu care se ocupd, si nu fie supus hazardului. lar
conditia si semnul pozitiv se realizeazi cind, pentru o parte
macar din aceste fenomene,.s-ati gésit deja legt. Amindoua
aceste conditit sunt indeplinite de psichologie. Hazardul nu
domneste in fenomenele sale. Legt s-ati constatat sizure, cu
privire la producerea senzatiunilor, la pastrarea, asociarea,
reproducerea imaginilor, cu privire la nasterea sentimentelor,
la determinarea vointeY, etc.

Dar se zice: stiinta trebue sd dea posibilitatea pre-
vederti. 4 st este a prevedea. Astronomia este o stiinta,
cact dd posibilitatea prevederl’f fenomenelor; ea poate pre-
vedea maY dinainte situatiunea relativi ce va avea un corp
ceresc fatd cu cele-alte corpur!: stie mat dinainte nu nu-
maY directiunea generald a cutdruY corp, dar si abaterile lo-
cale ce le face.

Poate psichologia acelas lucru? Poate prevedea linia de puc-
tare a viete! unul om? Poate si scrie psihologul mat dinainte
biografia, pe un an, a cuiva, asa cum descrie astronomul pe a
unuf corp ceresc? Poate spune psichologia ce gindur, ce sen-
timente va avea, ce actiun! va face cutare fiintd ? Daci nu, ea
n-are dreptul a se mindri cu titlul de stiint4, aldturf cu astro-
nomia,



42

Observam may intiiti cA nicf astonomia n-a fost, dela in-
ceput, in stare a prevedea fenomenele, asa cum poate azf. A
fost un timp, cind astronomia nu pretindea decit si arate
directiunea generald ce va lua un corp in spatiti. Nu putea
spune abaterile locale si timporare, cicY nu cunostea de cit o
parte din cauze; nu stia cauzele accesorif care modific lo-
cal — de si constant — o migcare determinati.

In aceasta situafiune este astdzf psichologia.

‘Psichologia a ajuns a stabili cauzele principale ale fenome=
nelor sufletestl. Modificatiile neprevidute, ce se pot intimpla
in vieata unuf om, nu sint inca reduse la legY. Azl psichologia
se aseamdnd maY de grabd cu stiinta mareelor, care cunoaste
numal legile generale, pe cind cele locale scapd observatiu-
nel. Se stie ci luna, soarele, pot produce fenomenul mareelor,
si aproximativ se determind timpul acestuf fenomen; si apro-
ximatia e maY mare sati maY mic4, dupa cum intervin cauzele
perturbdtoare, ca vinturY, configuratia funduluf oceanuluy, etc.
Stiinta mareelor este totus! o stiintd ; ea poate prevede feno-
mele aproximativ ; omul se poate baza pe dinsa in practica.

Tot asa si cu palchologla. Ea d4 legt generale .ale naturet
omulut ; spune care sint conditiile Generale ale pastrarel fe-
nomenelor sufletestt, ale reproducere]f lor, ale produceref
sentimentelor, determindre! vointel. Dar despre un om, a
caruf flre ereditard n-o cunoastem, nu vom sti sigur ce va
face in anumite imprejurérY;ci numal aproximativ si probabil.

Citeva legi psichologice. Am spus cid psichologia a sta-
bilit ma¥ multe legY generale ale sufletuluf omuluf.

Asa e legea raportulul sensatie! citre excitatiune, care se
poate exprima ast-fel: pentru ca sensatiunea sd creascd cu
un grad, trebue ca excitutiunea si creascd mult mai mult.
Adica pentru ca s4 cunoastem prin constiintd cd avem un grad
superior de intensitate sensationald, trebue ca excitatiunea si
fi crescut in mod indoit, raport care a fost exprimat de
Weber ast-fel : excztatmmle crescin progresze geometricd,
iar sensatiile in progresie aritmeticd.

Chiar daca formula mate naticd a lui Weber n-ar mai fi riguros exactd,
totusi legea se me tine sub forma maf geaerald, ci mai mult trebue si creascd
excitatia-decit-sensatia.
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O lege a nature! sufletuluf omenesc este i aceasta : feno-
menatl pswhzc prezentativ nu dispare o-datd cu excitatia
care l-a produs, ci si pdstreazd in not, ca urme ale expe-
rientelor noastre ; si aceste urme nu se deosebesc calitativ
de imprestile primitive, ci numai in intesitate : sensatiile
sint mai vii, mai puternice, decit reprezentatiunile con-
fesjmnzatoare

Memoria este asemenea supusé la leg! sigure. Sint legY
determinate relative la pastrarea fenomenelor, la repr oductla
lor, cum si la degenerarea memorieY: s-a fixat in mod stiingi-
fic ce fenomene se uitd maf intliti §i care se uitd mal pe
urmé, si s-a gésit c notiunile ce se invatd se perd may jintiit,
apoY sentimentele, iar la urma actele obicInuite.

Legatura dintre fenomenele sufletest! e supusa la 0. lege
fundamentalé anume legea asociatiunel. Dod saii mai multe
Jenomene se leaga intre ele astfel in cit, dacd vine unul
in constiintd, urmeazd toate cele-alte. Sl aceasta se intimpla
cind acele fenomene vin in constiinta noastrd o datd sait
unul dupd altul, in mod regulat. Daca dupi fenomenul a
urmeazi b si ¢, atunc! se asociazi in sufletul nostru si repre-
zentdrile acelor fenomene in aceeasfordine.

Existd asociatie si intre ideY si sentimente, ceea ce influentazi
asupra operatiilor intelectuale. Dacé un fenomen @ se asociazi
de un sentiment placut, altu] b, cu un sentiment neplacut, si
daca obiectiv a=b, spiritul refuzi a conchide a=0, pentru
ca sint doa sentimente opuse legate de fenomenele a si 6. O-
punerea sentimentelor impedici a zice a=>b. Astfel se explica
erorile de rationament may ales in prejuditif Se poate din
contrd ca dod notiun! si fie deosebite in natura lor, (@ sz
nu se asemene; cu b), dar sentimentele corespunzatoale sa
se asemene, atunc totusY se trage concluzia cd a=b 1). Toate
aceste legT psichologice le poate utiliza arta educatiunel.

~ May citim legea universald a tutulor determinérilor vo-
litionale : voinfa se determindg tot-deauna de pliceie
sait de dureve. Toate actele volitionale constiente ale
omulul ati motiv satt alungarea durere!, sali pastrarea

1) Vedi e\emple in Psickologic ed: ILL, pag. $9.
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si sporirea plicerel. Aceasta este o lege pentru stiintele
noologice tot asa de important4 ca si gravitatia pentru sciin-
tele cosmologice. Legea gravititeY si explicd ciderea corpurilor
si plutirea lor in aer, dec! migcarY cu totul opuse. Asa si in
stiintele noologice se pot explica cele maY opuse fenomene
cu ajutorul legeY universale a activitifel omenestY.

Astfel, dupa-ce am arétat ci psichologia este o stiinta, ci-are
un domenid, c& sf-a formulat leg¥, nu maY incape indoiala ci
pedagogia, basindu-se pe psichologie, este si ea o stiinté.

2) Mat ramine de dovedit c& si Efica, cealaltd stiintd au-
xiliard a pedagogieY, este saii poate deveni o stiinté.

Sa se vazd aceastd cestiune tratatd in manualul -de Eficd,
partea IV 1),

B

PUTEREA §! LIMITA EDUCATIUNEI

)

In aceastd chestiune avem duod rdspunsur! categorice si
Opuse.

@) Puterea educatiuneY e fard marginl:

b) Puterea educatiunel este nld.

Vom vedea care sint argumentele si pentru o parere si
pentru alta si unde este adevirul.

Si raspunsurile despre a tot puternicia educatiel si cele
despre complecta eY neputintd sint deductit din anumite sis=
teme filosofice mat generale relative la natura omeneascé.

EDUCATIA ESTE A-TOT-PUTERNICA
a) Spiritualismul pedagogic

Prima parere a fost sustinutd de scolt filosofice o=
puse, de altmintrelt, din alte puncte de vedere. Descar-
fes pune basele primeY teoril, a tot-puterniciefed ucatiuney,
intemeindu-se pe un sistem filosofic, care a luat numele de

Y. Etica, ed. 11, Bucuresci, Carol Gblj 1897
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spiritualism, si care se maY poate numi si tnneism sat nati-
vism, din causa afirmatiunel ci in spiritul omenesc se géasesc
ideY inn#scute. Toatad deosebirea ce sevede intre oameny s’ar
explica, dupe Descartes, numay din cauza deosebiret de educa-
tie. Prin nastere, toff sint egalf; cacr dispositiunile si coprin-
sul de ideY cu care vin in lume sint egale. Toff oamenif vin
cu aceleasy forte sufletest! si cu acelagt numar de idet, si nu-
maY din deosebirile de exercititi, de intrebuintare a acelor fa-
ccultaty si ideY, se nasc deosebirile pe carY observatia le con-
statd intre oament. _

Se giseste in scrierea lut Descartes «Discours de la mé-
thode», chiar la inceputul intie! parfY, urmétoarea credinté in
ce priveste natura omeneascd : «Bunul simf este lucrul cel mar
bine impértit din lume; cécY fie-care crede ci e asa de bine in-
zestrat cu el, in cit chiar aceia, carY sint ce! mal greti de mul-
‘tumit in orf-ce alt# chestie, n’ail obiceill s& doreascd ma¥Y mult,
decit ati». S’ar p#rea ca aceasta e o glumi ironicd; dare o teo-
rie filosofici. «Aceasta insemneazi ci puterea de a judeca bine
si de a deosebi adevarul din fals, adici tocmal ceea ce se nu-
meste bun simf sai ratiune, este dela naturd de o potrivd la
tofY oamenil; si ast-fel diversitatea opiniunilor nu vine din fap-
tul cd unit sint mal rationabilf decit altiY, ci numat din pri-
cind ci ne conducem gindurile pe c&t deoscbite si nu conside-
rdm aceleas! lucrurt». Facind aplicatia acestor idef asupra lu
insust, zice : «In ce mé& priveste pe mine, eil nu am crezut nicY
o-data cd spiritul meti ar {i in ceva ma¥ perfect de cit al cclor-
alff oament».

Toatd deosebirea dela el, filosoful genial, pind la cel din
urma dintre contimporant, ar fi consistind, dupa dinsul, nu-
mal in deosebirea de procedare. in deosebirea de metoda a-
plicatd asupra ideelor si facultitilor, cu care s’aii niscut totf
oameni! de o potrivd inzestraff. Aceasta face may tirdiii pe un
alt filosof, care impértaseste conceptia despre om a luf Des-
carles, pe Letbnitz, si zicd; « Dafi-mi scoalele toate din Eu-
ropa si intr’un timp dat vd voiit da oamenii pe cari it do-
r1ti».

Aci se vede credinfa in a-tot-puternicia educatiel.

Sipedagogil practict dinsecolul XVIIsi XVIII erait inspirafy
de acecast credingd. $i Comenius (1592—1671), unul din ce¥
mal cclebri dintre ct, contimporan cu ILocke, crede acelast
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lucru : ca prin educatie se poate realiza orf-ce ideal, asupra
orf-carul om; totul ar atirna de metoda.

a) Empirismul pedagogic

La aceeast conclusie ajunge o altd scéla filosoficd, em~
pivismul, intemeiat de Locke. Locké, in celebrlut car-
te — Incerciri asupra inteligentei omenesci — cu forta
geniald a unuY logician cum putin! se gésesc in istoria filoso-
fieY. distruge toate argumentele spiritualismuluY in ce privesce
1neitatea ideilor..Cu un umor sénitos, persifleazi si darimi,
fard replica, toate argumentele aduse de spiritualism.

Spiritualismul chuta sd sustind cd cel putin ideia de
Dummezeit este sitrebue s fie oidee innascuta, pentru ci sp1-~
ritul omenesc, mérginit, nu poate prm experlenta sd conceapa
infinitul; splrltul 1mperfect nu poate elabora, in mod normal si
cu dela sine putere, ideia perfectiunel. Sl al doilea, trebue
sa fie inn&scutd, pentru cd tot! oameniY, in de comun acord,
at ideea si credinta in divinitate. Dacid ideea de Dumne-
zell n'a putut sd se nascid in timpul vietel, prin expe-
rientd si cugetare, a trebuit s& fie gata, venitd o-datd
cu spiritul. Si faptul cd aceastd idee sd gaseste la tofr
oamenil, e altd proba, zice spiritualismul, c& ea e o zestre
nativa a spirituluf omenesc. Tot asa ar {i ideile generale, a-
xiomele, precum : «nu se poate ca un lucru si fie si sd nu fie
in acelas! timp». E destul, zic spiritualistiY, ca s& se emitd ast-
fel de propositif axiomatice in fata orf-carul om, pentru ca
imediat si fie considerate ca un adevér, fird temeiul uneY ex-
periente anterioare ; dect iat4 o idee pe care spiritul omenesc
o are gata dela nascere.

Locke rationeazi in contra acestel teoriY, in primul capitol
al primeY cért! din opera sa.

@) May intiiti nu e adevarat cé aceste idel se gésesc in toate
spiritele. La copil, la salbatict nu le gésim.

b) Chiar dacé s’ar gési, s’ar putea explica existenta lor si
tard ineitate.

Dac se sustine, mat departe, ci acele ideY se gasesc la co-
piX si salbaticY, dar c4 ele se manifestd mal tirziti, atunct cind
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ratiunea incepe sa functioneze, Locke raspunde c& aceastd in-
torsiturd de argumente nu aduce de fel convingerea, pentru
c4 o-dati cu ratiunea maY vin multe lucrurY si ar urma ca toate
s4 fie considerate ca inniscute.

Cit despre criteriul cd e destul s& le pronuntdm, ca ele si
{ie recunoscute, e un criteriti fir4 temeit, cict dacd intrebdm
pe cine-va: este adévérat'saﬁ nu ca albul e negru, si ca pa-
sarea e reptild ? Ni s’ar réspunde imediat ci nuse poate pasa-
rea si fie reptila si albul sa fie §i. negru. Prin urmare, aceste
propositif, dela prima lor pronuntare, sint recunoscute ca’
fiind sati nu posibile, si atuncl, dupd criteriul pus, ar urma ca
toate aceste proposif! particulare, nemérginit de multe, s& fie
indscute.

Nu vreati sd intru in intreaga discutie a acestor cestlun‘f Ma
marginesc a observa ci empmsmul7 care sustine ci toate ideile
vin din experientd, prin simfurY, si ¢ nimic nu e in intelect,
ce sa nu {1 fost ma¥ inainte in simgur. are si dinsul o conclu-
sie pedagogicd, care nu se deosebeste in nimic de conclusia
pedagogici a splrltuahsmuluf Aceastd conclusie nu o g#sim
asa pregnantd si categorica la Locke, o gdsim ma¥ bine si ma¥
caracteristic formulat4 de un discipol allut, de Helvetius care,
ciutind sé-sY corecteze maistrul, maY mult il denatureaza.

Helvetius sustine, c nu existd in spiritul omenesc nimic
indscut, si c4, din acest punct de vedere, iards! tof! se nasc
egall. Egalitatea dupe Descartes si dupa spiritualist! constd
intr'un patrimoniii suflesesc egal la tof oamenil. Egalitatea na~
turald, dupe empirism, ast-fel formulat de Helvetius, consta
in o sardcie complectd de orY-ce avere sufleteascd indscuta.
Aceasta e teoria celebreY «tabula rasa». Spiritul omenesc s-ar
{1 ndscind ca o hirtie alba, cu absolut nimic_notat. orf-cit de
imperfect, pe dinsa. Educatiunea, influentele mediuluY din afara
ar {i insemnind putin cite putin pe aceastd hirtie alba—tabula
rasa ; si dach spiritele, may tirdiii, se diversificd unele de
altele, aceasta s-ar fi datorind diversitdfe! de experientl, de
note inscrise, fie intengionat de educétor, fie intimplator de
mediti.

51 Helvetius, ca si Descartes si Leibnitz, sustin decY ci to-
tul atirna dela educator, dela numirul si felul ideilor ce se
introduc in spirit. Felul combinatiilor, metoda de procedare
in aranjarea acestor impresil decide si genialitatea si imbe-
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cilitatea si diversitatile de talent; de aci atirna daci cine-va
e menit a fi artist sati om de stiingd, precum si daci, intre
acestia, va fi dintre ce! d’intliti sait dintre ce! din urma.

Iata a tot puternicia educatieY sustinutd de duod scolf filo-
sofice diverse, de empirism si de spiritualism, din consideratif
deosebite.

IMPOSIBILITATEA EDUCATIEI

Acestel credingf in a-tot-puternicia educatief si opunem,
prin contrast, teoria contrara.

St spivitualismul §i empivismul ait o notiune ingustd
despre educatie.

Putem trece la teoria contrari prin o consideratie inter-
mediari. Dup#-cum s-a observat, n’a fost vorba pind aci,
atit la spiritualism cit sila empirism, decit de imfelect: daci
sint sati nu ideY indscute, dac# aceste idel se combini dupa
o metodd saii alta, pentru a ajunge la un resultat in edu-
catie, etc. Dar educatia propriti zisa, adevirata educatie,. nu
constd numal in influente ficute asupra inteligenteY; ba inca
aceasta e partea cea maY pufin importanté. Insust Locke, cu
bunul luf simf exceptional, sustine c4 influentele asupra inte-
ligenteY alcadtuesc partea cea mal putin importantd din toat#
sarcina educatoruluY. Cind se vorbeste de educatie, ne gindim
la ceva ma¥ mult: la influentele asupra naturei intrvegi ome-
nesti si in special asupra partef maY adincY din natura ome-
neascd, asupra emotfiunilor si volitiunilor, asupra caracte-
rului. Acestea voim noY si le modificim, aci se adreseazi
intrebarea fundamentald despre puterea educatiel. Voim si
stim, dacd educatia e in stare, nu s desvolte intelectul, nu s
dea cutar! cunoscintl; ci daci este in stare a se cobori maf
adinc in sufletul omenesc si s& atingd partile ce misca intregul
sistem al vieteY, s& modifice emotiile i pornirile volifiunile.

Pusd ast-fel cestiunea, gésim iarst duoa teorif carftigaduesc
educabilitatea omuluf, aminduo& relative la natura vointel.
Acestea sunt: feoria fatalismului si a indeterminismului
satl liberului, arbitru.
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Prima tagadueste formal, a duoa implicit, educabilitatea
-omulul.

1) Dupd teoria fatalismului, omul ar fi predetermlnat
‘in toate formele s1 manlfestarlle luy, dela inceput pin4 la sfirsit,
inca din germen; el s’ar desvolta in mod fatal, dupd o lege
immanents constltutlune’f sale individuale ; or‘f—ce influenta ex-
rterioard ar raminea fard efect. ar fi zédamicé; germenul si-ar
fi facind drumul siit de desvoltare citre formele la carY trebue
's& ajungi, in mod fatal, dupd legY inerente nature! individuale.

A crede ca poti abate pe individ dela forma ce,in mod
necesar st fatal, trebue s'o imbritiseze, ar fi o utopre.

Citam ca nume, de care se leaga aceastd teorie, pe Scho-
penhauer.

DecY, aceasta intiie teorie neagd putinta educabilititet o-
-muluf si o0 neagd in mod explicit.

2) O altd teorie este acea a indeterminismului sait libe-
rului arbitru. Omul, dupa liberul arbitru, este asa facut ci se
poate hotari si manifesta, fie intr’un chip, fie iatr’altul, in fata
-acelorag motive; cd se poate hotdri in aceleast imprejuriry
si altfel de cum s-a hotdrit. Dect, in absolut acelast impreju-
_rar. atit interne cit §i externe, nu se poate $ti cum ar reac-
‘tiona un individ determinat. Urmarea ar fi, in scurt, ca
rindemnurile, pedepsele, rugéciunile, amenintarile, tot soiul de
influenge imaginabile n-ar avea absolut nicY o greutate in ba-
Jlanta decisiunilor vointil.

Se intelege ci educatia, in cazul acesta, ar fi o activitate
:zadarnicé.

S& analizim aceste duod conceptil in raporturile lor cu
-educatia.

Teoria neterminismulul si educabhilitatea

‘NimenY in practici nu fine seama de aceasti teorie, nu crede
in "aplicatiunile ef la viata. Legiuitorit, cind dai o lege,
cred din contrd ci, prin mésurile eT vor putea hotéri pe oameny
la oare-cart actlun‘f determinate. Educatorﬂ laudd, rasplatesc
si pedepsesc pe copil. in speranta de a-] abate dela oare-carf
-actiun.

Teoria aceasta are, totusY, siazf adeptY, gratie uneY confuziuny
logice. S’a zis cu foarte mare dreptate, ci cea maf mare parte
din- discutiun! relative la liberul arbitru saii la _indeterminism

3
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sint datorite nepreciziun! terminilor de care ne servim. Chiar-
termenul de libertatea vointii este, dupi-cum a ardtat Johm:
Locke, o asociare absurda de termenY. Vointd liberd este ca.
si cum s-ar zice virtute pdtratd. Vorba nu poate fi de vointd
libera, ci de om liber.

S& aratam dar semnificarea expresiunil vointd liberd.

Schopenhauer a contribuit mult la lJdmurirea notiunit lzber,
analizind intelesul in care se ia acest termin in intrebuintirile-
luf maY principale.

I) Se zice de un om c& este liber, cind nu e saii nu mat’
este inchis; de un animal, s.e., de un cine; cind nu este:
in lant, etc.

Ce sens are aict cuvintul liber si libertate? Sensul c ani--
malul saii omul are putinta de a face miscarea pe care vrea
s-o facd. Decl e vorba de libertatea fizicd. Lipseste oare aci
cauzalitatea? Vointa nu e in acest caz determinatd de nimic?
Fara indoiala ci e determinatd de dorinta uneY miscért. Cind:
acea dorintd este impedecatd in drumul exprimérif sale in.
afard, se zice cd animalul orf omul nu este liber.

II) Asemenea un popor e liber, cind poate s lucreze con-
form vointeY sale, conform unor legY la facerea carora a contri-
buit direct sati indirect. Din contrd, un popor nu e liber poli--
ticeste, cind nu urmeazi vointif sale, cind urmeaza unor legY
ce nu si le-a dat el insusy, la facerea cirora n-a contribuit si el.

Dect si aci cuvintul libertate insemneaza putinta de a se:
manifesta conform vointif sale. Dar si aci vointa se determini,
si anume de acele legt.

In conventiunea naponala francezi se definia libertatea po--
litica : acea facultate proprie a omulul de a putea face tot ce
nu vatdma altuia. Ceea-ce presupune, negresit, niste leg¥,
niste principif determinante.

III) Libertatea psichologicd. Se da adese-ort de caracte-
risticA omulul, spre deosebire de celelalte animale, ci are-
vointd liberd.

In ce s-ar deosebi vointa altor animale de a omulut, ca si.
se dea vointif acestuia titlul de vointa liberd? .

Analiza psichologici ne aratd ci nu e vorba aicf de o vo-
inta nedeterminatd, ci de una care se determind de alte mo--
tive decit acele ale animalelor.

Cart sint motivele carf determind animalul, si car! sint
acelea 'ce determind pe o ? NieY ‘aicY, ca si'in alte'asemenea
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chestiuny, nu se. poate face o linie de demarcatie precisa intre
om si animale ; € numal chestie de grad. Ceia ce e »mal
mult« in determinarea vointe! animalelor, sint mobilurile pre-
zentative si senzationale. La om insi predomind mobilurile
reprezentative si cogitationale. Animalul este supus ma¥ mult
la solicitarea impresiunilor actuale, carY il inconjoard ; n-are
prevedere ; n-are planurY maY depirtate ; nu se determind in
baza uneY deliberdrt. Animalul, ca si copilul, ca si s#lbaticul,
are vointa supusd la fluctuatille momentane ale prezentulul.

Despre omul matur se poate zice ci are o vointi emanci-
patd de impresiunile actuale ; se sustrage dela ele si lucreazi
conform unor planur! viitoare. Aci nu e vorba de o tran-
sare bruscd : sint oamenf ce ramin totdauna copil, precum
si animale prudente, car! inteleg o cursd si se feresc de a
ciddea in ea.

Vointa liber4, emancipati de imfluenta impresiilor actuale,
tot e determinata si ea. insd, de calcul, ratiune, deliberare. Nu
e lipsita de cauza.

IV) Se may vorbeste de libertatea morald. Ce se intelege
prin aceasta ! Un om se dice cd e moralmente liber in doua
casury:

a) Cind are independenta judecatif morale, cind apreciazi
oamenil si lucrurile conform convingerilor sale proprif, iar nu
prin imitare.

b) Prin libertatea morald se mal intelege putinta de a lu-
cra conform idealuluf moral. In om se afld pornirt deosebite.
Adesea se incinge lupti intre tendintele egoiste si altruiste, sai
intre ratiune si constiintd de o-parte si intre pasiunf si por-
nirY de alti parte. Se zice de omul, care lucreazi conform pa-
siunilor, ca e sclavul lor.

Ce rezultd de aci? Este oare facultatea morald nedetermi-
natd de nimic, dacid e determinaty de constiintd, de sim-
patia generald? «Nu e liber acela, zice Mathias Claudius,
care poate face ce voeste (din punct de vedere moral), ci acela
este liber care poate voi ceia ce trebue». Ceia ce trebue, dupa
legea moral3, iatd carf ar fi motivele determinante ale vointeY
morale, jatd ce ar constitui libertatea morala. ()

Din cele doua teoriy, carf, in mod implicit, tag&duesc posibi-

%) S4 se vazi discufia acestel chestil in ZZic#, pg. 84 si 99. S¥ se compare asupra li-
bertAtil vointel si'cap ' Wointa proprivi ziss libertatea ¢y, din Psichiologie 11, pg. 138.
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litatea educatie! omuluf. am tratat nedeterminismul sat libe-
rul arbitru. Am vazut ci el se intemeiaza pe o neintelegere a
cuvintuluY lzbertate. In toate cazurile, in care poate {i vorba de
libartate, am vazut ci prin termenul libertate nu se ingelege o
actiune lipsitd de cauzd, abitindu-se dela principiul univer-
sal al cauzalitatit. Am vézut cd trebue si se inteleagh o lipsa
de fortare exterioard, iar nu o lipsd.de determinare internd.
Nedeterminismul este, fati cu stiinfa moderni. o teorie cu totul
nefondati. (1)

TEORIA FATALISMULUI FATA CU EDUCABILITATEA

Este o altd teorie, si care azYf e un inimic maf serios al stiin-
tel noastre, fiind-c4 susfine imposibilitatea educatieY pe baza
teorieY ereditatit. Acesta e fatfalismul.

Schopenhauer sustine in mod brutal si intransigent teoria
fatalismulut, asa zis organic, si tigadueste. posibilitatea edu-
catiunif morale pe temeiul uneY conceptil nestiintifice despre
natura omulu.

La inceputul chiar al existentil, in simburile omogen, ar fi
deja scrise si predestinate toate peripetiile prin car! va trece
omul. Omul n’ar fi putind s&’s schimbe caracterul in nict o
faza a vietil; si nu numar el, dar nimenY nuil-ar putea schimba.
Tot ce poate, este s si-1 cunoasci; si il cunoagte numar atunct,
cind este pus in actiune. $i st ast-fel omul fatd cu sine insus,
ca un spectator fatd cu natura, pe care n’o poate modifica.

Schopenhauer da patru epitete caracteruluf omuluy:

1) Caracterul omuluY este individual.

2) este empiric,

3) constant,

4) indscut.

Sa vedem ce intelege el prin fie-care termen.

) Caracterul omului, individual. Celelalte animale n’ar
fi avind un caracter individual, ci numa¥ un caracter al spetil.
Ceea-ce, in parantez, nu e tocmar exact. E adevérat ca omul se
individualizeazi maY mult decit czlelalte animale. cd difera mart
mult caracterul dela om la om, decit dela animal la animal; dar
nu e adevérat cid animalele nu ati de fel caracter individual.
Cine cunoaste cit de pugin din psihologia animalelor, stie in
cite tipurf deosebite se diferentiazi individualitatea lor. Numat

%) Veui discufia sumarf a indeterminismulul in Zzed, 11 pg. 79—34.
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in cele doua volume ale lut Romanes: I’ Intelligence des ani-
maux, se gasesc o multime de exemple referitoare la acest fapt.
Efectele aceluiast motiv asupra oamenilor, observa el just,
sint cu totul diferite. Dupa cum cildura moaie ceara, dar intd-
reste argila, asa acelas motiv poate determina diferite efecte la
duo# caractere deosebite. Daca gdsim, din punctul de vedere
fizic, deosebire intre un urias si un pitic, intre un Tersit si un.
Apollo, apoi gasim i maY marY deosebirY in caracterele lor.

II) Caracterul este empiric; adica, precum caracterul ce-
lor-altY oamenY nu-l cunoastem decit prin experientd, tot asa
si pe al nostru. May inainte de a ne manifesta, nu stim cum ne
vom manifesta in imprejurarY in carf n’am maY fost inainte..
De aceea n’avem incredere in nof, ca si in altit, decit dupe
ce am facut incercarea caracteruluf nostru, ca si pe al altora..

Cind omul prin experientd a ajuns a-s! cunoaste caracterul,
atuncl a cistigat ceea-ce se chiamd caracterul empiric, say
mayY bine si intrebuintdm termenul de conscient, céct la ince-
put caracterul era inconscient; necunoscut de sine insust.
Insd toatd aceastd cunoastere nu di alt bine, dzcit ca omul st
joacd rolul in mod reflectat si cu constiintd, pe cind la inceput,.
cind nu-sY cunostea caracterul, si-l1 juca numay in mod instinc--
tiv satt fard cunoagstere de sine. Din punctul de vedere obiec-
tiv, a~sY cunoasce orY nu caracterul, este indiferent ; cdcY omul
tot acelas! rol va juca ; actiunile luf nu se schimba in nicYf un cas.

III) De aci urmeaza c4. mat departe, caracterul e constant.
Aci exprimd Scopenhauer acea cugetare ce ne intereseazi may
mult, din punctul de vedere etic si pedagogic. Omul nici o-datd
1w se schimbd. Ceea ce se pare ci ar fi o schimbare de
la copilarie pind la batrinete, nu e o schimbare a caracteru-
luY, ci a manifestarilor lut, conform imprejurarilor exterioare.
Daci sr-ar relua omul din noti viata dela inczput, toate expe-
rientele luf nu Y-ar servi la nimic ; sf-ar tréi viata lufinci o-
datd intocmaY asa cum st-a trait-o intiia oard. Schopenhauer
se crede asa de tare in acest adevar, in cit isY permite a ridi-
culiza pe cel ce seingrijesc de urmdrile uner atarY teorif. Putin
If pasd lut de interesul celor ce se ingrijesc de formarea omu-
lut, putin if pasa de interesele educatieY. Acestea ar fi nimicurY,
pe linga nezdrucinatul adevar al teorieY sale. /

Ceea .ce se schimba«in om:sint-doar cunoscintele. Nu-
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may inteligenta omuluY variazi, numat ea se perfectioneazi.
Si tot sporul de cunoscinte, si toatd cresterea intelectulul n-at
alt rol decit a servi, ca instrument din ce in ce mar efectiv,
aczlorast scopurl, pe care i le-a pus omuluf natura luf
proprie. Mijloacele se modifica, scopul rdmine acelas. Instruc-
tia n-ar servi decit si dea noul mijloace in serviciul scopurilor
impuse de caracterul individual, scopurYf pe carf nu le putem
modiﬁca, pentru ci nu putem modifica nicY caracterul.

Ce sa mar vorbim de scopul educatiel, care ar trebui si fie
idealul comun ma¥Y multor indivizY? Fiecare individ istare idealul
sal proprid, dictat si scris in natura sa ; fiecare trebue sa-s¥ tra-
iasca substanta ascunsi in radéacina fiintif sale, sd-sY desfasure
scopul vietif sale. Un alt ideal poate fi conceput, dar nu realizat.

Ca s& ne servim de o imaginz intrebuintata si de Locke si
d= Schopenhauer, inteligenta e lumina pus# in serviciul vointel
sait caracterulul. Tot rolul ef este de a lumina drumul cétre
inta ce s¥-a pus vointa. OrY citd lumind am da, prin instruc-
tie, nu facem decit s4 ddm ma¥f multd posibilitate in atingerea
acelel tinte. Schopenhauer se serva de un exemplu luat din si-
stemul penitenciarelor din America, unde nu se face alt-ceva
pentru indreptarea vinovatilor decit si li se arate alte mij-
loace pentru atingerea aceluiasf scop. pe care aii vrut sa-1
atingd vinovatil.

Aceasti teorie de ar i adevdratd. n’am avea de cit si o
primim cu incredere. Adevarul nict-o-datd nu e rat facétor.
Logica nue deloc 1morala, nicY adevirata morala nu e nelogica.
Este de sigur o armonie fericitid intre adevarurile neclintite.

Caracter si predispozitii inndscute. Dar s fie oare adevi-
ratd aceasti teorie? Caracterul omulu! nu se modificd nicY-
odata? Cu ce fapte se sustin astfel de afirmatif ? Se recurze
la teoria ereditatil. E adevarat c& fiul mosteneste dela paringY
si antecesorif luY dispozitif bune orY rele. Stim ca se mostene-
ste si boale si geniti si nebunia si mania; se mosteneste dar,
intr-un sens, si vitiul si virtutea.

Dar cind zic ci se mosteneste si vitiul si virtutea, dati deja
prea mult inainte fatalismulul. Schopenhaue: crede ci omul se
naste vitios o1¥ virtuos. Nof vom zice may precis : ci se naste cel
mult cu dispozifii pentru vititt orf virtute, dupa-cum se naste
si cu dispositif pentru stinte, pentru technici, saii arte. etc.

Aceasta este conform'cu teoria ereditatil. ‘bine teleasi ; si
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In adevir, teoria evolufiel universale are do# partY. fara carY
-ar {i incoplectd : 1)-adoptarea la mediti, 2) transmiterea ace-
_stor adaptért la urmasY. Se poate inchipui neapérat atit o evo-
luie progresiva cit si o evolutie regresivd ; progresivd atuncY
cind se transmit calitdtY bune, folositoare vietit; regresiva,
cind se transmit dispositii rele pentru viatd. Dar aceastd teo-
rie a ereditafeY, interpretatd prin teoria Darwinismuluf, nu
duce la consecintele puse inainte de Schopenhauer. Da, omul
_se naste cu dispozifii ; nu se naste insd cu deprinderY for-
mate gata, nu se naste nicl cu virtute, nict cu vititt. CécY, daca
-analizim cuvintele virtute si vititi, vedem c& inseamnd anu-
mite deprinderi de actiuni. Daci nu se naste omul cu un
instict moral desvoltat, ci numaY cu dispozifii pentru senti-
mentul moral, in care totusY se gésesc conditiile de existentd
-ale societateY intregY, cu cel maY mare cuvint nu se naste el
cu sentimente particulare, cistigate nu de geniul omenesc, ci
de o parte miea din omenire. Omul nu se naste nict macar cu
limbajul, gata desvoltat, ci numaY cu dispozitiuni pentru fa-
cultatea de a vorbi; si cu toate acestea limbajul s-a exercitat
de genul uman intreg, si de mult; if trebue individulul exerci-
“tiY, deprindere, ca si transforme limbajul din virtualitatea mo-
stenitd in ceva real. Si vitiul si se creazi ci se transmite
complect si gata? ‘Unul ce a avut tatd alcoolic oare s3 se
nascd dea gata cu vifiul betieY ? Sa fie copilul dela etatea de
duof saii treY anY deja betiv? Nu. El poate avea dispozitie
citre betie si sd devind betiv, cind si dacd ise d4 ocazif pri-
‘incioase. Dacd, prin exercitili, i se excitd si i se perfectioneazi
dispositiile, atuncf devine negresit alcoolic. sati criminal, etc.
E insd o deosebire enormi a vorbi de dispozifii orl pre-
~dispozifii si a vorbi de caracter. Dispozitiile ar fi nestiintific
sd se tigdduiascd. Existd. si este o fericire c& se mostenesc,
cind sint bune. Este o fericire, pentru ci dispositiile bune
sint un avans dat educatiel. care n-are decit si le cultive, s4
‘le dea ocazie de a se exercita, pentru ca opera ef si fie maY
sigur indepliniti.
Dar, dacd exercitiul poate perfectiona dispozitiile bune,
‘apol neexercifiul va fi de sigur conditia de stirpire a pre-
dispozitiilor rele. Prin neexercifiit se va putea opri in desvol-
“tarea lor dispozitiile nefavouabile.
Cind zicem aceasta.stim in acordcu.legea cea'mar siguri
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“luf si neuzuluy), lege de care se serve Darwin in explicarea
variatiilor speculor si deferentilor individuale. Sistemul nervos.
cresce In sensul exercitiuluy, zice dr. Carpenter. Dupé cum dar-
un organ se exerciteazi, se modifici forma animaluluY; pentru ci
prin exercititt organul creste, prin lipsa de exercititi organul.
se atrofiazi. Prin lipsa de exercititi, momitele antropoide si aii:
perdut coada. Prin lipsa de exercititi omul nu maY poate sa se
apere cu urechile in contra mustilor ; s& apuce cu piciorul, ca
maimuta. Prin exercititi a ajuns din contra a obtine alte in--
susirf. Exercitiul sati lipsa de exercititi este legea suprema a
diferentieril.

Daca aceasta e adevarat in natura inconscienté, in lupta:
naiva nemedltata, neintentionati, pentru existentd; ea ra--
mine adevératd si cind se aplicA cu constiintd. Educatia e
bazatd stiintificeste pe aceste legt, fie cd le cunoastem, orf nu..

Pebaza acestor leg¥, inc4 odatd, se pot comprima dispozitiile

rele, oprindu-le de a se exercita; si se desvoltd cele bune,
dindu-le ocazie si se exercite. Am exprimat, cu aceasta, in
mod sumar, si mijloacele generale de educatie.
" Cum dar caracterul e constant, nemodificabil > De unde vine
caracterul individual ? A mogstenitomul dispozitieY pentru ca--
racterul sati. Dar acele dispozitif de unde sint? At venit din
aer ? Schopenhauer parcé ar crede cd acele dispozifif nu aii.
cauzi, ci ar fi cauza primd. Teoria evolutieY nu era incd for--
mulatd si doecumentatd pentru timpul lur.

Ceia ce numim azf dispozitie inndscutd, stim ca odatd a-
putut fi o propietate cistigatd prin experienta stramosilor. $i
acea propietate, product al experiente! si a-1 exercitiulut, nu
se poate modifica ? Dar oare cauzele ce ati format-o nu se
pot intrebuinta si spre a-o reforma si modifica? Ceia ce a.
fost odatd cauzd, n-o putem intrebuinta azY ca mijloc

Parintii sall stramosii ai cistigat aptitudine pentru stiinti, de pilda.

- Ma intiilt a trebuit si ’si exercite inteligenta in directia adevirurilor posi--
tive. Din ce cauza ? Din plicerea ce se gisia, fie in ocupatia intelectuala ca
atare, fie in profitul material, ce reesia din acea ocupatie. Din cauza plicerei
directe ori indirecte, périntii si-ali indreptat inteligenta in o directie, si exer-
citiul a facut si creasca organul corespundétor —creerul —intr-un fel anumit.

Aceastid modificare organica in urmai ne transmite prin ereditate, si ea este
substratul material, condma ﬁzxologlca a-unor predispozitii suﬂetestl, cari,
dacd isi gisesc ocazia si se exercite, pot da nastere la aceleasi acte, la care

au dat nastere creerul parintiler ori ,strém0§ilor mai inainte. Avem a face nu-
mai ¢u ‘o simpld’ posibilitate 'si probabilitate:
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Se mai poate insi ca, din influente externe, din cauza conditiilor de trai,.
fiul omului de stiintd sd apuce o alti cariera practlci Si atunci, ceia ce era
dlspozme indscutd rimine in somnolentd, in starea virtual in care o mogte--
nise ; nu se mai transformi in actuahtate ci se desvolti o alta parte din
creer, aceia ce functioneazi in nuoa carieri. Fiul omulut de stiintd nu mai.
devine om de stiintd, devine un bun negustor ; si-a adaptat creerul la o nuoi
cariera, Fiul acestui negustor, in urma, poate avea mai desvoltat, in substratul.
sil nervos, ori modul de a fi al mosului ori pe al tatilui ; si atunci se zice ci
are dispozitie citre stiintd, ori citre negustorie.

A cistigat ast-fel, ca negustor, fiul omului de stintd, o dispozitie peatru
fiul sat de a face comert. Ceia ce a dobindit insa prin exercitid, se, poate
perde prin neexercititi la urmasi. Negresit, variatiile individuale primit ve se
datoresc unor cauze mult mai complexe. M-ar duce prea departe de scop dis--
cutia lor. Esemplul luat aci, ¢ ales pentru simplicitatea lui, spre a liamuri o
ideie mai aplicabila la educatia omului.

latd punctul din care trebue sd pr1v1m fatalismul Iut Scho--
penhauer, fatalismul organtc. Mat intfiti tdgdduim ci omul se-
naste cu deprinderf gata ; afirmdm cé se naste cu dispoxzifil
citre un fel de caracter ; 51 al duoilea sustinem ci nu se des--
volta, in mod fatal, nict micar acele predispositif ; ci ele se:
pot desvolta, dacd ati ocazia de a se desvolta.

Si dect avem astfel in mind cheia modificareY omulut, nu
numay a caracteruluf altuia, ci chiar si a caracteruluf propriti.
Prin vointd, intentiune, cdutdm sa oprim unele actiuny, si ciu-
tdm, pe cit se poate, a face alte actiunY ce ne-ar plicea si le
vedem transformate in deprinderY,adica in factor! constitutivy
aY caracterulu nostru. CécY este o lege biologicd, bine cunos—
cutd, cd orf-ce migcare, orf-ce functiune lasd dupi sine o
dispozitie, o urma, gratie céreia aceias actiune fie fizic, fie in-.
telectuald, se poate repeta cu maY mare usurinti. Cu modul
acesta se sa;d in organizmul psichofizic o urmé cit se poate
maY adincd i durabild, care inlesneste s#virsirea actiunilor
similare, si devine sistem dz cristalizatiune pentru intreaga
fiinta.

Fatalism si deterthinism. — Este interesant insi a vedea
cum Schopenhauer, combatind indeterminismul, aluneci in
predeterminism sati fatalism. care nu este in astd piivinta de
cit o denaturare a determinismulul.

A avut dreptate Schopenhauer, cind s-a ridicat in contra
liberulut arbitru absolut.

Convins ci faptele omenest! nu sint intimplatoare ; ci toate
ist-ail «cauzarlor.si-céipot fi chiar prevézute.-Schopenhauern
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a mers p:ea departe si a intins aceastd prevedere asupra in-
tregei viefl omenesti, ba chiar asupra nature! intreg?, schim-
bind ast-fel determinismul in fatalism,

Primul pas gresit il gésim in intelesul dat propositieY : «tot
ce se intimpl4, dela cele mal mict pind la cele mar marY
lucrut, se intimpla in mod necesai». Cuvintul necesar poate
da, si chiar a dat nastere la neintelegerf. Fara indoiald, un
efect este «necesar», dindu-se cauza acelui efect. Dar
necesar nu inseamnd tnevitabil in ori-ce caz. Schopenhauer
insd cautd treptat—treptat a substitui ideY de necesar pe a-
ceea de fatal. Si aceasti tendingd a lul se vede din
alta ideie : faptele noastre nu sint un inceput, prin ele nu
se aduce la existentd nimic noti, ci prin aceia ce facem aflim
numal aceia ce sintem. Aceasta e o formulare fatalisticd a
cugetarif de may inainte. Intelesul &ste c#, desi faptele noas-
tre sint urmar! necesare ale unor antecedente, dar ele. la
rindul lor, nu sint cauze cart si producd urmarY necesare,
efecte determinate. NoY prin no! nu putem influenta asupra
faptelor noastre, nu putem aducz ceva noti in nol. Prin faptele
noastre se desfasurd doar existenta noastrs, dar ele nu pot
fi considerate ca niste cauze, car! si influenteze desfasu-
rarea ulterioard a vietif noastre ; cicl, prin ceia ce facem, aflaim
numal ceia ce sintem; prin actiunile noastre se aduce doar la
cunostintd esenfa noastrd; a ne schimba prin ele, ar insemna
ci faptele pot aduce ceva noti in existent.

Afirmatiile luf Scho senhauer se izbesc de realitatea lucru-
rilor. Faptele noastre sint sati bune sati rele fatd de nof, si at
urmdr! bune satii rele asu >ra mediuluY inconjurétor. Aceasta ne
influentazd. Urmarile lor fac asupra noastra o reactiune, care
are de efect schimbarea manifestarilor noastre in viitor. Decf,
prin ceia ce facem. nu aflim, cum sustine Schopenhauer, nu-
maY ceia ce sintemj; ci, in acelag timp, ne si schimbam. Ne-
gresit, maY intif ne cunoastem ce sintem; dar, dupd cum mo-
dul nostru de a fi ne bucurd orf nu. cdutim si nof a perzista
in el, orf a-l schimba. $i numat tendinta si dorinta de a ne
schimba, care nu se stie pind unde poate merge, e prin sine
deja ceva noti.

«Trebue si privim evenimentele la produce1 ea lor, zice
Schopenhauer, cu acelas ochiti cu care privim vorbele tiparite
in o carte ce o cetim., stund bine ci cele ce cetim ati fost scrise
acolo mat'inainte dea le'ceti». Totul s<a mntimplat. se'intimplz
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si se va intimpla asa cum a fost scris, predestinat. E intocmat
acel «fatum» din conceptia veche, pe care, ca sa-l justifice,
Schopenhauer recurge si la superstitit moderne: prevederea
in vise. presentimentele, «a doua vedere». etc. Ceia ce insa e
adevirat, e ci nimic nu se face fard cauzd.-Stabilitatea in
legile naturif, nu insemneaza insi si in succesia evenimentelor,
a cauzelor. Cauzele se pot combina in mif de felurY diferite.
Numat o inconsecventd de ideY poate face pe cineva sa alunece
dela determinism la predeterminism. .

Dela ideia ci aceleast cauze produc acealeast efecte in
aceleas! imprejurarY. e o siritur nelogicé la ideia ca toate eve-
nimentele aii fost de mat inainte determinate. Doud conceptit
cu totul deosebite.

Ultime argumente si concluzii. — Schopenhauer trage
din teoria luf niste concluzif practice, pe carY le intrebuintazi
apol ca noul argumente tot pentru teoria sa. S& le cercetdm
sl pe acestea, cit de repede si pe scurt.

I) Prin credinta in imutabilitatea caracterulul se exylica
pentru ce, daci onoarea s-a perdut odaté in ochif lumi¥, nu se
mal dobindeste. De aicY proverbul german: «cine furd odata,
este totdeauna hot». céruia {f corespunde in romineste pro-
verbul «cine furd azf un oii, mine furd un boii».

Dar tot in proverbele populare g#sim si zicerea: «tot in-
véatul are si desvit». Pornirea de a crede ci cel ce a gresit
odatd va gresi totdeauna, se poate lua -ca argument serios
pentru o teorie stiintificd ? Argumentul este adevirat tocmaY
daci si teoria e adevarati. \

Din punct de vedere psichologic. se poate explica acea por-
nire prin asociatie de ideY. Se asociaza de conceptia omuluf ce
a facut o gresald, ideia greselel. Dar oare acea faptd singurd
epuizazd esenta individuluf? Da intreaga luf caracteristicd de-
finitivd pentru toati viata? Aceastd concluzie ar fi, din punct
de vedere intelectual, maY intliti de toate, un exemplu de ne-
desci, lina logica ; si, din punct de vedere moral, o nedreptate
evidentd.

IT) Daca in relatiile diplomatice e nevoe de un tridator, se
cautd un om care a tradat deja; si in urmé, dupa ce telul a
fost ajuns. traditorul e indepartat. ca ceva periculos.

Faptul e asa: dar observam do# lucrurt: a) se vorbeste
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de caracterul deja format si cristalizat ; si &) nu se presupune, .
din contra se omite influenta corectivd asupra acelut individ..
In adevar, ce influentd are asupra caracterulul determinat al.
unu tradator, faptul cé se utilizeaza fof ca trdddtor 2 Nu are
altd influenta dec1t intérirea caracterulul tot in rau.

III) Pe temeiul aceluias adevar se explicA pentru ce poetit’
dramatict fac o eroare, cind nu sustin caracterele personajelor-
consecuent pin la sfirsit. Dar cind un poet face aceastd eroare,.
vina luf nu e ¢4 nu cunoaste, cum zice Schopenhauer, imuta-
bilitatea caracteruluy; ci il invinovétim cé n-a motivat actiunile,
cauzele determinante ale modulut de a se manifesta persona--
jul astfel.

IV) Pe acelas adevar se intemeiazd, zice Schopenhauer, fo-:
sibilitatea constiintif morale—adicd pe adevarul cd omul nu se
schimba. El citeazi pe J. Rousseau, care odatd, in copilarie,
a aruncat asupra uneYf servitoare vina furtuluf sdt propriti.
Dupa patru-zecY de ant, Rousseau simte mustrare de constiina
pentru aceastd nedreptate a copildrieY sale. Aceastd mustrare,
zice Schopenhauer, n-ar fi fost posibild dacad s-ar fi modificat
omul. Mi se pare c& tocmaY din contrd: mustrarea constiinfit’
dovedeste schimbarea caracterulul, cicY de ar fi avut constiinta
luf de om matur, cind era copil, n-ar fi facut furtul; sat, de
l-ar fi facut, n-ar fi dat vina pe altul.

Iatd cum rationeazd Schopenhauer. Mustrarea congtiintil e
posibild. numay cind caracterul este nemodificat. De ce erorile
cele maf ridicole, ignoranta cea mal revoltatoare, nebuniile din
copilarie nu ne fac rusine la etate mar inaintat4? Fiind-cd de
ele ne-am lepddat, cum ne-am lepadat si de haina co - ilarief.

Schopenhauer e uimitor prin -prestidigitatia luf logicd. Pe
romineste, asta se chiamd «a trage de par» argumentele.

In care caz se rusineazd omul de faptele lul anterioare :
cin 1 se schimba, or cind r&mine acelag:

Schopenhauer zice c& in cazul cind rdmine acelast, ceea ce e’
de neinteles. Daca cine-va a fost acelasY, atunct ca si acum,
ar {1 trebuit sa se rusineze si atuncY cmd a facut fapta de care
se rusineazd acum, dupd patru-zecY de anl. Dacd acum este a-
celasY ca atuncy, cind nu s-a ruginat de fapta luY, nu trebue
nicl acum si se rusineze, cac! e acelag! om rdmas neschimbat.
Ne lepadam, in adevir, de ignoranta trecutd, ca si de haincle
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copilériet, dar cam tot asa ne lepadam, se vede, si de caracte-
rul trecut.

V) Pe temeiul aceluiagt adevir se explicd, dupa Schopen-
hauer, cum se face ci un om, chiar cind isf cunoaste greselile
si slabiciunile individuale si vrea si se indrepteze, se lasd dus
s4 batd aceeas! cale.

Aci Schopenhauer exagereazi o observatie adevératd. Sint

si exemple contrare. Socrate s-a format prin vointd. In con-
fesiunile sale, S-tul Augustin ne spune cum se luptaiti in el
vointa noud cu cea veche si cum a invins cea noua, si cita pla-
cere a simfit dupd ce a rdmas numat cea din urmé. Aceastd
lupta grea nu duce la succes imediat; ba chiar, dupad cum
.zice G. von Gizycki, dacd am putea aceasta, «caracterul» nu
si-ar ma! merita numele. Dar staruinta aduce suecesul. Omul
_poate ajunge, cu timpul, sa reziste tendintelor, pe carf le in-
deplinea la inceput fard voe, in mod spontan.

Cauzele ce pot contribui la modificarea caracterulu! sint,
intre altele, exemplul si ideea. Forta ideil influenteazi, cum
ati ardtat Guyau si Fouillée, asupra sistemuluf nostru afectiv
si d4 o noud directie caracterulul. Ideile, sentimentele sint,
cum spune Diihring, cele ma¥ marY forte ; cel ce le indreapts
catre ceva nobil, ingrijeste indirect de tot ce intereseazi ome-
nirea. Prin aceste forte, totf reformatorit att facut revolutiile
lor. Wendell Philips, facind lauda luf Garrisson, zice: «Cele
mat mar{ schimbdrY se fac nu prin geniY, ci prin forta covir-
‘sitoare a caracteruluY».

Caracterul nu e imutabil, cic! nimic nu e imutabil in natur4.
51 aceasta are o parte bun# si una rea; cacl. pe baza acelorast
legf, si raul dar si binele poate fi nimicit.

EREDITATEA SI EDUCATIA

Parerile pe carY le-am emis in privinta imposibilitatit edu-
cafiunit, asa cum le-a formulat Schopenhauer, se pot considera
ca o reacfiune, din punct de vedere istoric, in contra p#rerilor
sec. XVII si XVIII, ce susineati atot-puternicia educatiunit.
Asa se intimpld de ordinar : dup# o afirmare exagerati vine
o contrazicere tot asa de exageratd, si numaY din lupta ideilor
opuse, deopotrivd exagerate, iese cu timpul o echilibrare lo-
¢ica mal apropiati de adevdrata naturi a lucrulul,
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Daca ar fi avut la inddmina cunostintele de azl relative la:
ereditate, Schopenhauer poate ar {i adus nouf exemple si do-
vezl spre a-sI sustine teza.

Psichologia modernd a constatat, studiind natura sufletulut
maY de aproape, cd apucituiile périntilor si ale strdmosilor se
mostenesc. Vedet! exemple numeraose despre aceasta in scrie-
rea d-luf Ribot : L’hérédité psychologique. Din familille de
_pictorY se nasc pictort, din familile de invatatY se nasc inva-
tatl, din familile de muzicant! se nasc muzicanty, s. a. m. d..
Exemple de felul acesta nu tind parcd a intéri credinfa ci
omul se naste cu un anumit mod de a fI, cu un anumit ca—
racter, ale crul pornir! educatia nu le poate abate ? Carac-
terul sufletesc pare a se desvolta, in mod fatal, din niste ger-
menY indscuff si toatd atmosfera ambiantd culturald ar servi
numaY si-1 incélzeasca si sd-1 ajute a se desvolta, a evolua
dupa legile imanente ale naturﬂ luY proprif, dupa pornirile ine--
rente constltupet native.

E, prin urmaie, de un interes stiinfific capital, nu -numay
pentru cunoasterea natur if omenestY, dar pentru darea unuf
raspuns la intrebarea pedagogici despre puterea educatiel,
s4 cercetdm mal de aproape acest raport dintre concluziile
date de psichologie relativ la ereditatea psichologicd si pro—
blema educabilitatit omulut.

Dovezi luate din teoria ereditdiii in favoarea ineducabili-
tatil. —Exemple, ce ar milita in sensul fatalismuluf, ar fi ur—
matoarele :

1) Gentile.—Geniile si-ati facut (dupi-cum se vede din
exemplele aduse de d. Rzbot) drumul indicat de natura lor,
prin toate adversitatile, chiar in opunere cu mediul. Asa avem
cazul lut >’ Alembert, care, copil gasit, a fost luat intr-o fa-
milie modestd, unde nu frequentati oamenY erudiff. Predispo-
zitiile luf catrad matematicY se desvoltard in aceastd atmosfera
nefavorabild, si D’ Alembert ajunse, intr-o virstd foarte frageda,
membru al academieY franceze, pe baza lucrdrilor originale
stiinifice.

Ginditi-v& asemenea la mariY cuceritory, cipitany, carf maY
tof! s-ail manifestat din vrista foarte fragedd, intr’o directie ce
n-atirna de educatia primitd. Scipion Africanul, Alexandru
Macedon. Napoleon cel Mare, tot! aii inceput sd-s! manifeste
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zec! si doud-zecY si cincl de an.

Discutia acestei probe. — S4 nu fi ajutat oare absolut in
nimic si mediul la desvoltarea acestor genif? Inchipuiti-va pe
D’Alembert ca n-ar fi trait la oras, ci la munte, la tara, intre
ciobany, pastorl, agricultor!, unde n-ar fi gasit o carte, un
jurnal, unde n-ar fi avut nicY o sugestie dela mediu, si toate
predispozitiile luf ar fi rAmas absolut neprovocate, ne-excitate
si necultivate. Ar mal {1 ajuns, nu la o virstd fragedd, dar in
toatd viata luf, membru al academiel, intemeietorul enciclope-
dier franceze, savantul pe care-l cunoaste stiinfa ? Incontestabil
ca nu; ar {1 ajuns desigur un cioban foarte istet, care ar {1 stiut
sa-s! aleagd mal bine mijloacele de cultivare a turmeY; dar
nic-odatd D’ Alembert al stiintit. Poate si-ar fi manifestat geniul
in micY lucrarY de tard, in construirea vre-uneY roate de car, dar
nu in desvoltarea problemelor stiingifice ce l-ati facut celebru.

Mediul nui-a fost dar asa detotsi de tot vitreg ; poate nu i-a
fost pozitiv favorabil ; dar n-a cdtat si-1 comprime; nui s-a
sustras aerul cultural necesar talentuluY, asa in cit geniul lur
sd moar# prin inanitie intelectuald. Cit despre Alexandru Ma-
cedon si Napoleon, cite sugestif n-ati capitat et dela mediti!
Alexandru tréia cu ideia de a deveni un Ahile. Iliada lut Omer
era nedespértitd de el. Punef! pe sama predispozitiilor native
or cit de mult, dar nu se poate tigadui cd aceste predispo-
zitif ati fost ajutate de mediti si nu se poate sustine, ci aceste
predispozitif s-ar i desvoltat fatal, in ori-ce caz.

2) Revenivile atavice.—Dar e un alt caz, care poate sitre-
bue sd ne pue pe gindurYca educatory, in ce priveste puterea de
a forma oament, un cazluat din observatiile etnologice, relatat in
Revue des deux mondes si notat si in scrierea lul Guyau,
L’hévédité et I'éducation.

In urma unet lupte intre Spaniolf si negri, intr-o insuld din
Filipine, se prinde un copil de negru, mic de tref anf. Acest
copil e adus in capitala coloniilor spaniole, Manzilla, si acolo
e cerut s adoptat de un american. Americanul il boteaz, it da
numele Pedrito, cautd a-f face o culturd europeand, il da la
scoala din localitate, apol il ia cu dinsul in Europa, incd de
tindr si deja «bine crescut». Pedrito invati foarte repede limba
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complimente frumoase prin saloane, e imbricat luxos, si ar
fi zis or¥-cine ci acel copil de negru e civilizat in toati pute-
rea cuvintuluf.

Dupé o célatorie de doY an¥ prin Europa, americanul se in-
toarce in Manilla ; dup# do# lun de zile dela intoarcere, Pedrito
s-a facut nevazut. Imbracat luxos, poate cu ghete de lac si haine
negre, a fugit in muntYla vechifluYtovarast de joc din copilarie ;
-a reintrat in rindul vagabonzilor. Instinctul vechiti, apucaturile
‘native, atita timp combétute, adormite de morfina civilizatiet,
s-ati trezit cu violentd, in aerul in care crescuse Pedrlto, si-1
minard cu puterea fatalititit citrd mediul unde se n#scuse
sl traise.

Peste cit-va timp, un om de stiinta ce facea escursiunt
prin muntif din jurul ManilleY, vede pe un pisc de munte
apérind o ceatd de negri; i se pare un spectacol interesant
si se pregiteste a schlta citeva portrete. De-odata unul din

negri vine spre el si-1 intreabd, in cea maY puri englezeasci,
dach nu cunoaste pe un american Graham, care probabﬂ s-ar
fi gasind in Manilla. Atunct i povesteste intreaga istorie a
vietif luf de ratécitor in cultura europeand; si, cu toate insis-
tenfile savantuluf de a-l face sa se intoarca intre albY, hoti-
rirea luY Pedrito de a ramine cu tovarésif luY de viata, semenif
lur sufletesty, a fost neclintita.

Iat4 un exemplu ce ne pune pe gindurf. Un copil luat de
la virsta de tre! anY, scos din mediul vechitl, crescut intr-o at-
mosfera noua, dlndu-l-se deprmder?( prin 'educatle deprmderY
ce pareail ca ati crescut §i ati-prins radacint in sufletul lut; i,
dupa cit-va timp, cind opera se credea desavirsita, tot rezul-
tatul muncif se d4rima si natura veche revine cu toati pute-
rea. Asa dar se clideste pe nisip? Educatia e opera mesteru-
lur Manbole, in care se darimd noaptea ce.se construeste ziua.
E munca luf Sisif, in care bolovanif abia dus! cu multe sudor?
pe munte se rostogolesc mereti din noti la vale?

Discutia acestui caz. — Reflectiile acestea penibil de des-
curdjatoare, isY atenueaza cfectul, daca se cerceteazi intreba-
rea: ce a voit sd facd educatorul si asupra cui?

Amcricanul a facut un experiment pedagogic asupra unef
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‘naturf — cum era acea a luf Pedrito — puse foarte jos pe
scara evolutieY omenestY. St ce voia sd realizeze ? Vroia sa-1
ridice, pe acel suflet primitiv, dela treapta inferioard la care
‘1-a gasit, la treapta cea maY inaltd unde a ajuns omenirea azl.

Factorul timpului necesar pentru fixarea calititilor cis-
tigate st transmiterea lor prin erveditate. — Cum a ajuns
omul azf la treapta cea maY superioard? N-a ajuns intr-o
epocé de zece, doud~zecy, cincY-zec!, nicY o sutd de an¥; a ajuns
in epoce car! se numiri cu secolele ; evolutia se face incet,
incet ; s-ail sapat incet, incet treptele progresuluf in stinca as-
«censivd pe care s-a ridicat genul omenesc. $i educatorul a
voit acest salt, pe care l-a savirsit omenirea in secole, si-1
faca in zece, cincl-spre-zece ani?

Educatorul, dupa cum am spus, sd substitue naturif; dar
“trebue s# inteleagd metoda naturif; s nu pretindi a fi may
.istef si maY genial decit genul omenesc intreg, decit insist
evolutia. Nu poate sa faci dinsul, ce n-a putut face natura.
Proba este c4 saltul colosal, incercat cu Pedrito. a fost un salt
~mortal pentru cultura luf.

S-ait dat acestui caz imprejurdirvile unui adevirat ex-
periment 2 Se poate considera ca un experiment pedago-
~&ic? Nu. In general experimentul in sociolozie e greti, une-

orf imposibil ; dar ne putem inchipui imprejurary in car! s-ar
face astfel de experimente. In scopul de a sti ce s-ar putea face
cu sufletul unuf negru prin educatie. ar trebui: sd se prelun-
_geascd influentele educatiei indestul, ca si se poatd
prinde din generatie in generatie rezultatul cipdtat prin
-adaptare la medii. ‘

Postulatul pedagogic. — Credinta in transmiterea prin cre-
ditate a calittilor cistigate e un postulat pentru educatia ge-
‘nulut omenesc. Zic credinfa, din circumspectie stiingifica.
Sint cazur! in car! experimental s-a dovedit ci unele ca-
ractere, cistigate in timpul vietif individuale, s-ati transmis la
urmasl. Acesta e punctul de pozitivitate al credintif in con-
ditia esentiala a progresulut. Daci ceea ce se cistiza de o ge-
‘neratie nu s-ar transmite, mécar ca dispositic organici ner-
‘voarsi. si la generatiile viitoare, intreaga munci a omeniri

9
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de secole ar 1 zadarnic3, si fiecare generatie ar trebui si in—
ceapa Intreaga experientd omeneascid d’a capo. Dar gésim
cuvinte destul’ de multe gramadite in scrierile luf Darwin
(Descendenta omului si Originea spetiilor), siin generein:
scrierile de biologie, de stiintele naturale ce s-ai scris dela Dar-
win Incoace, ca si credem cd ceea ce se numeste caractere
cistigate se transmit si devin caractere native, ereditare.

Daci dar, pe baza acestor date stintifice, am voi s& facem o-
experientd sociologicd serioasd, ar trebui s ldsdm timp or-
ganismulul nu numay s primeascd, dar sd-s! transmitd si si.
acumuleze, din generatie in generatie, efectele educatie, in--
fluentile mediulul. Nu trebue s& se margineasgd educapa nu-
mal asupra unuf exemplar, ca asupra luf Pedrlto. ci sd se ex--
tindd i asupra copiilor, nepotllor si stréane WOtllOl‘ lul. ca sd se-
vadd ce se poate cistiga in definitiv.

Dar faptul cd Pedrito, care neam de neamul lul nu invé--
tase o limbA striind, care neam de neamul luf nu vézuse si nu.
invatase cum trebue sa se poarte intr-o societate civilizat3, si
n-avusese pregatire ancestrald de loc pentru aceste lucrury, a.
isbutit s& le invete, fie si pentru putin timp, nu e lipsit de inva--
tdminte incurdjitoare. E de crezut cd, aceea ce s-a cistigat in
sistemul luf nervos, nu se perde cu totul, si munca hif n-a fost
in zadar. Maf tirziti a putut uita si limba spaniold si franceza
si englezd ; a putut s& uite si cum sa faci un compliment fata
de un alt negru, care n-are nevoe de astfel de ceremonif; dar
dacd actul s-a uitat, de sigur nu s-a perdut din sistemul luf
nervos acea urmd, acea modificare pe care o lasd dupa sine
actul ; si aceastd modificare s-ar fi putut transmite la urmas!
ca predispozitie de a invdfa maY usor. ceea ce Predito a in-
vatat greti; si dacd s-ar f1 putut continua influenta in aceias.
directie, probabil rezultatul ar fi fost la urmasif luf ma¥ pozi-
tiv si ma¥ stabil, decit la Perdito.

Aceastd credint? std in acord cu procedarea intreag# a na-
turef.

Instinctele animalelor, mai puternice decit predispozi--
title omenesti. — Ce sint instinctele la animale, decit niste:
predlspozmr puternice, carY, lasate in voia lor, par a se des—
volta fn mod fatal? Astfel sint instinctele pasérilor calatoare,
al insectelor, etc, Albinele, ce-st fac constructiile asa de mée~
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stre, nu invatd in scoald arta arhitecturel, se nasc cu o pre-
dizpositie si o exercita imediat. Pasarile cintdtoare nu iati lectif
de canto, n-ail conservator unde si invete a intona; si totusy,
chiar scoase din mediul unde traiesc, de cum ajung in epoca
in care cintecul se naste, in mod fatal incep s# cinte. Cintecul
creste in sufletul lor. Dupa cum le-a crescut la o epocéd anu-
mit4 tuleele ; dupd cum ai stiut si zboare la o epocd anumitd,
tot asa, la o epocd anumit3, incep sa cinte.

Instinctul se schimbd. — Dar chiar aceste instincte, cre-
zute ca imutabile, s-a constatat c se transformd. Daca ani-
malele sint puse in conditiunY asga in cit instinctele lor s cada
in conflict cu mediul, atuncY si le modificd. Ba chiar cistiga alt
instinct, care se transmite la generatia urmitoare. Astfel,
calatoril naturaligt! noteazi cazul: cum s-a n#scut in unele
animale frica, necunoscuti inainte de a veni in contact cu
omul. Antilopele, asa de timide, nu stiail ce va si zic4 frica,

in4 at venit in contact cu omul. Cind aii invétat insd perico-
lul de a sta in apropierea acestuYf biped ciudat, la care sa ui-
tati mirate, frica s-a n#scut in ele §i s-a transmis urmasilor.
CetitY descriptia calatoriet luf Nansen ; morsit si focile, pe carY
le vina spre a se hréni, sedeati pe mal si se uita curios la el,
rabdind aproape sa le loveascd cu pusca in cap, si se lasati a
fi impugcate din apropiere, pentru ci n-aveai frica, nu intele-
geati de ce sd fugd De sigur ci, dupa citeva excursif la pol,
nu va mal fi asa ugor sd se impuste focile, cum i-a fost lut
Nansen; vor invéta si dinsele, ca si antilopele si ca si pasérile,
s& se fereascé de acest animal neastimparat “ce le turburs li-
nistea seculara. ’

ELEMENTELE CONSTITUTIVE ALE INDIVIDUALITATII.
EDUCATIA FA'IfA CU INDIVIDUALITATEA

Daci ar fi posibil sd patrundem in natura intim4 a omulut,
-am vedea in firea luf stratificate maY multe caractere, Pe ca-
racterul geneval omenesc vom giasi caracterul etnic al popo-
rului. Intr-un popor gésim, maY departe, atitea varietatf de
caractere cite familiY sint; dect maY existd si un caracter fa-
milial. din care se desvolta caracterul 7ndividual. Toate aceste
caractere. fuzionate in un singnr tot, formeaza acea unitate psi-
chica, ce alcitueste complexitatea individuald a omuluf cu care
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are de a face educatorul. Si intr-atit educatia va fi cu efect si
va putea si duci la un scop ideal pe individ, intru-cit va
avea ochil asupra acestor straturf de caractere ce constitue
individul.

Natural, caracterul general omenesc, ce sd gaseste la o11-ce
individ din acest gen, nu va avea a fi modificat, pentru-ca
nimen! nu va voi si nic! nu va putea si formeze din copir alte
fiinte decit oameny; si decY orfce fiintd omeneasca trebue edu-
cati ca atare. Insi celelalte caractere ce se desvoltd pe baza
generald a caracteruluf omenesc, toate pot fi supuse la modi-
ﬁcar’[ toate trebue s aib4 un ideal cétre care se indr eapta, toate
sint supuse la actiunile educatiuneY. La toate putem s& dis-
tingem ceia ce e in conformitate cu idealul, si ceia ce se abate
dela ideal. _

Ca existd caractere de rasd ce se despart dela tulpina
caracterulul general omenesc, aceasta se observa ugor, cécY
bate la och! caracteristica generald ce deosebeste pe un om
din rasa anglo-saxond; de unul din rasa latind or! slavona.
Caracterul distinctiv al rase¥ latine, cu intelectul s4i asa de ne-
linistit si in vectnic4 miscare, se accentueazi vizibil, pus alaturea
si compaiat cu disciplina caracteristica a voinfef in rasa anglo-
saxond sall cu misticismul sentimental asa de remarcabil la rasa
slavond. Parca natura ar fi impartit, la aceste trel rase, cele tref
marY facultaty ale sufletuluf, dind fiecireia una ma¥ din belsug :
inteligenta, vointa si afectivitatea. Natural, aceste caracteristice
nu sint absolute, ele pot si trebue complectate prin ti&saturile
speciale de detaliti ; dar, in linif marY, rdmin ca dispozitif gene-
rale predominante.

Caracterul etnic. — In aceste diferite rase gdsim anume
atitea deosebirY cite popoare o alcatuesc. Comparat! France-
zul cu Italianul. Ce deosebire dela rationalizmul abstract de-
ductiv al Francezuluy, la intuitionizmul concret artistic al Itali-
anuluf! Existd un caracter nafional ce se pastreazi prin
secole, se manifestd in toate creatiile spirituale ale unuY po-
por : in limbaj, in artd, in credintele religioase, in institutiile
politice. Aceste instituti pohtlce devin apo¥ cauze ce pastreazé
satt modifica InsusY caracterul.

Poporul francez, populatia galica, asa cum a fost descrisa de
istoricif vechY: popor intelectual, dar usurel.. vorbitor, si lesne
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crezitor in vorba, vanitos, iubitor de arme, razbo)‘mc, revolu-
tionar din fire, din cauza repede‘[ sale motllltan de spirit si ca~-
racter -— astfel a rdmas in linif generale pind azl. » Novis
plevumque rebus student« zice Tacit. (Citat- de Ribot,
L'hér. Ps.)

Cum aii caracterizat istorici¥ pe g grecit vecht, astfel ft gésim,
in unele trasdtur! generale, pind azf. Iscusit la vorba, retor si
dialectician este si grecul vechiti si grecul modern; cu deose-
bire insa c#, pe cind spiritul greculul vechiti era indreptat la
chestil de o vitalitate  intelectuald superioard, acea agerime
mintald a greculul modern, dupa cum se poate constata din
istoria’ 1mper1uluY bizantin, a fost aplicatd la chestiunt marunte
de interese partlculare, fard calitate inalti civilisitoare. Dar
incolo, aceias tecnicd intelectuald si agerime mintald s-a chel-
tuit si s-a constatat la grecif vech si nuol.

Ereditatea etnica e tot asa de usor de constatat ca §i cea
individuala. Observatf d. e. poporul, asa de cunoscut la nof,
Evreri, cum isY péstreaza prin ereditate i bunurile si relele :
spiritul practic de intreprinderY, de afacer?, spiritul de «econo-
mie» — si acesta dus asa de departe, in cit tot unul din eY a
putut spune, cu spirit si cu drept cuvint, ¢ in fara romineascd
se face maY multi economie politicd decit in orf-ce tard din
lume. dar unif fac numaY economie. altif numay politicd, si a=-
nume RominiY fac numa¥ politica. ear Ebreif economie. Parti~
cularitdtile lor sufletestf s-att pastrat tot asa de bine ca si
morbul judaic. lepra si boala de ocht.

Observatl alt popor, care asemenea poate {i supus obser-
vatiel etnologice la no¥. Tiganii. lst péstreazé caracterul
vagabond, fara inchietudine de ziua de mine, fard grijf de cul-
turd si 1deal ratdcind fara salas. fard perspectivd de” organi-
zare; i asa se g#seste pretutindeny.

Sda schimbd caraclerul national 2— Este caracterul etnic
modificabil * Am vizut la popoarele citate, ca ceva se pas-
treazd in tot decursul istorieY, Fireste, ca d-aci nu se pot trage
concluzil contrare cu intreaga procedare a nature! organice.
Numaf caracterul national sa ramie imutabil ¢ Toate caracterile

fiintilor organice sint supuse la modificarY, insa cu conditia ca
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mediul sd se schimbe si noua stare sd perziste, sa fie dacd
nu permanentd, dar indelung durabild?

Cind e vorba de modificarea caracteruluf national, avem a
face nu atit cu mediul fizic, ci cu mediul moral.

Dela mediul moral e posibil omuluf s& se sustragd. Ca s2
combats influenta ce ar putea-o avea dela un medit cultural
anumit, n-are decit si se cantoneze, s se inchida in legile,
moravurile, credingele, traditiile, carY alcituesc spiritul proprit
al grupulut sat etnic.

Numay elementele individuale, carf se rup si se desfac din
corpul intreg etnic, fie al vagabonzilor tigany, fie al ebreilor,
fie al altuf popor, si carf ati intrat cu totul in mediul moral al
poporulu!f nostru, bunioar#, numay acelea s-ati schimbat, prefa-
cindu-st viata sufleteasca dupi sistemul noti de viaga culturald
in care ait patruns.

Din contri, cind acele elemente individuale rdmin in grupul
etnic din care fac parte, pastreazi firea ancestrald si se sus-
trag dela influentile mediuluf moral incunjurétor, ce l-ar putea
modlﬁca. Astfel se explicd pentru-ce grupur! etnice pot trdi
individual deosebite, cu caracterul lor proprii istoric, chiar in
mijlocul alteY natiunY cu alti culturd ; astfel se explica unele
anacronisme istorice, existenfa unor popoare ce pistreazi o
culturd anticd nemodificatd, ca ebreil s. e., desi traesc incon-
jurate de un mediti cultural asa deosebit de spiritul culturey
sale intirziate.

Omul isY face astfel, izolat in grupul mare etnic si cultural
incunjurdtor, o atmosfera de v1ata sufleteascd, din care tra-
este, se hraneste, pe baza céreia se desvolta, aproape fard
teamd de influentele alteY atmosfere culturale din prejur.

Caracterul national e dect modificabil, insd cu conditiunea
ca mediul moral sd se schimbe ; faré aceasta nu e cu putinfa.

Educatorul, in sensul obisnuit al cuvintulut, n-are insa atit
a facz cu modificdrile caracterulul national propriii zis. Aceasta
e o chestiune in care pedagogia s-atinge cu sociologia si cu
stiinta de stat, si e maf mult o problemd de cirmuire de po-
poare, de reformare sociald, pe baza unor miasurfsi dispo-
zifil maY permanente, contind pe un timp maY lung.

Caracterul individual proprii zis. — Educatorul are a
face mal mult si. maX intiit  cu.caracterul  individual.
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Caracterul individual variazi asa de mult dela om la om, dupa
.cum la un arbote variazd ramurile si frunzele unele de altele.

Ne putem inchipui omenirea ca un mare copac, trun-
~chiul simbolizind caracterul fundamental, general omenesc,
din care se despart ramurile caracterelor de rasd ; din acestea
ramurile caracterelor etnice ; din acestea se desfac acelea ale ca~-
_racterelor familiale ; siin fine altele, marginase si finale, frunzele,
.constituite fiecare din diferente individuale. $i dupid cum la un
-arbore, ceia ce se preface repede an cu an, sint tocmaY ultimele
excrescente extreme, frunzele, tot asa din omenirea intreagd
.ceia ce se modifici maY intlf si mat degrabd sint caracterele
individuale. Cu acestea are de a face educatorul; n-are de a
face cu caracterul, fie al genulut omenesc intreg, fie al celor-
lalte despartiturY marY, precum caracterul rasef, sati cel etnic.

Caracterul-individual are o infinitd variatie si in ce priveste
-alcatuirea luf intelectuald si in ce priveste vointa, si in ce pri-
veste afectivitatea.

Legile generale ale inteligentif se gasesc, negresit, functio-
nind la tot! oamenif; dar se specifica aplicindu-se unor ele-
‘mente si dispozifif particulare, ce variazd dela om la om.
Pe cind, de pilda, un individ se caracterizeaz4, din punct de ve-
dere intelectual, prin o predispozitie de a observa si pastra
‘mal mult pértile senzibile din natur#, ce cad sub impresiile
simturilor ; alte inteligente remarci si memoreazi aceia ce e
de ordin general, raporturile intre fenomene. Astfel deosebim
-spiritul concret-intuitiv, de spiritul abstract-logic. $i may de-
parte, iri cea dintliti categorie se gasesc atite variatit. Unul
observ# si memoreaza maY mult formele vizibile ; altul, maY mult
migcarile ; altul, sonurile ; de aict atitea #ipuri deosebite in-
“telectuale : tipul vizual, motor, auditiv. Daci ar fi s se
proceadd in mod absolut identic cu toate aceste tipur, efec-
“tul educatieY ar fi prea neinsemnat. Idealul educatief este s se
dea inriuririle dupa individualitatea f{ie-céruia.

Aceias deosebire se gaseste si in ce priveste semntimentele
siin ce priveste voinfa. $iaicl sint atitea variatif si atitea com-
“binatif de nuante cite persoane sint.

Caracterul familial. — Unde este insa fatalitatea eredi-
Jatil mar nelinistitoare pentru educatie; unde ne turburd maY
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mult in arta noastr, e in ce priveste caracterul familial..
E o observatie, azf de domeniul comun, c& §i in ce priveste
partea fizicd, ca $1 cea morald, caracterul in mod fatal se
transmite din tatd in fit. Se mosteneste astfel i fizionomia,
trasaturile fetit, forma capuluy, iniltimea, fecunditatea, ba.
chiar si longevitatea. Se pot cita cazur tipice. Din familia
Turgot totY membrif nu trdiati decit aproape cincf-zecl si
nou# de anY. Cel maY insemnat din aceastid familie, celebrul.
Turgot, care cunostea aceasta fatalitate, cind s-a apropiat cu
virsta de termenul final hotarit de soarta familief sale, a ince-
put si-sY pue trebile la cale, s&-st incheie socotelile vietil; i’
era si timpul, cdcY la vrista de cincY-zecY si treY de anY a murit.

Statistica a stabilit, comparind mortalitatea populatiunilor -
crestine cu aceia a evreilor, ca 1/, din populafia totals creg-
tind moare pani la sese saii septe anY, pe cind !/, din tota-
litatea populatieY evreest! nu dispare decit la 28—29 anf;
1]y din populatie la crestint scade cam pe la 35 de an¥t; 1/,
din ebrel nu scade decit cam pe la 53 de ant [Ribot). A$a
in cit longivitatea e un caracter ce se mosteneste nu numar’
la familiY, dar si dela popor la popor.

Se mostenesc si dispozitiile anatomice, constitu;ia intima,
cantitatea si energia musculard, cantitatea 51 energia nervoasa,
dispozitia arterelor, calibrul vaselor sanguine, mdrimea si al-
teratiile cordulu, intreaga structurd fizica internd.

In ce priveste partea morald, sufleteascd, s-ar putea spune
a priori ci trebue sa fie aceias fidelitate de trasaturY dela
tatd la fii. Dacé se transmite constitutia, structura si dispozi-
tille fiziologzice, e natural ca, odatd cu partea fizicd, sd se trans-

mita si suﬂetul sl dlspozqcule psihice. Cact nu se maY poate azf’
crede si sustine cd e o deosebire de «substantd» intre corp si
suflet. Nu se maY poate concepe, pe baza actuald a stiinteY, ci
existd o substantd de sine stititoare, independent’ de corp,
ce se numeste suflef, si care nu impartiseste soarta si carac-
terele fintif fizice. Ceea ce e pentru simtul extern corp, e pen-
tru congtiinta interna suflet ; si viceversa, ceea ce despre partea
internd constitue sufletul, despre partea externd constitue cor-
pul. Corpul e sufletul vézut cu ochir fizicY; sufletul e corpul vi-
zut cu ochiY spirituluf; e una si aceias substantd manifestat3
in doud forme variate. prin doud. felur! de simfurY deosebite.
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Astfel c4, dacd odatd se constati ci se transmite si forma
externi si constitutia intima materiald, cu toate dispozitiile or-
ganice, prin aceasta chiar, din punct de vedere filozofic si sti-
intific, se sustine si se constatd cd se transmite si sufletul, cu
toate dispozitiile generale familiale.

Raportul dintre factorul intern si educatie. — Ereditatea
poate fi pentru educatie un mare auxiliar, dar in acelas timp
si o pedicd enorma.

Am admis puterea relativd a educatiunif. Ca_si ldmurim
mal bine chestiunna, s ludim un exemplu: Avem de educat
un om. El face parte ca membru din o societate, din o familie,
din o natiune, din o rasi anumiti; apo! maY estz membru al
omenimeY in genere, fird a mal spune ci e injghebat in lan-
tul may intins al animalelor. Iat4 decY cite caractere cumul:aza.
dinsul. Acestea formeazi natura luf proprie, esenta luf, si
constituesc factorul intern, spre deosebire de totalitatea in~
fluintilor si imprejurdrilor externe, carY alcatuesc factorul ex-
tern. tot atit de important in calculul determinant al persona-
litatit definitive.

Ce poate educatiunea fatd cu factorul intern ? Educa-
tiunea va putea modifica cu atit maY usor caracterile ce for-
meazd natura individulu! cu cit acestea vor i de formatiune
mal recentd; cu cit vor fi maY vech, influintile exterioare vor
avea o fortda mal slabd de modificare. DecY, cind avem de
educat un individ, vom sti cd ce este relativ maf usor de
modificat vor fi caracterile mostenite dela paringf. Acestea,
find de formatiune maY recentd, va trebui o influintd re-
lativ maY mic#, spre a le modifica. Caracteristica nationals
sati a poporuluY, din care face parte individul, va cere o
influinta si ma¥ indelungats si mare spre a se schimba. carac-
terul find maY adinc organizat in sistemul psichofizic al indi-
vidulut. $iasa maY departe. '

DecY ca s& putem raspunde la intrebarea: ce poate educa-
tiunea ? Trebue sa stim ce are in minte acel ce pune aceasti
intrebare. Se gindeste la influinta asupra unor caractere par-
ticulare mostenite dela parintY, dela popor. dela rasi? In ca-
drul influintif propriti zis educationale, intra direct numaY ca-
racterul individual si cel mult familial. Pe acestea le poat: in-
fluinta educatia in timpul cit i se pune la dispozitic.
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Daci, din o intlmplare fericit4, ereditatea cade de acord cu
idealul educatiel, sarcina educatorulut e foarte usoard : n-are
decit s ajute firea in desvoltarea el.

Neinterventionismul pedagogic.—Pe baza unut astfel de pre-
supus acord inifial si organic intre natura inndscutd primitiva
-a omuluf si idealul vietif omenest, se incumeta Rousseau,
cind sustinea ne-intervenfionismul in materie de edu-
catie.

Sarcina educatoruluY, dupa Rouseau, s’ar reduce la evita-
rea sistematici si vigilentd a orf-cirel influene externe per-
‘turbitoare, care ar impedica salt abate libera desvoltare fi-
reascd a tendintelor si facultdtilor omenest! innéscute.

Rousseau credea cd omul e bun din naturd si ci numat
mediul il denatureazi. «Tout est bien, sortant des mains de
Pauteurs des chores; tout dégenere entre les mains de
hommen».

Istoriceste poate sd fie explicabilé pornirea luf Rousseau in
contra mediuluY social, si in contra feluluf de educatie a timpu-
lur sau, lipsite de principif serioase, célauzite de prejuditil si
mod3, care neglija ceringele nature! si voia si fasoneze spiri-
‘tul omuluY dupd un tipar artificial si capritios. Dar, pe cit de
gresitd era epoca luY, care siluia natura, dindu-Y o directie
factice, tot asa de gresit era Rousseau insusY, cind credea ci
ar fi destul si se faci abstractie de ori-ce inriurive din a-
far, pentru ca firea s# se desvolte in voia eY, luindu-sY in mod
fatal formele si functiunile inalte ce caracteriseazi fiinfa ome-
neascd in gradul ef de evolutie superioara.

Nimic ce e spec1ﬁc omenesc nu se desvoltd in mod fatal in
om, pus in ori-ce condifie, in special izolat de societatea se-
menilor s&Y. NicY limbajul, nict sentimentul moral nu se ivesc
si nu se manifesti ca forte reale decit in atmosfera vieteY si
inflentelor sociale.

Afard de aceasta, conc‘ep;ia optimistd a lur Rousseau,
despre perfectul acord organic dintre disposifiile naturey si
idealul vietif omenestY, este o utopie.
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MIJLOACELE GENERALEDE A INFLUENTA ASUPRA OMULUI

Cand predispositiile ereditare sint deosebite, dacd nu chiar
opuse cu ceea-ce vrem s# facd educatia din om, ce mijloace
are educatorul la inddmind spre a-st atinge scopul ?

Mijloacele educatie! se pot impérti in dou& categoril: fizice
si psihice, dupd izvoarele din cart decurg plicerile si durerile
determinantele vointif. Cele fizice, insa, nu se pot considera
ca mijloace proprit de educatiune. John Locke le numea bar-
bare; dar, cu diept cuvint, s-ar putea numi animalice, c4c! se
adreseazi la partea animalici si decurg din izvoare sensuale.
Bataia merge in contra scopuluf educafiunif, degradeaza pe
om, il depinde a se teme de durer! inferioare. $itot asa si
placerile senzuale ale mincariY sati durerile lipseY de nutritiune ;
ele se adreseaza instinctuluf de conseivare fizica, care se ga-
seste In orf-ce bruti.

Insa in om se mar afla si alte instincte maY inalte, se afla
maY intit un instinct al comservirii eului sdit moral, care
une-orY cade chiar in conflict cu instinctul de conservare ma-
teriala si cere jertfirea cerintelor vietil, spre a se conserva
existenta morald. Acest instinct al conservaril morale nu se
géseste la animale, si de aceia il putem considera ca omenesc.

Negresit, . deosebirea intre oamen! si animale in multe pri-
vint! nu e absolut transatid ; numim «omenesc» aceia ce se
géseste doar in cea mal mare parte la om; iar, «animalic»
-aceia ce se gaseste in mal mare parte la animale. Orf-cum,
in animale nu se géseste fof ce se afld in om ; sint resultate
de evolufiune may inaltd, cistigate numat de creerul omenesc;
intre acestea se afla si aspiratiile la o existenta proprie a eulut
motal, in ochif saf intelectualf si in ochit celorlaltf oament.

Pedagogia modern4 cere educatorulut ca, in loc s4 se adre-
seze la instinctul de conservare al existente! fizice, sa se adie-
seze mal mult la onoare, la reputatiune ; in loc s pedepsasca
prin durerf fizice, s4 pedepsasca prin durerf morale.

Acestea sint, de altminterY, pentru om si durerile cele mar
simtite. Cind un om e batut, ceia ce-l costd maY durabil, nu
e atit durerea senzuali a lovituril, cAcY aceasta trece ; ceia-ce
ramine, e rusinea, e aducerea aminte de degradarea la care a
fost supus de un semen al sé&it. Daci ar filovit de un animal,
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n-ar suferi in acelas mod si grad, cdcl in acest caz lipseste
durerea morala.

Dintre cele mal bune masur! de 1epresiune, sint acelea.
carf se adreseazi la onoare. Lauda si dezaprobarea, iaté.
pedeapsa i recompensa ce ar trebui s aplice un aducator.
Autoritatea educatorulul este, fara indoiala, conditia esentiald
pentru ca aceste mijloace sa-sY aibd efectul.

Numai asupra copilului mic de tot, si in cazuri exceptionale, sint permise:
pedepsele corporale, cici atunci nu ne adresim omului, ci animalolui. Omul,
in deseeltarea sa 1nd1v1duala, dela ambrion si pind la forma lui desivirsita,.
trece prin toate fazele priu care a trecut recnul animal in desvoltarea sa ge-
nerald. Intre fazele evolutiei individuale gisim, ast-fel, la i inceput, si faza ani--
malului.

Cum ne putem noi explica efectul pe care lauda si des--
aprobarea il are asupra omului ?

Prin doud car:

1) Calea egoisticd. Omul ist vede existenta sa morald in-
taritd prin lauda si periclitatt prin dezaprobare.

2) Prin simpatie. Ce inseamnd lauda din punct de vedere
al celuf ce o d4? Ca acel om are, fati cu noy, o stare de
constiin{i placutd ; purtarea noastrd a facut si se nasca in el
o mulfumire. Simpatia, ins3, e acea facultate in virtutea céreia
avem putinta de a oglindi in sufletul nostru starile de bucurie
or! de intristare ale semenilor nostri. DecY bucuria celul ce ne
laudd, nemulfumirea celuf ce ne ceartd, trece, prin simpatie,
involuntar si in sufletul nostru.

Afara de instinctul onoriY, educatorul mart are la dispozitia
sa si alte instincte, la car! se poate adresa, spre a 1nﬂuenta.
vointa copilulut. Ast-fel e : sociabilitatea, instinctul de imi-
tatiune, impulsul de a cunoaste.

Instinctul ¢mitatiunii este un mare auxiliar al educatiel.
Omul a mogtenit aceastid tendinfd dela strdmosif saf antro-
poizt. Darul de a imita este $i maf pronuntat la co il, poate
pentru ci faza lur de desvoltare e ma¥ apropiata de cea antro-
poida primitiva. Este destul s& punem inaintea lut modele de-
ce trebue si facd, pentiu ca, pe aceast4 cale ugoard si natural,
s4 ajungem la rezultatul dorit.

Sociabilitatea este un izvor natural de plicere ; de aceia,
una din pedepsele cele may simtite, este arestul; cacY tendinta.
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naturald citre societate este contrazisd.. Oprirea relatiunilor
cu semenil, riceala indiferentd, rezerva din partea acestora,
sint pedepse dureroase.

Impulsul de a cunaste, curiozitatea, e de asemene un mij-
loc, de care ne putem servi pentru célduzirea si formarea su-
fleteasca a copilulul. '

In toate aceste cazurf ne adresim, cum vedem, numay la
functiunY psihice.

S3 punem cazul extrem, al unor dispozitif instinctive aga de
puternice, in cit toate mijloacele obisnuite ale educaieY ramin
fara efect. Ma intit de toate, acest caz, se datoregste de cele
mal multe orY negligentii educatorulul. S-a ldsat, de ordinar,
<ca acele predispoziti); slabe la inceput, s& creascd, sa se des-
volte si si se " inchege. Natural, atunct educatorul std fatd cu
un caracter relativ format, si greutatea luf afunci incepe..
Fata de astfel de cazurf maf ramine de intrebuintat numaY un
‘mijloc, tot asa de estrem si maY mult de naturd medicala, decit
pur pedagogica.

- Sugestia in educafie.—Pentru c# avem a face cu predispo-
zitiY patologice, e natural ca sa admitem in contra lor mijlocul
medical-terapeutic. $i vorbesc chiar de acum, de acest cas,
ca si nu maY revenim asupra luf, cind vom intra in do-
‘meniul mijloacelor curat pedagogice. Acest mijloc medical-
terapeutice sugestia.

Sugestia e de doud felurY : normald sati obisnuitd, si ex-
ceptionald, terapeutici.

Sugestiunea normald e orf-ce influentd exercitati de un.
spirit asupra altul spirit. Un indem, o povati, o porunci,
o invafaturd poate servi de a sigera, de a transmite un
gind, o stare sufleteascd, din un spirit in altul. Dar aceasta
e semnificatia cea malf generald a sugestiel. Semnificatia maY
speciald se intrebuinfeazd atuncY, cind se impune, fard sti-
rea individuluY, o dorintd, idee, impulsiune, care isf face efec-
tul in mod fatal, ca si cum aceea idee si dorintd s’ar fi nis-
<ut in mod obignuit in sufletul aceluY individ.

Efectul acesta l-ati obtinut maY intfiti medicit, hipnotizind.
De si astfel de experienY se fac de mult, nu s’ati aplicat insa
la educatie decit de curind si intimplator,
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Intim 'larea o povesteste Dy. Bérillon in raportu sii
«La sugestion, ses aplications & la Pédiatrie et a I'éduca-
tion mentale des enfants vicieux ou dégénérés», raport inain—
tat. «au congres international de I'hypontisme experimen-
teal et thévapeutique». latd cum povesteste ocasiunea, cind
pentru intiia oar# s’a intrebuintat sugestia in educatie. Vine
la Dr. Liébawlt un copil atins de o afectie nervoasd, si adus
de mama luf si de un frate. Liébault voia sa-l adoarma, ca sa-{
sugereze influengele ce ar fi putut si-l vindece de afectia
nervoasd ; insé nu e destul s& voiest! a sugestiona si ipno-
tiza ; trebue ca si subiectul si voiascd sa fieipnotizat si suges—
tionat, sd nu aib cel putin ideia rebeld de a refuza influinfa.
Copilul acesta bolnav a refuzat s fie 1pnotlzat atuncy fratele
lut, ca si-l1indemne si sd-Y arate ci nu e nicf-un pericol,
~ s-a oferit el, de si nu era in causd. Dr. Liébault 1-a adormit ;
~in timpul somnulu! hipnotic muma povestea doctoruluY ca co-
pilul e lenes, ca nu invata si s’a plins de purtarea luf. Copilul,
natural. n’a auzit nimic; dar doctorul inpins maY mult de
plincrer'ile mumeY, sugerd copiluluf si fie cuminte, sd se si-
leasca, s& munceascd, sd invege lectiile regulat, etc.

De ordinar aceste sfatury, in starea normala, nu se prind.
In situatia exceptionald a sugestleY hipnotice a fost un ordin
ce s-a patruns adinc in . spiritul copilulur si pe care a trebuit
fatal si-1 execute. Spre mirarea tuturor, si a lul insusy, acel
copil deveni foarte silitor ; i de unde era cel din urmi in
clasd, a isbutit, in timp de §ease saptamin, si ocupe de doud
orY locul intiid. Aceasta era o mmune, chiar pentru el. Dar
dupa sease sdptamin! a Incetat silinta si cumintenia.

Elevul, scapat din robia autoritati! misterioase ce-1 stépi-
nea. n'a maY primit sa fie hipnotizat a doua oari.

Alt caz: un copil inaccesibil la cultura intelectuald, era
incapabil de orY-ce incordare a spiritulufsi de atentie. Dr. Lié-
bault il sugestiona s& fie afent la tot ce aude sati ceteste. Co-
pilul capata atita putere de atentie, in cit ajunse in doud lunY
sd cunoasca literile si sd Invete regulele operatiilor aritmetice.

Dela 1885—388, Dr. Liébault a avut, in mod intimplator,
22 de cazurY, de susgestil educatil educatiune. Din aceste 22
cazur!, 10 at fost cu ! efect complect : vindecare totald de rele
dlspOZl[:lT saill inferioritate suﬂeteasca 8 atii fost urmate de a-
meliordrY. si 4 nereusite.
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Sugestia educativi s’a aplicat ca s# se vindece frica, dis-
pozitille citre minie, inclinatiile citre minciund, alte inclinatt
precoce chtre ré&tisi in fine pentru desvoltarea facultéfilor
intelectuale.

Aceleast experienfe s’ati repetat si de Dr. Bérillon asupra.
cazurilor de minciund irvezistibild, cleptomanie, cruzime,
lene iardst invicibila, «mecurdtenie, medesciplindg, frica.

Iatd concluziile la care ajunge Dr. Bérilon: <En résumé,.
nos observations personnelles, conformes a celles qui ont été
recueillies par d’éminents confréres, aunombre desquels nous.
citerons particuliérement MM. les docteurs Bertheim, Lié-
bault, Auguste Voisin, Vau, Reutevghem, Van Eeden, La-
dame, de Jong, Westerstrand, Moll, Hervera, nous auto-
risent & formuler les conclusions suivantes :'1) la suggestion
amployée rationnellement par des medicins expérimentés - et
compétents, constitue un agent thérapeutique frequement.
succeptible d’étre appliqué avec avantage en pédiatrie. 2)
Les affections dans lesquelles les indications de la suggestion
ont été établies chez les enfants par des faits rigourieusement
observés, sont :

Pincontinence nocturne d’urine ;

I'incontenence nocturne et diurne de matiéres fécales ;

les tics nerveux ;

le bégaiement ;

les terreurs nocturnes ;

la chorée rythmique;

’onanisme irrésistible ;

le bléphorospasme ;

les attaques convulsives d’hystérie ;

les troubles purement fonctionnele du systéme nerveux.

La suggestion n’a pas, jusqu’a ce jour, donné des resultats.
appréciables dans le traitement de I'idiotie, du crétinisme, de
la surdi-mudité. La suggestion, envisagée au point de vue
pédagogique, constitue un excellent auxiliaire dans ’éducation
des enfants vicieux ou dégénérés. L’emploi de la suggestion
doit étre réservé pour les cas ou les pédagoques avouent leur
complete impuissance. Elle est sur-tout indiquée pour réagir
contre les instincts vicieux, les habitudes de mensonge, de
cruauté, de vol, de paresse invétérée, de malpropreté, de I'in-
docilité, de pusilanimité. Le médecin seul sera juge de I'op--
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portunité de I'application de la suggestion contre ces manifes-
tations mentales qui sont sous la dépendance d’un véritable
état pathologique, le plus souvent héréditaire, et, en aucun
cas, nous ne conseillons I'usage de la suggestlons en péda-
gogie lorsque U'enfant sera susceptible d’&tre amendé par les
procedes habituels d’éducation».
Daca se 1zbute$te a se vindica astfel defecte morale ca:

clinatia catre minciuna, hotie, cruzime, necinste, frici, etc., in-
contestabil ci avem la indamina un mijloc din cele ma¥ puter-

mnice pentru ameliorarea rasef omenegtl.

Sugestia st instinctul.—Cum se explicd puterea sugestieY?
Sugestia joacd rolul unui instinct noit. In ce consté puterea
si natura instinctulut? In o impulsiune irezistibild de a face un
actadaptat bine la un scop si pe care individul nu l-a invagat dela
nimenY. LuafY orf-ce instinct si vet! vedea cé este in el o ten-
dint4 puternica de a realiza ceva, pe care-l doreste individul,
nu stie pentru-ce, din ce causd, nicl in ce scop. Prin studit
stiintific se stabileste in urma c& scopul e conservarea indivi-
dulur ; insa individul nu se gindeste la acest scop, cind lucreaza.
Comparaf! natura instinctelor cu a sugestiunel. Cind i se po-
runceste unuY copil ipnotizat sa faci un lucru, d. e. dupi ce se
va degstepta sd se duci in bibliotecd, s4 aleagd o carte anu-
mité si s ceteascd din ea putin, apoY dupa ce va ceti o pa-
gind-doud, s-o pue la loc orf s-o dea alteY persoane; si cind
copilul, dupé-ce s-a desteptat i, dupa o pauzi, pleaci sa exe-
cute aceastd idee, s-o realizeze, el simte o nevoe sid se duci
in bibliotecd, si o dorimfd de a ceti cutare carte, si aceasti
dorint4 si-o satisface tocmaY dupa-ce a cetit numérul de pa-
ginY comandat; ; apor i it vine dorinta de a da cartea alteY per-
séne. Cu alte cuvmte, cind executd punct cu punct programa
dictatd de altul si pe care nu o cunostea, putem zice ci se
supune aproape unuf instinct, care este, la rindul sat, tot un
ordin, ins# un ordin ancestral, o sugestie a generatiilor trecute
transmisd prin sistemul nervos.

In locul instinctulu friciY, instinctuluf de a fura, inclinatieY de
a minti, in locul doringilor ce-l fac pe cineva a comite acte
rele in mod irezistibil, educatia, pe cale medicald, substitue
alte dorm];e, alte instincte, dorinte opuse, tot asa de nerezisti-
bile si de puternice,
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Iata dar c4 avem mijlocul de a infringe unele dispozi];iY ere-
ditare ce ati avut timpul sd se desvolte si care-s in contrazicere
cu idealul educatiuni.

Aceste mijloace sint insa in afard de domeniul pedagogiey,
si cazurile la carY se intrebuinteazi sint cazurY patologice.

NoY vom avea a ne ocupa cu cazurile obignuite, cu predis-
pozitit destul de puternice de altmintrelea, dar susceptibile de
-a se modifica prin mijloacele normale, obisnuite, putind s fie
infrinte si abatute dela calea lor, prin inrfurirea educatiel, in
limitele normaluluy.

Dar ca si vedem in ce directie va trebui indreptati natura
individulut, si ca s& putem cunoaste car! dispozitif trebuesc
pastrate si carf nu, ce putem alege noY din caracterul indivi-
dual si etnic, si ce trebue si inlaturim, e nevoe a cunoaste un
criteriil, e nevoe s-avem o directivd, si stim ce vrem in
-educatie. Trebue decY s4 ne punem intrebarea: care e scopul
si idealul catrd care tindem noY ca educatorY?

Inca o observatie, inainte de a trece la aceastd problemi
noud. D-1 Ribot, in scrierea sa L’ Hérédité psychologique,
emite ideia ci educatia poate mult asupra mediocritdtilor,
‘dar e fard efect in ce priveste cele doud extremitity, gemul
de o parte si idiotia de altd parte. Este adevirat ci din o
naturd absolut obtuza, unde nu-s forfe de desvoltat, e grett
de facut ceva de seamd. Educatorul nu e creator, ca Dumne-
zell, s fack ceva din nimic; el trebue si aibi ceva de desvol-
tat; cind nu existd nimic, nu poate face nicY el nimic. Jarisy
-ex nihilo nihil fit.

Dayr de ce, cind e o exuberantd de forte asa cum se
gaseste la genii, educatia n-ar avea mici o inviurive?
Pentru-c4 tendingele geniilor sint predestinate? Dar am vidut
cd nu pot fi tendintY aga de puternice carY s& nu fie combitute
sl paralizate; am vdzut ci nu se poate sustine pozitiv ci la
desvoltarea geniuluf n-a contribuit cu nimic mediul si c& di-
rectia pe care a apucat-o nu e rezultatul celor doui forfe, a
fortir subiective, indscute pe de-o parte, si a influentet mediu-
lut, de altd parte.

De ce directia naturald buni a unuY genii n-ar putea s# fie
ajutatd de educator. i cea neadmisibild n-ar putea si fie
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comprimata Amintesc legea exercitiuluf si lipseY de exercitii;,.
a uzuluf si a disuzulu.

Cicero formuleaza astfel, destul de just, concluzia practici
a consideratiilor de ma¥ sus: « Qae bona sunt fieri meliora
possunt doctrina, et quae non optima aliqguo modo acur et
corvigi possunt».

Pentru limita educatie! gasim de asemene la latinf un pro—
verb care formuleazi bine ideia: « Non quovis ex ligno fit
Mevcurius», nu pot! si scof! genil din orf-ce fel de oamen.

Cc

PROBLEMA IDEALULUI IN EDUCATIE

Ce formd trebue si se dea personalititii omenesti ?
Care trebue sa fie scopul, idealul citre realizarea ciruia
trebue sa tinda arta educatier? latid chestiunea cu care ne
vom ocupa acum.

Importanta si necesitatea determindrii scopului. In or-ce
intreprindere practici, trebue sa se aib# in vedere, maY mult
sati maY putin clar, tinta ce se urméreste.

Stiintele practice asemenea trebue si-sY determine scopul,
in vederea caruia se string mijloacele. Pedagogia, stiinta edu-
catieY, cum s-a vézut, e o stiintd practicd. Intsresul eY practic
este de a educa; si dect toate cunostintele relative la natura
omeneasci se aleg ca mijloace in vederea scopuluy, pe care
educatorul se presupune ca-l are clar in minte. Cu toate aces-
tea, adesea in arta educatieY nise prezinté spectacolul neinchi--
puit de bizar al unuY artist care lucreaza farad si stie ce vrea
sa faca.

Ce absurd ni s-ar pérea un architect care, fara si facd un
plan dinainte, fari si aiba "in minte nicY indltimea cladirey,
nict scopul eY, nicf dispozitia camerilor, nict unde are si fie usa,
fereastra, scara, ar lucra grimidind cirdmiz! peste cdrdmizl.
N-ar fi de mirare dacd, in ast-fel de conditil, ar esi o casé a
caref usa sd fie in pod si fereastra in pivnita.

Dect e de absolut4 nevoe, si logicd si practics, si ne lamu-
rim asupra scopulul educatiel.
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SCOPUL EDUCATIUNEI INFLUENTAT DE CONCEPTIA
GENERALA DESPRE VIATA

Fie may clar, fie maY obscur, omenirea istorici a fost con-
dusd pind azf de do& mult tref conceptif marY, generale, despre
viathd. Aceste conceptif ati fost, in aczlas timp, idealul educa-
tiuneY in diferitele timpurl.

Educatorul este, iIn mod constient, influentat de aceea ce-s¥
inchipue el, impreund cu timpul luf, despre viatid. Educatorul
traeste din conceptia timpuluY siu; isf modeleaza el insusy, vrind
nevrind, sufletul si viata dupa aceastd conceptie; si, vrind ne-
vrind. cautd sd transforme pe cef inci neformaty, dupa acelast
tip. Chiar dac# n-ar cduta s traducd in formulad de doctrind
idealul vieteY, totusY il traduce in acte si-l traeste ; si orf-ce
idee ar avea un educator, in teorie abstracta, despre tinta
catre care trebue dusd generatia tindrd, un lucru e sigur cd,
vrind nevrind, o va duce cétre acel ideal ce traeste in el. O
avea or nu educatorul un ideal de educatie clar in mintea sa;
un lucru maY este incd sigur: copif ati totdauna un ideal
innaintea lor de imitat: pe educatorul insus!, conceptia de
viatd ce se intrupeazd in personalitatea lul. Jar aceastd con-
ceptie e suptd de sufletul educatoruluY din atmosfera culturala,
din aspiratiunile si credingele despre viat ale timpuluY in care
trdeste, cu modificirY personale de putind importantd pentru
‘tendintele eY fundamentale.

De aceea idealurile omenirey, in diferite epoce, ati fost idea~-
lurile si ale educatiet.

Am putea si& numim, insd, aceste idealurY inconstiente,
pentru cd nu sint deduse din niste teorif clar filozofice, ci sint
ca niste forte naturale ce lucreazi fatal asupra educatoruluY
si prin educator asupra copiilor, forte intelectuale isvorite din
sufletul public, din treapta culturala a societatel.

Ziceam ca putem distinge cel putin do# conceptil mar! des-
pre viatd : conceptia anticd si conceptia cvestindg; s-ar may
putea adduga la ele o a treia, conceptia modernd; insi a-
ceasta e un amestec, incd neclarificat, din cele dod conceptit
anterioare. Timpul modern e, in privinta aceasta, un timp
tulbure.

1) Lumea anticd, in special Grecii, aveati despre viata o
conceptie naturalisticd individualist. Viata, cit e dati
omuluYf pe acest pamint, trebuie tr#it4 in toatd intensitatea si
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plenitudinea forfelor ef. Qmul trebue sd-st exercite, sd faca sa
vibreze in el toate coardele vietel, toate instinctele, toate por-
nirile, tot ce alcitueste finga luf fizicA si moralda. Nu viata in
sine, nict bunurile pamintestY, nict placerile formeaza idealul
fericirit omenesty, ci functionarea, exercitarea forelor trupestr
si sufletest!, ducd ele chiar la distrugerea individualitafif.

Asa gidsim concretizati concepgia anticid despre vieafd in
celebra convorbire a lut Solon cu Cressus. E demna de
amintit $i de memorat aceastd scend.

Solon se gaseste la curtea luf Cressus; si Cressus, dupd ce-1
plimba prin palat si~Y aratd bogétiile lul nesfirsite, it zice :
«O straine din Atena, s-a dus vestea despre tine pind la nof,
despre ingelepciunea si calatoriile tale, c& af vizitat multe férf
pentru stiinta ta de filozof. Acum imf vine in gind s& te intreb,
daci a¥ vazut deja vr-un om, care si {i se pari maf fericit de cit
totl. Dar el intreba asta in credinta ci dinsul era cel may fericit
dintre oament. Dar Solon nu putea sa-f raspunda pe plac si
spuse : Da, Cressus, pe Atenianul Tellos. Regele ramase mirat
si intrebd : pentru-ce numest! pe Tellos ca cel mat fericit ?
Solon raspunse : Tellos trdia intr-un timp cind mergea bine
cetdtil, avea copil bunf si frumost, si a vazut dela el tot! nepoti
sl tofY i-aii trait; treY bune conditil dupd judecata noastra : si
in cele din urmd avu un sfirsit admirabil : intr-o luptd a Ate-
nienilor cu vecinif la Eleusis, unde s-a batut vitejeste, silind pe
vrdjmast sd se plece, a gisit cea maY frumoasid moarte. Si
Atenienif l-ait ingropat acolo unde a cizut, cu cheltuiald din
averea publicd, si l-ati cinstit mult».

Cressus maf intreabd pe Solon: dar al doilea cine e ? Solon
nu-l indicd nicY atuncY pe Cressus, ci pe altt do¥ tinerf grect
carY att murit facind un serviciti mame lor.

Ceea ce constituia dar pentru grecul antic idealul vietit, nu
era nict bogétia, dupd cum st inchipuia Cressus, nu era nict
viafa lungé, nicY puterea, ca atare ; era exercitarea vietiY, in-
deplinirea acelef misiunf indicate de natura si organizafia
individuluY : a lucra, a lupta, a tréi complect si a-st incheia
viafa printr-un act eroic, prin o moarte frumoas ca ultim ra-
" sunet, ca acord final, cu care se sfirseste simfonia existenge!.

Conceptia medievald despre viatd. — Opusd cu aceastd
conceptie e cea medievald, cresting.; dar asa de opusd, in cit
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are foarte mare dreptate Paulsen, in sistemul sii de Eficd. sa
sustind c# trecerea dela lumea antici la crestinism e cea mat
mare revolutie ce s-a vazut in istoria omeniril. Tot ce se cre-
dea bun la greeY, a ajuns rdi la crestinY, in lumea medievald.
Viata paminteascd nu e adevirata viatd; ci e consideratd nu-
maY ca un mijloc pentru a cistiga o altd viat4, dupd moarte,
viata de vecY. Toate instinctele, toate pornirile. toate puterile
fiintiY omenest! sint rele. céc sint temelia vietil acestia : si toate
trebue stinse, omorite, spre a-realiza fericirea adevarata,
viata vitoare. ’

Tot ce ne cere natura noastrd individuald e o ispitd, e un
indemn al raulut, care voeste sa ne facd sa perdem paradisul.
Prin urmare, lepidarea compect de aceastd viata si de tot ce
1nsp1ra ea, 1epadarea de putere, glorie, dreptate. intelepciune,
stiinta, de tot, iatd idealul. In 1ocul stiintel, ce era functiunea
inteligentif si rezultatul aceleY virtuff antice, numite 7nfelep-
ciune, intrd credinta si inca credinta in absurd : «credo quia
absurdumy». In locul preceptulut «neminem laedi», care
insemna a nu permite niméruY si-tf facid nicY tie nict altuia
rati — preceptul justitie! — intrd acum atitudinea de smere-
nie, de umilintd, renunfarea, atitudine formulaté : «dacé cineva
itt da o palma, intoarce-1 si celalt obraz». Nu e vorba. in prac-
ticd, lumea crestind nu prea s-a finut de maxima aceasta,
cact impulsiunile naturiY ati fost totdea-una maf puternice de
cit dogmele si preceptele. Legea firit se aplicd ma¥ riguros. de
cit lemlc conventionale dictate de oamen.

In lumea modernd.— Aceste doud conceptil de viati dia-
metral opuse, lumea moderna le a-primit ca mostenire istorica
Dela renastere incoace s-a inceput ¢ reactiune in contra
conceptiuneY supranaturaliste a crestinizmulul.

Naturalizmul antic reinviaz3, precum si individualizmul. Insa,

alatur! cu individualizmul. gratie influentiY crestinizmulut, s-a
pastrat si spiritul de solidaritate friteasca intre oamenY. Asa
cad ambele tendin(:e istorice se g#sesc in functiune. si une-
orf se lupta in spiritul modern.
Y[ Acest amestec de tendintl. care se resimte in intregul sis-
tem de gindirY si de pornirf al lumif moderne. il gésim si in
idealul de educatie. Dar toate aceste idealur!, antic. medieval
sati modern sint ma¥Y mult 7nconstiente.
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Ele nu-s puse inainte ca un program, cicl viafa omeneasca
nu se desfdsoard dupa un program, nu se trdeste dupa un
plan croit dinainte. Viata se desfagurd dupa imprejurarf si
dupd natura individuala. NimenY nu-s¥ scrie viafa dinainte ca
s4 o traiascd punctual in conformitate cu paragrafele codulur
sili propriti, cum ar juca un actor un rol din o piesd. Tot asa
si cu viata omenirif. Istoria este istoria idealurilor ce le ur-
mireste omenirea in mod inconstient, neintentionat.

Acelas fel de scopurf, incongtiente, il gasim la diferitele
clase sociale, scopur! neintenfionate, dar urmdrite uneor! cu
multd consequents, desine formulate in mod dogmatic. Scopul
educatie la diferitele clase sociale,il vetfextrage nu din teoril,
ci il vetY ghici din rezultatele practice la carY se tinde in vieata.

Aristocratia, bunioard, asa zisa clasi inalta, care se distinge prin avere si
prin nastere, cam ce urmdreste ca ideal ?-Mai intiiti de toate, bogitie, una sau
dcue mosii; sd triiasci din venitul lor fird munci, si daca se poate nu in tard,
ci in strainatate ; si-si petreaca viata, in sport, si fie bun cilaret, duelist ; sa
faci politici, si ia parte la jocur: de noroc, de cirt, de ruletd, etc., si ia parte
la curse, 5. a. m. d.

In ce priveste, in special, femeia, pregitirea ei, tot asa de consecvent ur-
mati, e : de a trai o viatd de emotil estetice, de fantazie, a ceti romane, a s¢
gati si a face vizite. Scopul nu e demonstrat teoreticeste si nici nu e nevos
de aceasta. Un ideal isi indeplineste misiunea numai cind transforma viata,
nu cind e doar cunoscut clar de inteligenta.

Care ¢ idealul burgheziei? Un burghez, ce-si intelege bine interesul, do-
reste copilului sil s-ajunga, dupa o suma oarecare de am de studii, un func-
tionar cit de mic, macar ministru. Si in ce priveste instructia femeii idealul, iar
e tot asa de sumar si consequent: se catd a se invita citeva limbi striine, in
special limba francezi, piano, sa cinte din gura, daca se poate; si, in straturile
mai culte, si-si aibd o cariera -asigurati, de ordinar profesoratul.

Taranul are si el idealul sit de educatie; dar la el viata e m1i gravi,
si, as putea zice, mai »complectiw. Si fie bun gospodar, si aibi copilul
lui un rost in sat, si fie bine cisitorit, si in gospodiria lui si fie in stare
sd-si indeplineasca, cu minile lui proprii, toate mijloacele necesare la satisfa-
cerea trebuintelor : si stie si-si creasca vitele de care are trebuinti, si le in-
grijasca si sa le utilizeze ; si-si faci, daca se poate, si inciltimintea, si imbri-
camintea si casa; si fie si croitor si cizamar si arhitect — ceia ce si sint ce:
mai dibaci din ei; si se adapteze, cu un cuvint, la toate cerintele vietii, spri-
jinit pe propriele lui puteri — iata idealul citrd care tinde, in mod natural
viata tdrineasca.

S& ma notam inci o categorie de scopur! inconstiente dar

si tnconsecuent urmate; anume acelea ce se pun inainte, maf
ales. in educatia din familie.
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Nu arare-or? ni se prezinta aci spectacolul uneY contrazi-
«cerY, dela o zi la alta, dela ceas la ceas, intre ordinile, pres-
criptiile si tendintile educatiel.

Jean Faul Richter, un spiritual scriitor german, descrie,
.cu humorul luf ebisnuit, aceasti stare de lucrury, reprodusa de
H. Spencer, in scrierea sa asupra Educatiei. '

«Daci, zice el, variatiile ascunse ale unu! mare numar de
paringY apartinind medieY spiritelor, ar fi scoase la lumina, a-
ranjate intr-un plan de studif, catalogate pentru a servi edu-
catie! morale a copiilor. ele ar compune un tot de genul a-
cestuia: in prima oard wmnorala curatd trebue expusda copi-
lului, fie prin mine, fie prin aceia cari se insdrcineazd
.cu educatia lui»; in a doua oard: «morala mixtd sait mo-
rala de utilitate pentru sine insugi»; in a treia oard: «nu
vezi cd tatdl tait face astfel?»; in a patra oard: «esti mic
$t aceasta nu convine decit oamenilor mari»; in a cincea
oard: clucru principal este sd rveusesti in lume §1 sd devit
ceva in stat»; inasasa oard: «sint lucrurile eterne, nu tem-
porare cari determindg meritul omului»; in a septea oaré:
«dect rabdd nedreptatea si ai rdbdare»; in a opta oard:
apdrd-te vitejeste, cind esti atacat»; ina noua oari : «iubite
copile, sd nu faci sgomot»; in a zecea oard: «un copil nu
trebue sd stea asa memiscat»; in a unspre-zecea oari:
«trebue sd asculfi de parintii tii»; a dova-spre-zecea oar#:
sa-ti fact educatia tu insu-fi».

In sfirsit s-ar putea urmari pana la 24 de oare, ca s se
'vaza contrazicerile acestef educatif fara sistem si fara scop.

SCOPURI CONSTIENTE

E nevoe de un singur principiit, din care sa se deducd
toate regulele practice de educatie. Aceasta e necesar maf
intif pentru arfa educatiel, ca s& nu cadem in contrazicer!
practice ca cele de maf sus.

Dar chiar, apol, pentru stiinta eduzafief; cacf cum s-ar pu-
tea face o pedagogie stiinfifica, fara a avea aceastiy piatr#
fundamentala. pe care trebus s cladim ma¥ departe, un contru
in jurul cdruia si se orzanizez: intreasa stiing4 >
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Cum vom gdast nok acest principiii ideal 2 De unde sd~l
ludm 2

Sint doud ciY spre a ajunge lael: 1) calea inductivd : s& ob--
servam diferitele scopurY urmirite in educatie, si din ele sa
extragem, prin abstractie, quintezenfa, ce rdmine comun in-
toate tendintele.

2) Calea deductivd: plecind dela notiunea educatiel, s
tragem de aci idealul, finta el.

S& vedem ce putem astepta dela fie-care din aceste doud.
metode.

S4 ludm din practica lucrurilor idealul, s& extragem din
functionarea chiar a educatiey, tinta educatiet? De unde 2 Din-
Junctionarea carei societdft si din cave timp?

Daci ne vom uita la no! si am voi s& inducem idealul, ex-
trigindu-1 din functionarea institutiilor de stat create pentru.
educatie, la ce rezultat am ajunge? S& presupunem ca
vrem s3 facem aceasta, examinind functionarea scoalelor se-
cundare, rostul si rezultatul lor. Ar avea aproape aerul uneY
recensif umoristice. S-ar p#rea, luind rezultatul drept scop,
ca scopul scoaleY secundare ar fi s& desguste, ma¥ intait de
toate, pe elev! de clasicismul antic. Mal nu este absolvent
din liceti (afard doar de rarae, rarissimae aves, ce nu pot
{i date ca produs al scoalel, ci al lor propriti), care sd nu se
gindeascd cu aversiune la autoril grecy, latinY, ce l-ati chinuit
asa de mult in licet. Demostene s. e., se zice, si trebue si cre-
dem, ci a fost un mare orator. Dar din frinturile de discursurf
buchereste traduse si searbdd interpretate, nu prea se vede
aceastd calitate. $i tot asa cu poezia unui Oratil, etc. Sa
“fie oare unul din scopurile invatdmintuluf secundar a desgusta.
de clasicism? Daci da, el e atins.

Alt scop, judecind dupa rezultat, pare a fi, a instrdina pe
cit se poate de viata moderni si de spiritul social al tarif.
Cum? Se invati, ce e drept, destule limbY moderne; dar nict
un absolvent de licei nu e in stare s4 citeasci curent s. e. un
autor german ; si, dacd citeste frantuzeste, de ordinar nuis-a
deschis spiritul pentru intelegerea marilor scriitor af litera~
turif franceze, asa in cit sd simt4d pentru et dorul de a-Y ceti
maY departe, dupi ce a esit din scoald. Piesele lur Racine.,
Corneille sint cetite in clasd in asa_fel, c4-tY vine si plingY la
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comedie si sa rizf la tragedie. In ce priveste viata morald si
sociald a t4ril: istoria Rominilor, se preda superficial i sumar
intr-o singur# clasd — clasa a patra. In tot cursul istorieY uni-
versale, din primele clase maY ales, nu se pomeneste mal ni-
mic de existenta si soarta Rominilor. Orientarea, in ce pri-
veste drepturile si datoriile cetdfanuluy lipseste. Putem zice,
din fericire, acum: clipsia pind maY deundzt».

Dect absolventul din liceti, nepregitit pentru viata publicd
si politicd a tariY, in care are s& trdiascd, nepregatit spre a pu-
tea gusta i admira viata intelectuald, esteticd, artisticd a tim-
puluY modern, s-a ales din scoald doar cu desgustul si dispre-
tul culturif antice. '

Nu maY merg mayY departe. E destul s4 ne intrebdm : aceste
rezultate pot fi considerate ca idealurf? De sigur nu. Ele "at
fost rezultate ne-intentionate ale unuf invatdmint ce mergea in-
tocmal ca un om, care nestiind unde se duce, o iea merett
inainte, si voind s-ajungd dela Jasf la FocsanY, apucd spre
Dorohoit, neavind nicY tinta c#latorieY clard, nict drumul 13-
murit inainte.

In dibuirea, lipsita de orientare didacticd si pedazogica. se
realizeaza astfel de rezultate in mod fatal. dar. neintentionat.

Scopuri eteronome si autonome. — Intre scopurile con-
stiente, clar urmdrite, putem distinge doud categoril: sco-
pur? puse afard din individualitatea omulul. si scopur? care se
cautd in chiar aceastd individualitate. Am pute numi pe cele
dintiitt eferonome, pe cele de al doilea autonome.

" Toate scoalele speciale propriti-zise, intru-cit it urméresc
numati scopul lor propriti. intrd in categoria institutiilor cu
scopur! eteronome. S luim de ex. scolile de meseriY. unde se
prepard un om pentru meserie, pentru timplarie, ferarie, etc.
Dacd se are in vedere eaclusiv acest scop. si se formeaza
omul ca instrument propriti numa¥ pentru un scop determinat,
ne indoim cd s-ar putea susfine cu temeiti c4 atunct s-a ficut
adeviratd educagie. Aci avem altd notiune si alt termin potri-
vit. anume dresaj. Omul. in dresaj. e considerat numa¥ ca
mijloc in vederea unuf scop afar din el. Toate celelalte forte,
dispozitit. ce s-ar fi gasind in aceastd persoans, sint lisate uitirit.
Omulsereduce la o singura functiune, siia o forma unilaterali.
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In anticitate g#asim acest fel de educatie la SpartanY, unde
:se formaii din oamenY numay luptatorl. Tot rostul educatiel
era indreptat spre acest scop si spre nimic maY mult.

In evul mediti gésim aceias tendintd, indreptindu-se insa in
alta directie, clericalizmul, eclesiasticizmul ; se educati oameni¥
pentru bisericd; ma feresc dinadins a zice : pentru religie. Nu
e tot una educatia religioasd cu educatia clericald. lesuitif s. e.,
nu ciutati a forma, din membrif societatil lor, oamen religiost,
in senzul inalt si permanent al cuvintuluf, cu dispozitiY idea-
liste, cu acel sentiment adinc de subordonare personald la
ceva supra-uman si etern; nu ciutaii a desvolta in suflet con-
stiinfa acelor legéturY intime si tainic2 dintre omul infim si pe-
ritor si intre ceva supra-omenesc, acel ?fof etern care-l cir-
mueste si-] duce in mod fatal citre un scop superior. In asta
ar sta esenta educatieY religioase, orY la ce s-ar gindi cineva,
cind vorbeste de aczl ceva supra-omenesc, de ac:l fof per-
manent, de care atirni si in care-gY trieste omul viata sufle-
teascd cea may inaltd : fie ca s-ar gindi la univers orfla o fi-
infa supranaturald, sati la o idee morala, la o tendint4 a civili-
zatiel. Scopul Iesuifilor era de a forma membrit adaptatf la
niste regule ale unuf regim de societate eclesiasticd, s organi-
seze o armatd bisericeascd, disciplinaté in vederea unuf scop
hotarit, in vederea infringerii unuf vrajmas anumit.

Acelas lucru am putea zice si despre biurocratism : prepa-
rarea pind la automatism a unuf om pentru o anumita functiune.
Toate celelalte puter! omenestY, aspiratil, sentimente, forte su-
flatesty sint neglijate, lsate s& se atrofieze, si piard, si numal
in o parte se desvolta sufletul, in mod anormal, am putea zice
monstruos, din punct de vedere al formeY psichice general o-
menestY.

Céct pentru suflet, ca si pentru corp, putem admite o
forma normala si armonici. Omul care ar avea un cap mare,
disproportionat d= mare. cit o baniti, am zice cd e un mon-
stru ; cind ar avea niste brate scurte de-o schioapa saii cit un
stinjen de lung¥, am zice de asemenea ci e un monstru. Orf-ce
parte a unuf organism dzsvoltat sati micgoratd peste masurg,
iesind din armonia §i proportia tipicd a partilor, da nastere la
un monstru. Tot asa si cu sufletul ; si el poate si ia o excres-
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cenfa in o dlrecpe. si sa-1 creascd, in mod disproportionat, o
forta singurd.

In toate aceste felurt de educatle, unde nu se cautd a se des-
volta decit un fel de aptitudint, si unde omul e pregatit nu-
maY pentru un anumit exercifiti, omul e luat ca instrument, ca
mijloc, pentru alte scopurl. Kanf a spus un cuvint mare, de
care s-a influentat mult filozofia practicé si in special pedago-
gia : nu trebue considerat omul numaY ca mijloc pentru alte
vscopurr orf-car! ar {i acestea, ci trebue considerat ca scop in
sine.

In legatura cu aceastd idee, avem a doua categorie de sco-
purY in educatie :

SCOPURILE AUTONOME

Intoarcerea la naturd. — Aci avem mal multe tendinf! in
pedagogzie. Rousseau cerea s ne intoarcem la naturd. Onul
trebue, dup# dinsul, s fie educat in conformitate cu natura.
Avea dreptate Rousseau, maY ales pentru timpul luY, sa strige:
intoarcere la natur! Tendintele dresariy, precrétirea pentru
anumite scopurl conventionale si arbltrare, ametise insas na-
tura omeneasca. Convenientile vechiuluf regim francez, asa de
nenaturale si neragionale, zugrumati instinctul vietil sinatoase
si normale. i dect avea dreptate Rousseau si strige : in la-
turY cu acest fel de dresare a omenireY, sa ne intoarcem la na-
turd !

" S-a inteles insa rat «intoarcerea la naturdy. Se stie cum o
“persifla Voltaire, care in un raspuns dat luf Rousseau, cu
mult spirit dar superﬁmal ca geniul francaz, iY zicea : «Cetln-
du-te, imY vine pofta sa umblu in patru labe». Ca si cum do-
rinta lur Rousseau ar fi fost si devind omul salbatic, sa reia
forma antropoiduluy, si s4 se intoarca in padure.

«Intoarcerea la naturd» are ceva serios in ea. Dar e asa de.
vagd, in cit nu stim cum s-ar lua ca 7deal in educatie. Ce se
poate spune maf precis este : s avem in vedere natura su-
biectivé, personald, a fie-caruf individ. pe deoparte ; si pe de
alta parte, legile generale ale sufletuluf omenesc, mstmctele,
pornirile luY. 91 pe aceastd temelie sigurd, naturald. sa cla-
dim mat departe dela ea s& pornim spre a educa. Sa ascul-
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tam glasul natureyY, inspiratiile instinctelor naturale ca si le
cunoastem, spre a le disciplina orf desvolta.

Dar in ce sens 2 Ce sa facem din aceastd naturd primitiva,
asa cum e din nastere ? Ce si facem cu aceste legY ale viefil
sufletest!? In ce directie si cum s# ne folosim de ele ? Acecasta
nu e indicat de Rousseau.

Desvoltarea armonicd. — T'ot asa de vag gésim i idealul
ce-1 pune in educatle o categorie de pedaoocr”f germany : des-
voltarea armonicd a tuturor fortelor su ﬂete§tz. Scopul e-
ducatiet ar fi, ca tot ce se g#seste in natura individuluY ca
tendinte, pornirY, forte sufletestt, sa se respecte, sa se desvolte;
cacl e sacru individul, omul e sfint. Asa cum se prezintd un
om cu individualitatea luf complicatd, asa trebue respectat, si
desvoltat armonic in toate tendintile.

E clard in aparen;d tinta aceasta ; anahzata Insa, se intu-
necd. Cum, ma intiiti de toate : si ﬁe adevarat cé toate por-
nirile, tot ce se géseste in individul pe care ni-l1 dd natura
spre a-l creste, e sfint? Ce sens maY are atunct cuvintul «a
forma» si «educa ?» Acestea presupun o influentd, o reducere
in unele partY, o desvoltare in alte partY, o modelare. Daci a
modela este a «profanay individualitatea cuiva, atuncf nu ra-
mine decit a l4sa in voia sa individualitatea.

Ce e drept, Rousseaw spunea : «Tot ce ese din mina crea-
toruluyf e frumos. totul se denatureazi in miinile oamenilor»; asa
in cit educatorul ar deforma, nu ar forma. Daci se primegte
aceastd conceptie, toatd notiunea educatiel trebue inlaturati,
¢ de prisos. Dar Rousseau insugf nu o respecta in practicd.
In destul de voluminoasa luY scriiere asupra educatiei (E-
mile), — o carte ce a exercitat o influentd colosala asupra
gindireY pedaoovllor de dupa el, ma ales in Germania, si care
ar {1 fost de prlsos, daci cel maY bun lucru in educagie ar fi a
lasa pe individ in voia tendinilor naturale—Rousseau cautd
a da oare-car! regulf si sfaturf, cum trebue s& se proceadd
in educatie ; decY nu crede tocmal asa de mult in inutilitatca
educatiel.

Dacd dar se admite necesitatea educatiunif, rdmine intre-
barea : dupa ce normd, dupd ce tip, ideal s& catdm noY sd ne
conducem in modelarea sufletulut copiilor ?
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Perfectiunea. Unif ati zis ¢4 trebue s realizim in om perfec-
tHunea. Dela Platon si pind azf se aude aceastd ideie sub diferite
forme. Se cere educatorulul sd duca pe omla perfectie. Platon
se exprima astfel : «Educatia are de scop a da corpulut si su-
fletulut frumusetea si perfectiunea de care sint susceptibile».

Acest scop n-are decit un cusur : e vag. Ce va si zica a fi
perfect ? A indeplini toate conditiile si calitatile necesare sco-
puluY pentru care ceva e ficut. Educatorul, cdruia i se pune
inainte ca ideal s3 tind4 a realiza in om perfectiunea, are
dreptul sa intrebe : ce conditif si calitifY trebue, anume, s in-
deplineascd omul ca si fie perfect ? $i ca s& se rdspundd ho-
tarit la aceasta, e necesar sd se lamureascd altd intrebare:
care e scopul pentru care e ficut omul ? Dacs se spune si se
recunoaste scopul general al vietif omenenstY, impus de natur,
atuncY s-ar putea determina ci perfectiunea umand std in in-
deplininirea cutdror calitafY si conditit, cari dati omuluf posi-
bilitatea de a realiza acel scop.

Dar e gretii sd se arate ce scop ar {1 avut natura in produ-
cerea omuluY, si aceasta pentru cuvintul foarte simplu : ¢ na-
tura n-are scopurl, si n-are scopurY find-c4 nu este o fiinfa
organizatd, cu trebuinte si inteligentd. $i, in sfirsit, chiar de
ar fi i ar avea scopurl, mintea noastrd marginitd de efeme-
ridd nu le poate pitrunde.

A face s# atirne activitatea practicd a educatiet, de solutia
aceste! probleme, este a supune interesele urgente si reale ale
societatiY la capritiile fantazie! metafizice.

Amintesc, fird a insista, inca alte scopurf puse finainte si
carf siit tot asa de vagl. Dupa Montaigne idealul ar i «vir-
tutea si infelepciunear; dupa Commenius e «cunogtinta, vir-
tutea si religiuneay. Dupa Locke : virtutea, intelepciunca si
bunele maniere (1).

Reproducerea vie a unor modele concrete. — Nu g#sim
insd numar astfel de scopurf vag! in istoria educatief, gisim
si scopurf ce ati un coprins determinat, ce pun inaintea educa-
toruluf un model cunoscut si zic: dup# acest model si for-

() S4 se vaz¥ interpretarea si discufia acestui scop in studiul critic de sistemizare ce
am publicat in monografia ; Ai/eile pedagagics lur Fohn Locke, parteal, § 7 si urmitorul,
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mez! omul. Astfel a fost in evul mediu, si in toati pedagogia
crestind, pus ca model Christ, siin mod practic si pe cale
teoretica. Chiar in timpul modern, un distins pedagog, Pal-
mer, pune ca ideal in educatie chipul sufletesc, viata intreagd
a Mintuitorulul.

Dela Renastere incoace idealul s-a schimbat ; i, odatd cu
admiratia pentru viad si cultura antici, s-a ndscut un alt
ideal de formatie omeneasca, alt principiu, principiul antici-
tatei. Si atunct educatorul avea inaintea sa alt model; nu a
forma pe oamenY dup# chipul lut Christos, ci dupa al antici-
tateY clasice. A

In sfirsit, in timpurile maY noul, in conformitate cu aspi-
ratiile pozitiviste ale veaculuY, s-a ivit idealul pozitivist, care
constd in stdpinirea natureY prin cunostintd : a da omulut pu-
terea de a stapini prin stiint4 natura, in scopul satisfacereY tre-
buintilor sale, in scopul fericire! sale pamintest!.

Toate aceste scopurl, din cari cele doa de ma¥ sus se ra-
porteaza la modele concrete existente in istoria omenireY, —
scopur! rasarite in diferite epoce istorice si din diferite sisteme
filozofice, s-ati pastrat si s-ati cumulat in educatie.

Ce fel de oament pot sd iasd din urmarirea atitor modelurY
in acelas timp, se vede din rezultatele scoalelor din Europa,
in genere.

A forma pe oameni pentru timpul si societatea lor saii
adaptarea la viatd.— Scopurile ardtate pina aci, estrase fie din’
practica lucrulul, fie din teoriile pedagogilor, erati de doud fe-
lurY : scopurt formale si scopurY concrete. Acestea din urmé
puneati un model hotarit inainte. Cele formale erat lipsite de
coprins. Cele concrete se pot considera ca niste scopurl
potrivite pentru un timp si o0 societate anumitd, iar nu ca sco-
pur! universale de admis, in principitl, pentru toate timpurile
st locurile. '

Fie-care timp si societate are dreptul de a-sf croi un plan
de vieatd. Acest drept deriva din dreptul ce are de a trai, de
a se forma dupd o conceptie de viatd priincioasd e.

- AtuncY dar idealul educatie! trebue ciutat in tendinta de a
forma pe oamenY pentru timpul si societatea in care se face
educatia :
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S& nu si inteleagd rdi acest: «a forma oamenif pentru
timp si societatex. In senzullarg asta insemneaza, a-Y «adapta
la viatd», si nu numaY-de-cit la felul i forma actuald a viegeY
sociale. Intelesul restrins din urm#, ar fi admisibil atunct,
cind am avea o societate ideald; insi, cum sintem con-
vins! ci idealul nu e o realitate azf, nu putem admite cd edu-
catia ar trebui si formeze pe oamenY numai pentru tim-
pul lor, in senzul de a-Y identifica cu starea culturald a
mediuluY in care triesc.

O semnificatie ma¥ larg# a aceleias! formule — «adaptarea
la viatd» — ar fi a-Y adapta la tendinfele culturale ale unex
societdtY, a-Y indrepta catre directia generald pe care cugeta-
toriY, filozof, istoriciY, sociologif ati constatat cd ia societatea
in desvoltarea el.

Ar maY insemna : sa se studieze mayY intliti societatea spre
a se vedea lipsurile, nevoia, imperfecia ef intr-un moment
dat, si a se educa oament in vederea societétel, astfel ca sa
devie indreptatort at acestor defecte si lipsur, sa ridice situ-
afia societétel in lupta pentru viad, s-o apropie de ideal.

Omiterea scopului. — Toatd greutatea insd se iveste din
noti. Care e norma, ce ne aratd directia in care evoluiazi o
societate ? Cum se cunoagte idealul dupd care trebue si
educam ?

Unif ati renuntat complect la a maY cauta acest ideal, pe
consideratia ci eticienif nu se inteleg intre el in ce priveste
idealul vietif. Din aceastd neintelegere s-a tras concluzia ca nu
se poate fixa un ideal, pentru-ci insisY specialistif nu-l pot
fixa. Astfel Schlezermacher unul din pedagogit filosoft ger-
mant, tocmaYl pe aceastd con51derare renuniid la punerea
idealuluf in educatie. Bain, de asemenea, crede cd nu trebue-
pedagogul sa-sY piarzd vremea cu determinarea scopuluy, el
are de cdutat numay doar mijloacele educatiel.

In aceastd renuntare la ciutarea scopulul se 1mphca 0 con-
trazicere evidentd. Nu putem alege mijloace pind nu avem
un scop.

Intelesul ultim al diferitelor formulari date scopului edu-
catiel.—Dar eti nu cred c3 exista asa de marY deosebir? in fix-
area mintald a jdealulu), pe cit existd in formularea luY ver-
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bald. Neintelegerea e maY mult in terment. decit in coprinsul
adinc al ideilor. Dacé auzifY pe unif spunind ci idealul e per-
fectiumea ; si pe altit, ci idealul e «a trdai conform cu na-
turay, si dect scopul educatiet ar fi a pregiti pe om in ve-
derea acestul scop ; pe altif cd e «viafa complecti», si alte
multe scopur, sd nu se creadd ci aceste formule se deosebesc
in fond asa de mult, pe cit se pare ci se deosebesc in ter-
menY. Analizindu-se precis senzul cugetiriY lor, se vede ci a-
proape acelag lucru il voesc tot! pedagogif. E destul a se
analiza senzul fieciruia din acest! terment, »per fectiune«,
»conformitatea cu naturd«; »v1ata complecta« —si se va ve-
dea cd, daca aceste cuvmte atl in aparent? infelesurY deose-
bite, ele cad de acord asupra intelesuluy ultim.

~ In fond, orl-ce societate, ca si orf-ce fiinta vie;uitoare, are
un scop pe care-l urmireste, constient orf inconstient : con-
servarea si fericirea. $i ort-ce sistem de etici formuleaza,
in un limbaj sati altul, aceast4 tendinfd puternicd, instinctivi
a vietel. Cuvintele perfect, perfectiune, perfectionare nu
pot avea o semnificatie acceptabild decit in intelesul pose-
dareY a cit se poate mal multe si maY propril calitiff pentru
viata si fericire.

Asemenca, nu poate avea semnifcatie acceptabila cuvintul
pus de alff eticient, c& omul trebue a tréi »conform cu na-
tura« si si reahzeze scopul credreY sale, decit ci : trebue si i
se prefectioneze acele forte si calitaty, cu carf natura l-a in-
zestrat in selectia e seculard pentru viati si pentru fericire.
Conservarea, prin urmare, si fericirea se gésescca principiit
la baza fiechrul sistem filozofic de peda’roole «Viata com-
plectd» nu poate avea nicl ea altd semnificare. Dec! in reali-
tate deosebirea e in forma si nu in fond.

Cum variazd aplicatiile acelma;‘z principiii general . —
Insé daci principiul e unul i acelas, in general, aplicatiile luf
variaza. Aplicatiile le vedem ma intit varund, de-1 considertim
in. raport cu fotalitatea fiingilor omenest!. Omenirea, a cautat,

negresit, in toate tlmpuule sd se conserve si si reahzeze 0
fericire. Insa vedeft, in diferite epoct istorice, pe cite ciY de-
osebite s-a ciutat acest ideal comun intrege desvoltirt ome-
nestl. In fiecare epock binele s-a conmdcrat in alt ceva;
omenirea si-a pus fericicea in. altd, activitate.
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Precum omenirea, ca tot, a variat in aplicarea principiu-
luy, tot astfel incontestabil si societatile partiale, se vor gasi
variind, in aceastd privingd, nu numaY in decursul timpulut,
dar chiar si in acelas timp dela una la alta. Asa in cit scopul
educatiel si idealul de viat4 intr-o anumiti epoci le vom gisi
deosebite dela popor la popor, dupé cum deosebite sint la a-
celag popor si la omenirea intreagd in diferite epoce.

In ce constd diferentele? — Nationalism si cosmopoli-
tism.—Un popor isY infelege binele vieteY saii in conformitate
cu evolutia general omeneascé, orY in contrazicere cu aceasta
directie. Chiar in partea lur de ideal comuna cu idealul gene-
ral omenesc, un popor poate s difere de un altul, pentru cu-
vintul ¢4 sint maY multe modurY de a realiza idealul general
omenesc.

Omenirea progresaza in doud directil: prin unirea popoare-
lor, prin armonizarea lor, prin intinderea simpatieY si largirea
infratirif universale. Ac:asta e functiunea de integrare a vie-
tif. Dar, deosebit de asta, mal este dezvoltarea particulari
a fiecarur popor in ce are individual, specific luf. Aceasta nu
e in contrazicere cu tendin;ele progresuluf omeniril. Din con-
trd, prin individualizare etnici se multiplica, se diversifica
formnle de viatd. Dupé cum un organism e cu atit maY per-
fect, cu cit e max diferentiat, si cu cit aceste diferinte functio-
nale sint maY armonic unificate intre ele, tot asa si cu ome-
nirea. Culmea progresulul se va realiza atunct, cind unitatea
armonicé de viatd a omeznirif se va manifesta intr-o infinitate
de forme vitale, dup# natura proprie fie-ciruf popor, si cind
toate popoarele se vor simti infrigite in colaborare pentru re-
alizarea aceluias scop comun de propisire general ome-
neascd. Cultivarea uneY nationalitafY, pornita din impulsul ju-
birif d= patrie, st in acord perfect cu iubirea generald de
omenire. NumaY de renerarea sentimentuluf naponal in sovi-
nism—ce implica asuprirea altor forme de viatd—sta in con-
. flict cu iubirea genzrala ds omenire.

Ceva maY mult: patriotizmul e condifiunea si semnul iu-
birit de omenire. E utopic si absurd sa negligezf aczia ce poft
face pentru o tard, sub pretext ci vrel si ridicf intreaza o-
menire deodatd la ideal. Aceasta e povestea neputinciosuluY
sali leneguluf din basmele populare care, nevoind saii nefiind

7
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in stare sa aduck apa cu donita, zicea ci scopul luf e s aducd
putul intreg, si in loc si care lemne cu ciruta dela pidure,
zicea c# voeste si aduci padurea intreaga acasi.

Idealul actual al poporului romin.—Pentru mentinerea,
afirmarea §i propasirea sa, fie-care popor are de indeplinit
anumite condiif speciale de adaptare la viat4, impuse de lo-
cul si rolul sai istoric in omenire. Fiecare decY'e finut a-s¥ de-
termina singur idealul de viatd si de educatie. Dar la deter-
minarea idealuluy, inteligenta are putin de lucru. Idealul se
determini de voinfd. Vointa e aceea ce pune scopul. Inteli-
genta nu face decit sd culeagé mijloacele ce pot realiza acest
scop. NoY, in viata noastrd nafionald de azf, avem un scop
determinat, voim ceva anumit.

Daci n-ar {i sd amintim de cit do# directif ale acestuY ideal:
unirea tutror rominilor si ridicarea, atit din punct de vedere
economic cit si cultural, a stratuluf de jos—a tardnimeY — finte
din ce in ce maf clare in constiinta publici,—tot am fi indrep-
tatity s4 declaram ci avem un ideal determinat, precis, ideal
deosebit in ceva specific de idealul altor natiunY si pentru rea-
lizarea chruia s-a lucrat si se va lucra continui. Educatorul
romin nu poate si-l ignoreze. Ar insemna, altfel, c lucreazi
pentru oament din alte stele, din altd parte a universulul, iar
nu pentru anumit! oamen! determinaf¥ in timp si spatiti.

Un exemplu practic de cum se determindg idealul spe-
cial al unui popor intr-un moment dat.—Dupa acelas prin-
cipiti proceda ministrul instructiunif publice din Germania cind,
voind s& clarifice idealul actual al natiunit sale si interpretind
o cugetare a impdratulut Wilhelm II, se intreba: «daci poporul
german trebuia s ramind, ca in trecut, un popor de cugeti-
torl, un popor catind satisfactia in el insust», saii trebue sa-st
schimbe directia viefif prin educatie publica in linia indicata
de interesele vietif nationale si de aspiratiile et. La ce aspird
nafiunea germand acum 2 «Privirile natiunif germane sint in-
dreptate acum in afard si chiar spre colonizare». D-aci
un noti ideal si sistem in invatadmint.

Educatia i dezvoltarea vietii.— Ziceam ca ma¥ toate formu-
larile scopulul. aratate may sus, dacd se aprofundeazi, se v~



99

seste ca sint de acord cu altele §i ci maf toate spun cam a-
cela;.r lucru, insa unele mar precis, altele maY vag. In acclag
sens cu ele s-ar mat putea %ice: a educa este a desvolla
in individ puterile vitale care stait in acord cu tendintele
evolutiei sociale. Sati: a educa e a desvolta in om natura
sociald, atrofiind pe cea primitiv egoistd si sélbatica. Sati: a
realiza in individ intentitile evolufiei sociale. Sai: a a-
dapta pe individ la conditiile progvesului in omenive.
Sati in fine ¢ ‘a desvolta viata.

«A.desvolta viata» se pare vag, coprinzind multe si de
toate. i nimic determinat. Insé, cercetind maY de aproape a-
devaratul si intregul cuprins al acestuf cuvint, am putea ve-
dea ca formula scurtats, a desvolta viata, s-ar putea lua si
ea ca normi in educatie, ca ideal. In adevér, viata e un pro-
duct al naturit, dupa o selectie seculard. Toate proprietatile: si
fortele, ce alcatuesc viata. sint necesare. toate is! aii rodul lor,
toate sunt prin urmare bune, din punctul de vedere general
biolo:ric.

Acordul dintre viata individuald si cea sociald. — Viata insd
e de doa felurf: o viata individuali si una sociali.

A desvolta viata in genere, inseamna prin urmare a le des-
volta pe amindod, punindu-le in acord; si acest acord sa fie in
avantagiul vietif totuluY. Individul s-a nascut si a crescut nu ca
o fhintd izolatd, fara legaturY cu totul social, ci asa cum se naste
st creste o frunza din ramura unul copac. Eo parte din un
tot orzanic. Viata luf se determina si isvoraste din viata to-
tuluy; viata luf influenteazi. la rindul ef, viata totulut. De aci
urmeazi cd, in majoritatea imens# a cazunlor normale, fortele
vitale ale individuluy sint, dela nastere, in acord cu conditiile
vietif sociale. '

Opera educatorulut, atuncY cind se vorbeste de a desvolta
viafa, ar consta in a accentua raporturile armonice existente
oroanlce$te intre cele dod viet!, a unifica viaa individuala
si sociald. Din aceast4 unificare va progresa viata in genere ;
iar din exercitarea func;ulnllor eY va iesi o sporire de fericire
si pentru individ si pentru societate. Cact nu e forfi care,
exercitindu-se, s& nu produca placere Dar aceste fort;e ce
se exercitd in individ, procurlndu-’[ lut fericire, sint in ace-
las timp forte isvorite si crescute din InsasY constitutia so-
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ciala. Ele vor functiona dect si in interesul vietif sociale. Ast-
fel dar, viata individuala desvoltindu-se prin exercitarea for-
telor ef, prin aceasta chiar s€ va desvolta si viata sociala,
producmd plécere, fericire totald. Pentru exemplificarea acestuf
acord teleologic, ginditi-va la un organism individual, si a-
nume la functiunea unuYorgan in legétura luY cu totul, cu viata
organismuluf intreg. Un pldmin perfect, o inimi ce functio-
neazi bine, functioneazi bine nu numay in sensul ca-gY indepli-
neste sarcina sa speciald, rolul saii determinat, dar si in sensul
ca din aceasta functiune normald rezultd un bine pentru intre-
gul organism din care face parte acel organ. E o concordanta
de scopur!, o armonie teleologica intre functiunea normald a
unel parfY si buna ef stare si intre viata normald si buna stare
a totuluf.

Aproape tot in acest raport gdsim pe om, ca md1v1d fata
cu societatea. Functiunea normals a for;elor lut intregY, care
il face pe el fericit, cade de reguld, in acord cu buna stare
generald a societafif. Am zis de reguld; raportul nu e fard
exceptil si nu e absolut, pentru-c4 organizmul social, in starea
de evolutie in care se géseste azf n-a ajuns si se armonizeze
in toate péartile luf asa cum sint armonizate partile unuf orga-
nizm individual, evolutia luY n-a ajuns asa de departe. Aceasta
evolutie iperorganicd e inca pe cale de realizare si toate idea-
lurile de propasire culturald, ce se pun clar-constieate orY vag-
instinctive, tind cdtre acest scop : de a face un pas mar de-
parte ctre armonizarea partilor constitutive ale soczefdfii, de
a stabili legéturY maY intime intre viata individuluf si viata to-
tuluY, a face ca din functiunile normale ale fie-ciruY individ si
din fericirea luf cistigata astfel si rezulte fericirea totuluf
social.

lata, prin urmare, directia in care trebue ciutat scopul e-
ducatiet. Nu putem sa ne depéartdm de ea ; si formula scopu-
lur educatiet trebue sa coprinda cerinta de a pune viata indi-
vizilor, acestor celule ale organismuluf social, in acord cu ten-
dinfa mare a evolutie universale. Dect va trebui sd se for-
meze oamenii astfel ca sid se armonizeze viata lor indivi-
duald cu viata generald a sistemului social, din care fac
parte.
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Fiata sociald insi e de dod feluri : spivituald si ma-
teriald. Viata spirituald a uneY societdfY se manifestd prin
credintele eX religioase, prin stiinta. arti, poezie, filozofie. Viata
materiald constd in buna stare fizicd. in bogétie, care se reali-
zzazi prin industrie, comert, agricultura.

A desvolta natura unuf om in armonie cu viata sociala, ar
insemna, prin urmare, a-Y pregati functiunile vietit luf pentru
aceste categorif de scopur! si forme ale vietif sociale, pentru
viata spirituald si cea materiala.

A pregiéti armonizarea vietil individuale cu viata societatil,
insamnd a desvolta in om 1)acele facultifY sufletestY carY aii ca
functiune participarea la viata spirituald a societafif ; i maf
insemneazi 2) a-I da un rost activ determinat in organismul
social, o carierd. Nu trebue sa lipseasca nicf una din aste dod
partY ale vietif complecte in societate.

Specialistul, orY din ce categorie si orY cit de perfect ar fi,
care e lipsit ins4 de legtura cu viata culturald generald a so-
cietail, strain de creatiile frumosuluY, de cuceririle adevéruluy,
de viata credingelor inalte, relizioase, filozofice, e un om in-
complect, rdmas afard din raza culturald a timpuluf si fard a
banui macar adincimele de viati ale totuluf in care si din car:
traeste.

Pe de altd parte, un om ce ar avea desvoltate faculta-
tile orY cit de armonic. ar intelege adevarurile inalte. stiinti-
fice, filozofice, s-ar delecta de frumusetele artel. etc.. dar in
nict o ramurd a viefif publice sociale nu s-ar giési la locul luy
si n-ar avea un rost activ propriti in diferenfiarea multipla a
functiunilor sociale, acela ar esi asemenea din ordinea normala
a elementelor ce compun organismul social.

Oamenil ce traiesc orY cit de intelectual si emotional. fard
a face nimic, fard a produce nimic: i oameniY ee produc, fara
a sti pentru ce, in ce rost, spre ce scop general omenesc. sint
deopotrivd incomplect.

Educatia va trebui sa dea oamenif complectr.

Caracterizarea educatiei prin determinarea scopul’ui si
mijloacelor ei. — Rezumind consideratiile de pind aci, s-ar
putea defini educatia cu urmétorif termeny, fie-care indispen-
sabil pentru complectarea intelesuluf.

Educatiunea e influentarea constients si intentionaté. facuta
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cu plan si cu metod asupra individuluf uman, in scop, de a
forma din el un izvor permanet de fericire pentrti societate si
pentru el insus! : @) desvoltind si disciplinindu-Y iuteligenta,
afectivitatea si vointa. prin conformarea lor la legile logice,
morale si estetice ; b) dindu-i-se, odatd cu aceste deprinderY
normale de functiunY psichologice generale, o anumitd spe-
ctalizare de activitate, in urma céreia individul si devina in
organismul social un membru util i necesar, constient de rolul
sati in mecanismul vietil sociale.

NicY un termen din aceasti caracterizare nu poate lipsi.
Daci influintarea s-ar face asupra individuluf uman in mod.
inconstient si neintenfionat. ac:st gen de influentare ar esi
din cadrul educatiuni‘l’ Mediwl cosmic influinteaz sistemul ner-
vos, psichofizic, in mod inconstient; dar aceasta lnﬂuentale nu
este educatie. Influenta con$tlenta dar nemtentlonat incd nu
poat: fi taxata de proprit zis educativ, s. e. inrfurirea ce poate
avea asupra noastrd o convorbire. Educatorul trebue s aiba
un plan mal dinainte determinat, si un mefod hotarit in edu-
catie; trebue sa $tie efectul firesc al fiecarul mijloc educativ in-
trebuintat de el, si daci duce la scopul finalsati abate dela el.
Aceastd influentd constientd. intentionatd, facutd cu plan sicu
metod, trebue si se facd apo¥ asupra omului nu asupra ani-
malelor, pentru ci altfel educatia se numeste dresare.

Educatia trebue sd aibd scopul de a forma din individ
un 1zvor de fericire. Alt scop mal clar si mal inalt decit
acesta nu se poate concepe. Ceea ce cunoagtem mal adequat
din tot universul sint datele privitoare la starile noastre sufle-
test!; si din aceste starY psichice, acele ce ne intereseazd mai
mult sint durerile, ca negarve a viefii, si plicerea ca afir-
mare a ef. Daca durerea ar prevala in univers. lumea ar
merge spre neant. s-ar anihila. Plicerea e semnul adap-
térif mar perfecte la conditiile de existent. e semnul unef e-
volutiunt prozresive. $i daca fericirea este realizarea unuf ex-
cedent de placere asupra dureril, scopul educatiunit. care fsY
propune indeplinirea aceleY fericirY, este finta cea maY supe-
rioard din cite se poate concepe pentru activitatea omeneasci.

Realizind asttel fericirea individuala in acord cu cea socjal,
facem din individ un factor activ al evolutiel prozresive, tim-
dem a stabili acordul perfect dintre fericirea individuala si cea
generald—ceea ce este idealul progresuluf. Acest acord, azr
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departe de a fi perfect, cu tunpul se va 1ndephn1. Tendintele
altruiste ale omulut, tot atit de indscute si de primordiale ca
si cele egoiste, se desvolta merett si vor ajunge a predomina
in natura umand. Semne de aceastd armonizare si chiar de
prevalarea intereselor altruiste asupra instinctuluf conservarif
individuluY se vad in societate, se intilnesc in istorie. Ce sint
eroil, car! s-aii jert(it pentru o idee, o credin{a, pentru patrie
sait stiintd : Socrate, Christ, Regulus, Giordano Brunno, etc.

Cum se poate realiza acest scop ?.

Prin do& mijloace : 1) generale; 2) particulare.

1) Desvoltarea si disciplinarea facultatilor individuluf dup’
legile logice, etice si estetice. NumaY cind aceste facultat! ar
func];lona normal, dupa legile drepteY gindirY, cumpénitef emo-
tianabilitaty, JusteT hotéric! si vointe, atuncY individul va {1
adaptat la conditiile generale normale de existenta.

2) Individul in soc1etate, pentru a realiza complect scopul
vietiY, nu trebue sd serveasca numay ca mijloc de integrare so-
ciald, ci si ca mijloc de diferentiare. Fiecare membru al socie-
tatil trebuie sd caute si se specializeze in o ramurd de activi-
tate utila societdfif. Daca azf unele profesiX sint privite cu dis-
pret pseudo-aristocratic, aceasta vine de acolo ci n-are toat#
lumea, gratie uneY educatif nestiintifice, constiinta importanteY
fiecérit profesiunY pentru societate. Atit lucrarile mecanice cit
si cele intelectuale ati valoare si sint indispensabile vietif
normale, complecte a societdfif. Cind se acordd respec-
tul cuvenit omuluf si se pricep silegile sociale, nicY o profesie
utild nu poate fi considerati ca nedemna. Principalul e ca omul
sé-s1 aleagid o profesie potrivitd cu aptitudinzle sale folosi-
toare societati. Siidealul ar fi s4 nu mal existe om care sa
nu indeplineasca o activitate speciala utild societatif.

Mijloacele generale de educatie duc la un scop ce s-ar pu-
tea numi, cu “termenul luf John Locke, libertatea omului,
specificatd in libertatea inteligentii, libertatea vointii i sen-
sibilitdta.

Ce inseamnd libertatea inteligentii 2 Inteligenta e libera
atunct cind este in stare a-sYatinge scopul functiunifsale, ade-
varul. Cind ignoranta, prejuditiul sait lipsa de exercititi im=-
pedica pe individ de a afla adevarul, inteligenta sa nu e li-
berd. A elibera inteligenta nu inseamn# numat a-1 da cuno-



104

stinY despre lume, ci a o face sa functioneze dupa legile lo-
gice. Cind este ldsatd in voie sd tragd concluzif repez! din
date putine, inteligenta nu afld adevarul, nu functioneazi nor-
mal. Libertatea ef se maY obtine i prin inléturarea prejudi-
tiuluY, cind se pun inainte criterif adevarate, nu criterit ba-
zate pe credintd si sentiment sati traditif. CacY o inteligentd
emancipatd, nu admite ca adevérat decit acea ce ratiunea con-
chide ca just din observarea realititif obiective.

Libertatea afectivitdfii constd in echilibrarea sentimen-
telor noastre, in supunerea lor uneYnorme ce convine demni-
tatiY individuluf si bineluY general. Toate sentimentele trebuesc
nutrite de un obiect determinat. Trebue s se implinte in inima.
individuluf uman religiozitatea, dindu-se un obiect afectivitd-
tit, fie o fiint4, fie un principiti, un ideal etic, avind toate de
tintd fericivea gemerald.

Libertatea voinfel constd in libertatea psichologica si etica.
Libertatea psichologica sta in putinta de a ne determina -nu
de senzatia prezentd ci de planur! mat departe in viitor, de
ratiune. Libertatea etici e intdrirea vointil astfel in cit sa
functioneze dupa legile morale.

A editca, prin urmare,—si rezumind consideratiile noastre—
e a influenfa omul intentionat, cu plan si metoda, .in scopul de
a creste in el puterile vitale, fizice si psichice, exercitindu-le
dupa normele teleologice ale genezeY lor firestf, dezvoltind
astfel viata in genere si facind in definitiv din individ un izvor
de fericire si pentru el si pentru societate.

Acum se intelege usor cum se poate face din considera-
tla: 1) ca functiunile vietif normale ale unuf om fif pro-
duc lut intiiti fericire, ca orf-ce exercitare de forte; si 2) pen-
tru-ca acele facultaty, fiind nascute din evolutia omuluY in so-
cietate, sint in acelas timp conditionate de viata societétif.

—— D e



PARTEA A DOUA

——

METODOLOGIA

Intelegem prin metodologie nu numay stiinta metoadelor
de invatdmint, ci suma tuturor mijloacelor prin care se for-
meazi omul intreg, dupé idealul educa;mnll dect toate mijloa-
cele de a forma atit intelectul cit si afectivitatea si vointa.

Vom avea dect doud part! principale in metodologie :

A) Metodologia ce se ocupa cu mijloacele culturale ale sen-
timentuluY si vointit ;

B) Metodologia ce se ocupa cu mijloacele de cultura a inte-
lectuluy.

Intre aceste doud part! vom intercala cultura fizicd., care,
prin natura eY, se alaturad de cea morala.

May intiiti vom vorbi despre metologia morald, in sens
larg. care cuprinde cultura vointif si a sentimentelor.

A

EDUCATIA VONTEI SI A SENTIMENTELOR

Care va fi scopul maY special al culturif voimtii ? Va fi,
cum s-a rdspuns mafl inaite, libertatea vointii, in cele doud
acceptiuny : libertatea psichologica si libertatea morala.
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Libertatea psichologica este. dupd cum se stie, puterea ce
se da individulut de a rezista la excitatiile actuale, momentane,
si ase putea hotari, conduce si lucra conform unor ideYsaii re-
prezentarY si unor planurY ce si le formeazé prin reflexiune.

Iar libertatea moral4 a vointil este putinta omuluf de a se-
determina in conformitate cu idealul moral, cu legea morala,
cu aceea ce criteriul moral iY dicteazi ci este just. ’

Vom realiza maY intaiu libertatea voinfii prin mijloacele de
desvoltare a libertatir psichologicz. Exprimindu-ne in termeny
maY obisnuitf si cunoscut! — vom zice ci in aceastd libartate
a vointif se cuprinde desvoltarea virtutilor personale.

Totalitatea virtugilor se poate divide in doud categorif:
1) Virtu! saii deprinder de actiune, ce ati de scop in prima
linie binele individual si 2) Virtut sat deprinder! de acfiunt
ce all de scop in prima linie binele general. social. Cele dintii
virtuft sint personale si pe cele de al doilea le numim
sociale.

Ne ferim de a numi pe cele dintiiti egoistice — dupa cum ar
trebui, spre a le opune celor de al doilea, pe carfle numim
altruiste ; aceasta din cauzi ci cuvintul egoist implici in sine
o acceptiune de blam, de reprobare morald. $i virtugilor per-
sonale avem dreptul si le dam epitetul de morale. Tot ce face
individul pentru persoana sa, se rasfringe si asupra mediuluy
social in dou# chipurt:

@) direct asupra mediuluY in care traeste: vitiile sati virtu-
tile' nu sint rele orY bune numat pentru individul ce le practici,
ci se rasfring asupra societafif intregY contimporane;

b) indirect: defectele contractate prin deprinderY rele se
transmit, ca predlsposmr asupra urmagsilor. Dezenerarile fi-
zice, de orY-cz naturd, transmise generatiilor urmatoare, sint
faptul pe care se bazeazi responsabilitatea omuluf pentru tot
ce atinye schimbarea naturiY luY fiziologice orf morale.

Care sint virtutile personale ? Un raspuns detaliat si pre-
cis la aceasts intrebare ni-l daii filozofif antict. Grecif nu cu-
nosteall, in etica lor, aproape nicYf un altfel de virtuY si datorix
decit cele personale. Cum a stabilit in Istoria Eticet, englezul
Sidgwick : grecit nu cuno$tean virtutile sociale. Cind vorbiati
de d'reptate nu infelegeati ceia ce se intelege azl, ci numa¥
insumarea siarmonizarea celoralte virtuf personale : pl'z»tden_ta,



107

curajul si temperanta. Dreptatea era echilibrul stabil al uney
fericite constitutif individuale, rezultind din prezenta si armo-
nia celor treY virtut! personale.

Fiecare din aceste tref virtuff — prudenta, curajul, tempe-
rante — se considera, la rindul sati, ca rezultatul functiuniy
normale a uneia din cele treY facultity.

Functiunea normala si rationald a inteligentif da nastere
prudentiY, prevederif, intelepciunit; prudenta e dect virtutea
inteligenti.

Cind vointa functioneazi in mod rational, cind face reactiuinY
potrivite cu natura lucrurilor, cind omul cauta s evite ceea ce
e in mod natural ne-invincibil, si cind infrunt3 ceea ce se poate
infringe, atuncY vointa exercitd virtutea numita curaj. Curajul
e dect considerat ca mijlocia dintre doud atitudinY nerationale
fata cu pericolul, fata cu durerea. Daci omul fuge de durere
nemotivat, fard a cintdri importanta si mdrimea pericoluluy,
are o atitudine nerationald, numit# lasitate, poltronerie. Daca
infruntd orY-ce durere, fard a cumpani efectele ce resulta din
ea, purtarea luf e asemenea defectuoasa si se numeste feme-
ritate. A {i temevar or! poltron este, prin urmare, deopotriva
nerational si defectuos.

La mijloc st4 curajul, reactiunea inteligentd fatd cu natura
lucrurilor, raportul proportional dintre fortele individuale si
forta imprejurarilor.

Cealalta virtute — femperanta — era consideratd ca rezul-
tatul functiunit normale si rationale a semsibilitdfii, sati ca
atitudinea cea ma rationala ce poate avea omul fati cu pla-
cevile. A cauta numay placerile in adevar binefacatoare si a
evita pe cele amdégitoare, este a avea atitudinea cumpéatati
fata cu ele. Aci morala greacd gasia o mijlocie intre alte
doud extremitatt defectuoase: excesul sati abuzul si ascetis-
mul. Abuzul e ciutarea fara alegere a placerilor, fara distin-
gere. A fugi, a evita plicerea, numaY pentru ci e placere, este
atitudinea asceticd, pe care o gdsim si in spiritul si tendinta
ideald a vieti! monacale, daci nu in insisY acea viata reala.

Ca o conditie preliminard a desvoltarit morale, ni se infa-
tiseazd educatia corpulid.



EDUCATIA FIZICA

~ Vom incepe educatia morald ocupindu-ne may intiY cu edu-
catia fizca, pentru-cd baza viefif intreg? sufletest! — a viefir
intelectuale, sentimentale, volitionale — e corpul.

Rousseau exprima in chipul luf paradoxal acest adevir, azx
incontestabil : «cu cit trupul e mar slab, cu atit stipineste ma¥
mult, cu cit e mal tare, se supune mayf multy. Corpul slab e
susceptibil si face ca si sufletul s& fie susceptibil la durer?, su-
fus impresiilor momentane si trecitoare.

Educatia fisicd o parte din educatia morald.—Ca sa for-
tificY sufletul e necesar sd intérest! muschit, cum zice Montaigne.
S-ar putea trata despre educatiunea fizicd chiar in capitolul
relativ la educatia morald, considerindu-se o parte din edu-
catia vointil si activitafil omenestY. Si aceasta din dod consi-
deratiun.

1) Mar intiiti, pentru ci, din punct de vedere general social,
e o obligatiune pentru orf-ce om s3-s intireascd corpul, sa
si-1 perfectioneze: asa cum va fi corpul luY, asa—dupa legea
ereditatif — se va transmite la urmasY, cu sldbiciunile, bolile,
calitatile lur.

2) Din punctul de vedere al moralel personale: nu se pot
insusi cele doud mar?Y virtutf personale : curajul sicumpdtarea,
amindoud deduse din virtutea numita la grect prudentd, daca
nu se intéreste corpul, spre a-1 face capabil sa suporte dure-
rea si sa renunte la placere, cind trebue.

Asa in cit atingem de aproape un capitol ce s-ar putea in-
titula «moralitatea fizich», vorbind de educatia fizica. Se cu-
noaste cuvintul foarte nimerit, «pacat fizicy, intrebuinfat de
Herbert Spencer in contra greselilor de higiend. Termenul
luat din limbajul religief, insamnd cit de inaltd consideratie
da filozofia modernd, educatiunet fizice.

Educatia fizicd la not.—Cum sta chestia, mar intitt de
toate, la noY * Fie-care it aminteste tot ce a putut obtine ca
educatie fizicd dela institutiile culturale prin care a trecut.
Ma intemeiez pe memoria fieciruia ca si tratez chestiunca
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din acest punct de vedere. La noY, in scoale publice, gésim in
medie, cincY oare de ocupatie sedentard in clasd. La aceste
cinc! ore, addogatY orele de preparare acasa. Sint cazurl, des-
tul de nulte, in carY, ca sé-si poaté prepara lectiile, copif cef sili-
torf—dar necrre$1t si cel maY nenorocn;Y tocmaY din cauza asta,—
sint nevoit! s& munceasca pini la 12 noaptea sl si se scoale
foarte de dimineats.

In schimbul acesteY ocupa;n’ intelectuale mcordate, ce se
face pentru corp ? Se stie cit de putine ore de exercititi fizic se
da in scoalele de baett si de fete.

Cite o data si acelea se transformi in curate lectii teoretice. Am vazut
aceasta la una din scoalele secundare. Elevii erall scosi la tabla, ca si spunid
cum se face cutare figurd gimnastici la aparate. Figura se schita de elev in

aer, cu timiditate, ca si vadi magistrul ci s-ad inteles cele spuse.
Aceasta era educatie fizici.

Unde si cind se fac in adevér exercitit, nu rar se intimpl ca
maistrif de gimnasticd ati in vedere un ideal alaturea cu cel
urmérit de o scoald de culturd generald. Se tinde a se crea acro-
batl. carf fac-pe «omul sburitor» si volte fantastice in aer. Nu
e aceasta de sigur menirea speciala a unuf educator fizic.

De altmmtrelea vina cea mare a unel educatif fizice insu-
ficiente nu o punem numay pe incapacitatea maistrilor, ci may
ales pe intregul sistem de culturd moderni.

Cauza generalda surmenajului.—Pentruce se acordd asa
de putine oare de exercitif fizice i se impun asa de multe ore
de ocupatie intelectuals in programa invatamintuluf in oeneral ?
Tlnlptll modern are maf multe de invatat decit veacurile an-
terioare ; are in acelag timp desavantajul c8, pe lingd cunos-
tintele sale pr oprif si conceptiile sale desple viatd, a pastrat
ca o mostenire, de care nu se poate scapa, multe din ticurile
omeniriY din veacurile trecute, multe din apucaturlle ce all ajuns
aproape reflexe inutile. Anticitatea greacd i1 vorbea limba
eY, anticitatea roman isY vorbza limba et. Evul modern, cind
s-all inchegat nationalitatile nouY, nu s-a multumit cu llmbaJul
luy p10p11u ci a voit, pe linga hmba nationald vie, si vor-
beasci si in limbile vechr si. afard de aceasta, chiar numaY
limbile moderne sint atit de multe.

La cunostintele antice s-aii adaugat apof atitea stiinte noud,
stiintele despre naturi, ceogr aﬁe. istorie, stiintele de stat, si
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sporul creste necontenit. Cum sa facem ca mulfimea aceasta
meret crescindd de cunostin{f s& nu omoare inteligentele vir-
stef fragede? Aceasta e una din problemele capitale ale di-
dacticef moderne.

Salvarea s-a ciutat in doud directil : selectiunea cunostingi-
lor de predat si perfectionarea metoadelor. Se impune ale-
gerea esenfialuluf si eliminarea ‘'secundarulul din cunostinge
demne de a {i transmise ca nutriment intelectual tinerimel
scolare. E condamnat de aci in colo, pentru totdeauna, buni
oard. sistemul de a invata in geografie inaltimile si piscurile
atitor muntY, populatiunile oraselor, largimea si lungimea fluvii-
lor si atite si atitea lucrurf marunte; condamnat asemenea siste-
mul care pretinde copilulul sa invete, in studiul limbilor, pe
derost regule peste regule abstracte; la stiinte atitea legY si
propriettl ale unor lucrur! carl, desi concrete, totusf nu se vad
nicl odatd ; la literatur#, chiar la literatura romind, atitea nume
proprif si titlur! de carfY pe car! elevul nule cunoaste si de-
spre care i se vorbeste, ca despre constelatiile invizibile de pe
bolta cereascy, fard a i se prezenta sub intuitiunea directd.
De sigur nu numay incircarea progtamulu, dar si felul lur de
predare e cauza care doboari spiritele.

Daca se mal adaugi la cele de may sus, cd se perpetuiaza
slabiciunea fizicd prin ereditate, si ci e greii de prevézut, cind
va inceta cu desavirsire aceastd stare de lucrurY, tabloul nu e
de fel inbucurator.

Urmarile fiziologice ale Surmenajului.—E olege cuno-
scutd, a luf Iszdor de Saint-Hilaire, care spune ca intre de-
svoltare §i cresteve e un raport de opozitie. Prin dezvoltare
in;elecrem organizarea in structurd a unuf corp, orl organ;
prin crestere, mirirea in suprafatd, volum. Creerul, care, la
copil, e Telativ voluminos fatd cu virsta si cu celelalte organe,
daca e supus la o activitate foctata si indelungatd, se desvolta
In structur#, dar nu creste; si aceasta impedicd may tirziii sa
se atingd dimensiunile si gradul de energic total, la care ar fi
ajuns. “dack ar fi fost l4sat s4 se desvolte treptat si in voe.
S-a desvoltat repede, dar a incetat de a creste. De aci ur-
meazi o degenerare a sistemuluf nervos, tocmaY in partea lu¥
cea mal principala.

Pe lingd acestea trebue si se considere influcnta pe care
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creerul o are, prin legéturile cu celelalte pértt ale sistemulut
nervos, asupra corpuluf intreg, asupra tuturor organelor vie-
tif vegetative. Inima, stomachul sint vatamate prin slabirea
creerulul. Se cunoaste, din psichologie, ce influentd au
emotiile asupra intreguluf organizm. La acelas principiti se
reduce influenta creeruluf asupra celoralte organe. Oamenit
surmenat! suferd in general de inim#; palpitérile sint neregu-
late ; numarul batailor e maY mic, de abia 50 din 73 ; pulsul
este slab. Acest! oamenY mal suferd si de stomach, ceia ce face
ca viata lor afectivd sa fie intunecatd, sd arunce norul poso-
morit al morozitatif asupra existenti lor ; cict deranjarea sto-
machuluf influenteaza intrezul colorit prin care se vede si se
simte lumea si viata. Frumoasd existenta maf are si omul al
carul cap, incarcat de cunostinte, s-a detractat, si, prin de-
tracarea luY, a ficut si se sdruncine intregul sistem biologic'!
Impresiile vibreaza in el dureros, oustul v1e;1‘f e amar. Sur-
menajul e aproape o omucidere.

Surmenajul s1 in alte {dri (precum Franta $i Germa-
nia).—Nu e numay la noY acest pericol. Il gésim s. e. maY ales
in tara dela care luam exemple, in Franfa. Pedagogif fran-
cejt sint speria;’[ de situatia FrantieY din acest punct de ve-
eere, si se uitd cu durere la pozifia inferioard a tarif lor fatd
cu Ancrha, fatd cu popoarele Anglo-Saxone, in general. In
liczele franceze, orele de clasi si de meditatie se urcd, in to-
tal la nu ma¥ putin de 10—11 oare !

In Germania ingrijirea de educatia fizica e deja maf mare.
Totust sint 28 oare de clasd pe septdmina, la carY se adauga,
negresit, alte oare de lucru acasd pentru teme, ore de invétat
lectiile explicate, de aplicatil practice, de scriere si prescriere,
ete. Copilul silitor, victima aplicatief luY, se resimte in cele din
urmé de efectele fizice expuse.

Anglia ca model. — Tara-cea maY fericitd in aceastd pri-
vintid e Anglia. Aci se imparte de ordinar septdmina in doud
categoril de zile: zile intreg! de ocupatie si jumé.téﬂ de zile.
Sint | pe sdptdmind treY zile | intregY de studiti si restul jumatagy
de zi. Durata zilelor intreg! de studitt nu e in total mat lung4
de 4 1/, oare; si dach se adaugi la acestea toate ocupatiile de

. dupd clasi, se ridica la maximum de sase oare. Comparatf ace-
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ste sase oare cu cele un-spre-zece dela Francez! sicu aproape
tot atitea la no¥, si vefl vedea cuminfenia practici a poporu-
lur englez, care nu voeste sa-sf ucidd copil, sub pretextul de
a-Y instrui. Poate c4, ins, in modul acesta s-o fi invatind mat
putin; si avem atitea de invatat si viata e asa de scurta!

Experienta lui Chadwick. — Voiit comunica, in asta
priving#, o experient4 a unuf pedagog englez. In tara unde
deja se di putin timp pentru studiii, s-a gindit un inspector
scolar (de-l1 Chadwick) sd cerce daci nu jse poate ajunge la
resultat, tot aga . de bine, intr-un timp si maY scurt. A ales
doud serif decopif de frunte: o serie compusé din 1-lea, 3-lea,
5-lea, al 7-lea. etc. la clasificatie, si o altad serie din al 2-lea,
4-lea, 6-lea. O grupi a fost ocupatd toate oarele previzute
de program, cealalti numay jumaitate din acel timp. Urmarea a
fostcé celce ati fost ocupatt 1/, din timp, cind ati fost pust la un
fel de concurs asupra aptitudinilor lor, la o compozifie unde se
vedeati fortele intelectuale si inlesnirea dea minui cunostintele
ati invins ceY ce ati fost ocupatf timpul jumitate. Aceias supe-
rioritate o aveali si la jocwY. latd o experientd ce dovedeste
¢4 in maY pufin timp nu se invatd mal putin. Rezultatul atirnd,
neapérat, si de metoda. Dar simplul fapt al prelungiref ocu-
patiel sedentare deja slab=ste functiunile spiritulur. Mintea is
perde elasticitatea si plasticitatea care prinde si pastreazi im-
presiile si ideile.

Educatia fizicd.—In anticitate. N-a fost totdeauna negli-
jaté educatia fizicd in omenire. Timpul nostru, afaré de excep-
tia Angliel, e un timp nenorocit in aceastd privint4. Ca sa ga-
sim idealul nostru aproape realizat, trebue si ne intoarcem
privirea catre Grecia anticd, patria educatie! fizice, si in spe-
cial catra Dorieni. Dorienil, odata stabilif in Lacedemona, in
un numir mic de familiY (9.000), inconjurafY de dugsmany nu-
merosY, ail trebuit, din interes de conservare nationald, si se
organizeze in luptatorY, si sd dea atentie exclusivd educatieY
fizice. In adevér, intreaga Sparfd era ca o cazarmi; tof!
Spartanif eraii consideratl si traiati ca soldati: masa lor
un fel de «popotdr, la care veneai tot! s4 manince, aducin-
du-sY fie-care ce avea. Se stifY ca SpartamY alegeati pe copif
demnr de viagad in urma - unu! riguros examen ; expu-
neati pe cef slabY pe Taiget. Cel resmtenﬁ era 1asat’[ sé tra-
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iascd, impunindu-le regulele educatiet fizice. Dela virsta de
cincY ant, copiil se depindeati cu’ jocurile pirice, indemnaty la
aceasta de exemplul oamenilor mart. Jocul lor era o panto-
mima a vietif de soldat; imita apdrarea, atacul. Ma¥ tirziu,
cind ajungea copilul #Zndr, incepea alt exercititt ma¥ complect.
Tot cetiteanul, in fine, trebuia si fie demn fiziceste de a lua
parte la gimnopedii, acele defilarY colective, pe carY le ficea
orasul intreg. Cine nu era fiziceste bine- desvoltat, si prezen-
tabil, orY cit de sus ar fi-fost sub-alte raporturl, era inlaturat
dela onoarea de a servi ca decor in‘acele reviste pompoase.

Aceeas preocupare se dedea educatief fizice la femee. Asa
ci rasa se perfectiona prin ereditate si dela barbat si dela fe-
mee. Spartanif, in astd privin4, erail ceY maY inaintaty, si se
géseatl: printre eY cef maY frumos! oamen! si cele maf fru-
moase femeY din Grecia.

Exemplul’ Sparte! a fost imitat. Exercitiul fizic a ajuns a fi
o institutie de stat. Statul nu se ingrija,la Grec, atit de instruc-
tia intelectualad; aceasta era o afacere particulary, ldsatd pe
seama familief; lucru de care se interesa statul, ca stat, era
desvoltarea: omului fizic. Exercitiul fizic devine astfel o insti-
tutie de stat, pentru intiia oar#, la Grecl, si s-a organizat
mal sistematic in jocurile olimpice, nemeice, istmice.

Pregatirea se faceain Gimnazii. E inadevar o parodiesio
ironie istoricd deosebirea de semnificatie in care se intrebuin-
teaza cuvintul gimmaziii la Grecet si la modernY. Se deose-
beste semnificatia cum se deosebeste intreaga conceptie de
viatd a anticulul de a modernuluY. Az! intelegem prin gimna-
zitt o institutie cu un numar de anY de invatimint teoretic, cu
atitea oare pe zi, cu grija atitor examene si ma¥ far# nict o
distractie fizica sati estetici, o viatd sedentar#, functionind in
un aer confinat, sub paza unor profesorY ce se schimbi la fie-
- care or#, unul dupa altul, si carYf vin s& spund: unul, virfurile
muntilor ; altul, suma unghiurilor din un triunghiti; altul, de-
clinatia rosa-ae pe latineste; altul, declinatia luf dvizwmog pe
greceste, etc.

La grect gimnasiul era cu totul altceva: era o grd-
ding. In aceasti gradinid veneail tineri! si se luaii la intre-
cere fizicd, la lupte, alergérY, sarirt, aruncir! cu arcul, la curse
cdlare, cu carul, etc. Si in jurul arenil acestor intrecery,
sub umbra arborilor stufost, veneaii cetifenil, si priveat la ti-

W 8
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neretul ce se desvolta sburind in aer liber. $i aceste gimnazii
erali «cursurY obligatorif» pentru tof! GreciYf ce voiaii sd aiba
onoarca de alua parte activd la viata publica dela jocurile olim-
pice. Trebuia sd «frecuenteze» ne-intrerupt timp de sese lunt
gimnaziul menit a inlesni exercitiY, nu de latina orY de filologie,
ci exercifif de muschY, de alergare, de lupta. In atita onoare
eratl exercitiile fizice la GrecY, incit Sophocles, marele drama-
turg, in urma batéliet dela Salamina, a dantat insust, desbra~-
cat, cum era obiceiul. $i Alexandru Cel Mare, cind a ajuns la
Troia si a dat de colina, unde se presupunea cé seafld restu-
rile lur Ahile, a dantat desbr#cat.

Cultul frumosului fizic. Frumusefea corpuluf la Grect
era frumusefa complectd a formelor, energia acumulati in
musch! armonic desvoltatl. ModerniY, producte ale conceptiet
medievale, slab¥ la corp, fara eleoanté in mers, fard gratie in
miscarY, ar face s& moard de ris pe un grec antic. Agesilai,
cind a voit s& inbarbéteze pe un soldat in contra Persllor,
desbracat ciffva prizonierY persanYsi i-a aratat Grecilor. Grecil,
vazindu-Y, ati inceput sa riz& cu dispret. Dela intiiul passe cu-
nostea grecul din barbar; dup4 cum omul cult se cunoaste dela
cele dintaY cuvinte din cel incult. NoY avem maY desvoltat crite-
riul calititilor intelectuale, sufletestY ; eY pe acela al calittilor
corporale. Cultura corpuluf era pentru el idealul, o religie. In-
vingatorul la jocurile olimpice se considera ca eroii national ;
artistif se intreceati sa-1 treack la nemurire, poetif sa-1 cinte.
Era idealul timpulul, concretizat in carne si oase. Se uitati la
el, ca la un zet.

Negresit cd timpul modern nu maY poate si nict nu va may
trebui si ajungd vre-o dati la aceastd exclusivitate de admira-
tie, aproape religioas, a omulut fizic. Omenirea a trecut prin
o experientd, de care trebue, si nu poate si nu tie cont; o
experientd, necunoscutd de anticitate, aceea a cre$tinismu1u’[

Crestinismul. —Crestinismul, cum s-a spus, a fost o reactie
radicals in contra vietiY si credinfelor despre v1a;a ale anticitati.
Tot ce era bun la Grecl, era p#cat la crestinism. Prin urmare
idealul corpuluf frumos trebuia s& se schimbe in idealul unuf
corp urit; idealul unuY corp proportionat si energic, trebuia
transformat in idealul unuf corp fara vlagh, muribund. Uita-
ti-va la statuele vecht si la cele medievale, si vet! vedea cele
doua idealurY deosebite,
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La moderni. — Evul modern a incercat o reactie coritra
evuluf mediti. $i may intiiti, pe cale teoretici s-a auzit glasul
lut Montaigne, Locke, Rousseau, incurajind educatia fizici
si cautind a indrepta spiritele cétre aceasti parte a viefif
omenest!. Acel ce a avut un efect maf puternic a fost Rous-
seaa, si nu atit in Franta, cit maY ales in Germania si Elvetia.
In Germanla, pe baza principiuluf luf, s-a organizat institutia
Philantropinum, unde copiif gasiff se cresteali dupad anume
regule pedagogice. Aceastd institutie a fost un laborator de
experimente pedagogice, unde se incercat diferitele teorif de
educatie.

Azl insd tara, care cauti, se sileste a se apropia de
idealul antic, e Anglia. Aci educatia fizici e in onoare, ridi-
catd la importanta ce trebue s-o aibd. Dela invitimintul
primar pin3 la cel universitar inclusiv, o parte importants din
timp e dati educatie fizice. E de admirat, in aceastd privin4,
entuziasmul cu care populatia intreagd englezi se intereseazi
de exercitiile fizice ale scolarilor in special ale studentilor.
Studentit dela universitatt deosebite, se intrec intre e¥, — in-
tocmal ca Grecil la jocurile olimpice, — unif in alergary, algir
in ménuirea lope;1101 in canotaj, etc., §1 populafia ag,teapta cu
neridbdare si vazi, care din scolf va invinge.

Timpul modern incepe a ne da astfel speranta, ci, intr-un
viitor maY mult sali maf pugin apropiat, se vor echilibra cele
doud balante ale educafiel sufletesty’si fizice.

Scopul si mijloacele educatiei fizice. Scopul educatief fi-
zice este de a face un corp sdndtos, tave si ager. Aceasta
este intreita {intd pe care o urmaéreste si trebue s-o urmarea-
scd educatia fizica, prin higiend, exercitii fizice si lucriri
manuale.

Higiena.—In ce priveste higiena, e de considerat regulele
relative la mincare, imbraciminte, somn. Natural nu voiti in-
sista asupra lor. Recomand pentru aminuntimi, insi con-
siderate din punct de vedere may filozofic, scrierea luf Spen-
cer asupra Educatiel, anume capitolul relativ la «educatia fi-
zicdy. Calauza dupa care trebue si se ia omul in ingrijirea
corpului, in ce priveste si hrana, imbrdcdmintea si somnul, e
indemmnul nalurei manifestat in sensatif. E un instinct natu-
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ral care determind si timpul si cantitatea de nutrigie, ba si chiar
felul. Tot asa in ce priveste imbracamintea si somnul.

Curdtenia. Este insd o ingrijire la care nu ajyta nimic in-
stinctul, si care este tot asa de necesard la séndtatea corpu-
luY ca si cele spuse pind aci: aceasta e curdfenia.

Copilul cind are nevoe si. mianince, simte foame, si cere de
mincare; cind it e frig, plinge si cere imbricaminte; cind.e obo-
sit, i are nevoe de somn, motde, cere si se culce, adoarme.
Nu e tot asa in ce priveste curifirea corpulul. Nuexistd un in-
stinct care sa-1 célauzeascy si pe el si pe educator. Educato-
rul trebue sd creeze acest instinct. Insist asupra acestuf
punct si pentru-c in scoala se pof aplica prescriptiunile
relative la cur#itirea, corpulut, maY degraba. decit cele relative
la mincare si imbracaminte, aplicabile maY ales in internate.
SimaY inzist incd si din alt pynct de vedere : pentru cd
n-a intrat ipcd, in moravurile noastre populare, deprinde-
rea curiteniel. Auzeam acum ciff-va anf, in un oras de pro-
vincie, o convorbire ce caracterizazi spiritul public popular in
chestia ce ne preocupd. Se vorbea de cineva care se dusese
sa ia o baie, si vecinif se Intrebaji: ce o fi la mijloc? ce boala
curioasd o fi avind bietul crestin, ca s aibd nevoe sd mearga
la baie? NumaY in cazurl.extraordinare i anormale se crede ca
cineva trebuia si faci bae. Avem decY de combitut un preju-
difiti. Profesorul care se mulfumeste numaY si explice, sd
asculte si s& pule note, fard si dea atentie la infatisarea ex-
ternd, la curitenia hainelor, minelor, fete, si fara si indemne
ca deprinderea curfenief sd ajunga a. fi respectatd cu religio-
zitate, nu numay in ce priveste fata si miinile, ci corpul infreg,
acel profesor intelege putin din misiunea sa. Chestiunea cu-
ratenieY std decY in legéturd cu educatia.

Dar punctul special de atins, in chestia educatie fizice, e
exercifiul covporal si lucrdarile manuale.

‘Exercitiile fizice. — Odat3 ce am vazut care e scopul edu~
cafieY fizice :— sinatatea §i intirirea corpuluY; precum si da-
rea uneY agerimY in miscir!—s4 vedem mijloacele prin carf se
poate realiza maY direct acest scop. Le vom chuta si culege
ma intif dela GrecY i Romanl.

Grecti chutad a intari corpul maY ales prin cincY felurt de
exercitil, cary, strinse la un loc, format ceia ce numeai eY pern-
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tatlon. Pentatlonul se compunea din exercitit ‘de luptd, aler-
gare, saltur! — ‘de cele ma¥ multe orY finind in mind anumite
greutatl, carY, fiind plecate inainte, ajutati la o sariturd maY
mare, prin departarea inainte a centrulul de gravitatiune—;
in fine, asvirlirea cu discul, asvirlirea cu lancea.

Romawii nu aveati aceleast exercitif corporale ; spiritul lor
prac‘tic se vede si aicl. In alegerea exercitillor, Romanif cau-
tati si o utilitate afaré de desvoltarea fizica, proprlu zisa. Gre-
cif ciutali numay desvoltarea corpulut ca atare, voiati armonia
trupuluY in forme §i miscarY, frumusetea in proportie siin eurit-
mia miscarilor. Romanif ciutati, afara de aceasta, si o utilitate.
Astfel invatat cdldria, inotarea, pentru ci, odatd cu exerci-
tille corporale, se maYalegeati cu ceva:un om ce stie sd inoate,
e fnarmat cu incd un mijloc de conservare a vietif ; un om ce
stie caldria, poate fi un bun ostas.

Diferitele sisteme la moderni.—La modernY avem tref
sisteme maY principale de exercitit fizice: sistemul suedez,
gevman si englez.

Sistemul suedez sti in migcar! usoare, ma¥ mult libere, in-
dreptate in scopul de a desvolta in parte fiecare muschiti, sati
un sistem de musch! anumit. Dubois Raymond, fiziolog ger-
man, criticd acest sistem suedez, pe cuvintul c&, desi serve-
ste, ce e drept, la punerea in miscare a unul anumit muschit
sati sistem de muschY, dar tocma¥ din cauza asta ¢ may la lo-
cul luf in terapeutica decit in educatia fizicd propriti zis4, pen-
tru cd nu di posibilitatea, prin exercifiti, de a ajunge la
o combinare de miscarY, dupd ocazie; nu d4 agerimea cor-
puluY si nu exerciteazi initiativa de motilitate a spiritulut.

In-sistemul german, la gimnastica cu aparate, din contra:
sint hazardurY de miscarY, se cere oare-care initiativd, curaj;
nu se fac numal miscir! domoale si tihnite, in scopul de a
desvolta anume mugchil mijloculuf, orY. al toraceluf, aY brate-
lor, etc.; ci, p= linga acestea, e si o hazardare, adesea sanctio-
nat? chiar de o durere. Sariturile la cal sint insotite de oare-
care pericol; ridicarile si inviftiturile la fus. sint maY mult su-
puse la pericol ca indoiturile de brat, dupd metoda suedeza.
Dubois-Raymond maY observd incd, si maf cu drept, ca in
chestia educatieY fizice nu e vorba numa¥ de desvoltarea mus-
chilor, ci si de exercitarea patureY cerebrale a centruluf mo-
tor, de unde se conduc si unde se combina miscérile ; e vorba
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-de a face pe om capabil sa sivirseascd tot felul de mischry,
combinate dupd ocaziile in care s-ar-afla in viafa.

Afark de sistemul german practicat si la not —desi, negre-
sit, nu atit nicY tocmat asa ca in Germania—e sistemul englez
ce constd in sport. H. Spencer respinge sistemul german pe
cuvintul ci este prea monoton, plicticos, cu aparenti de lec-
tie. $i, de sigur, ca i se poate aplica aceastd criticd chiar in
patria de origina a sistemuluf , in Germania ; nu maY vorbim
de aplicatiunile luf la noY; le cunoastem din experienfd. Se
stie cit timp se trece pina s vind rindul unut elev, ca si faci
o invirtitura, doud, la fus, o s#riturd la cal, etc. P4n&-1 vine
rindul, asteaptd si se uitd la ceilal{Y; dar asteptarea si contem-
plarea, numar ca educatie fizich nu se poate considera. Cit
despre calitatea figurilor gimnastice de a fi periculoase, este
o chestiune care nu stiti de meritd mécar s& ramind contro-
versatd. Ma indoesc de superioritatea unul sistem de educatie
fizica ce se laudd cu avantajul de a te ldsa maY sigur cu capul
spart, decit un altul.

Sportul englez mi se pare mal convenabil. Englejif at, pe
linga exercitiile corporale ale anticilor, altele noud, specific
moderne. Astfel la ef gasim exercitif de alergare, de lupta, ca
la Grect; g#sim si exelcmlle luate dela Roman, inotarea si
calirirea. Dar pe lingd acestea: plimbarile lungT, excursiile,
patinajul, canotajul, ciclismul, care, cu bucurie trebue s-o con-
statdm, incepe sd se intinda si la noY; ba chiar devine o
moda. Ar fi de dorit s& devini o moda si patinajul si cano-
tajul si inotatul. Pe ling# acestea, danful, care, pe nedrept,
in societatea pretinsd serioasi a timpulu! nostru, aicf in o-
rient, a cdzut in disgratie si pare a {i vazut cu ochf raY. Dantul
e un exercifiii i folositor $i placut; dar noY, modernif, am
devenit grozavY de seriosf si ne-am spec1ahzat pare-se, in hi-
peLtroﬁarea intelectulut. Din aceasta, insi, nu iese o fiinta
normald. Din norocire, gisim o tard care a inteles cad omul
normal nu e ficut numat din’cunostinfe si intelect, ci e facut
si din carne si oase; ca tocmat corpul e facut si supoarte si
s4 aduci la 1ndephn1re cunostmtele cd un cap, ori-cit ar fi
de bine incircat de cunostinte multe, e un cap nefolositor,
daca ¢ purtat de un corp slab, fara energie si fard viaga; ci,
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in sfirgit, bolnavul si mortul cel maY invatat din lume pretueste
mal pufin pentru societate decit un ignorant viii si sindtos.

Pe ling# aceste exercitit, Englejit ati jocurile lor proprif,
care iards!, putem s-o constatim cu bucurie, ail inceput a pa-
trunde si la no¥, precum : croquet si lawn-tennis si diferite alte
jocurY de minge. Nu numaf copiif si studentif se joaci cu min-
gea, dar si oamenil maturY. $i aci ne isbim de un prejudiciti
in Orientul EuropeY, tot asa de ridicul ca si prejudiciul in con-
tra balf. Un om mare ce s-ar vedea jucindu-se cu mingea,
s-ar parea cd nu e serios, ci-Y lipseste ceva, dupd cum s-ar
parea si cind s-ar auzi cintind asa singur in camera luY; cicY
nicY muzica nu e consideratd ca ceva «serios» in luminatul
Orient al Europel. Si acest prejudiciti nu e ultimul. Cum s-ar
privi la nof un om, de o inaltd pozitie social, care, in loc sa
tocmeasci un thetor de ‘lemne, ar lua ferestraul si sf-ar taia
singur stinjenul? Ar fi dat tirgulul ca «intr-o partey sati cel
putin ca sgircit. Gladstone, marele om de stat, fost prim-mi-
nistru al AnglieY, isY tdia singur lemnele, chiar la o vrista
fnaintati, si nimenY nu se crucea de asta in Anglia.

Avantajele sistemului englezesc. — In avantajul acestor
exercitif corporale englezestY, a sportulu, jocurilor, se poate
spune c4 ele intrunesc dou#t calitafY esentiale:

1) miscarile sint mayY variate decit la toate celelalte exercifir
corporale din sistemul gimnasticef germane si suedeze. Ce de
muschY se pun in miscare si ce simf de echilibru se desvolté
in mod natural, pentru cumpanirea lor, in lupt4, bunioar,
cind lupta e incordat, si e «luptd dreaptd !» Asemenea la ino-
tare, cilarie, patinaj, canotaj.

2) Dar p= linga faptul foarte principal, ¢4 se pun in mis~
care maY mulfY musch! si maY armonic, maY e faptul esential
ci miscarea e insofita de pldcere, ceea ce nu e totdeauna la
gimnastica germand, cind sti maistrul in mijlocul elevilor si
comandi cutare fizurd anumit4. Poate c& multora le-ar veni
pofta si fach tocmal alte figurl, si se poate intimpla astfel ca
exercitiile sa fie insotite chiar de un sentiment de neplécere.
Dar la jocurY, cind copiif se ial la intrecere, cind miscarea por-
neste din spontaneitate proprie, se stimuleazi intregul sistem
psihofisic. 51 H. Spencer zice foarte just ci «placerea este cel
maY bun tonicy. O actiune facuts cu placere, n-are numay fo=
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losul exercitiuluY; maY are incd darul, pe deasupra, de a sti-
mula intregul sistem.de viatd ; tot organismul - miscat de o
vibratiune maY intens.

Efectul plécerif ce insofeste totdeauna jocul explici pentru
ce aceste exercxm libere ati desvoltat atita entuziasm si s-ati
l4tit asa de tare in Anglia, unde ati intrat in deprinderile po-
pulare. Anglia e singura tard modernd in care g#sim ceva a-
nalog, in ast4 privintd, cu Grecia veche. In fie-care an, dupa
cum spuneam may sus, studentit din Cambridge si studentit
din Oxford ati intilnirY de intrecerY in exercitiile fizice; i a-
ceste intilnirY, privite cu ochiii simpatic de popor, sint consi-
derate ca evenimente in tar#, si lumea se stringe ca s3 vadi
i sd admire.

Acesta e un punct foarte important in viata unuf popor :
Cind e natiune a ajuns sd organizeze, imprejurul exercitiilor
fizice, amuzamente publice, e sigur ca dinsa a inteles pe de-
plin cauza vitalitifiY si mijloacele puteriX etnice.:

Nu e greii de hotérit care din aceste sisteme de educatie fi-
zica va i de dorit s4 se intinz? si la no¥. Fara indoial4 c4 sis-
temul sportuluf englez are maY multe calitagy 1).

Pregatirea maistrilor de gimnasticd. — De altminterY, in
desvoltarea noastrd culturald, nu e poate timpul si facem, in
aceastd chestiune, pe dificilif; ne-am mulfumi cu orf-ce sis—
tem, numal si se aplice inteligent, si am pune o singurd con-
ditie, ca maistrif de gimnasticd sd nu fie numay¥ acrobatl, sait
‘numay sergent! libera! din armata, ci s aib si-oare-carf cu-
nostinte despre ce va si zici educatie fizica.

Pentru aceasta ar {1 necesar ca maigtrif de gimnasticd s#
aibd o idee de ce va si zica corpul omenesc; sa stie ca e al-
catuit din un schelet compus din oase, dispuse in anumiti po-
zitie, si carY se leagé intre ele prin oare-care articulatif; sa nu se
mire decY cind, din excesul de zel orf din nepriceperealu, s-ar
produce o sminteald in articulafif. S4 cunoasc#, maY departe,
c& pe acest schelet existd mugch! si cd eY aii o dispozitie anu-
mit#, o legiturd intre eY: chiar dac n-ar fi necesar a cunoaste

1) Dispozitiile ministeriale, Juate in scopul de a incuraja cit mai mult exercitiile cor-
porale, introducind in scoli jocurile libere nationale, precum Oiza, etc., sint un semn in-
bucuritor ¢ si la noi stribate noul spirit s¥n¥tos al timpului in directia eductail noas-
tre publice.
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numele tuturor. sa stie cel putin unde sint cef mal voluminost
si ce rol ati in miscérile -corpuluf. S& maY cunoascd apo¥ ca
mal este si un sistem nervos, compus—cel put,in atit si §tie—
din maduva splnarn’ creer si-sistemul mareluY simpatic si cam
ce rost are -dinsul in corp.

Pe linga aceste cunostinfl, nu numay decit profunde, ar fi
necesar si aibd o ideie de ceea-ce, cu un nume poate preten
tios, s-ar numi pedagogia gimnasticei; adica si cunoasca
scopul exercitiilor corporale, istoricul lor si raportul lor
cu educatia; sd cunoasci ceva din literatura chestiel acesteia
si din metoda exercitiilor corporale, diferitele sisteme in-
trebuintate ; s& maY aiba idee despre scopul si efectul
final fiziologic al diferitelor forme de migcir! maY principale.

Programa pare ci se incarcd ; dar de aci se vede cit de
importanta e chestia educa;ieY fizice, ce cunostinte presupune
la cel ce se insarcineazi cu ea,si cit de negligent se considera
sl sa trateazd astazl.

Exercitii militare. — Pe linga exercitiile spuse pina aci, s-a mai cerut,
mai ales in Germania, si se mai poate inchipui inci un sistem de cxercitii ce
ar avea si un scop practic, exercitii menite a intari corpul in vederea scopu-
lui de apdrare §i luptd. Germanii ali pentru aceasta un anumit termen :
Webrhaftigkeit ; nu l1-am putea traduce esact tocmai si numai prin militarism,
desi cam tot catre acelas scop ar tinde, in special, acest sistem de exercitii.

Daci s-ar organiza astfel exercitiile corporale, in cit elevii din clasele
primare, dar mai ales din licee, si cunoasci perfect toate miscirile cu corpul
si cu arma, pe care ar fi sa le invete mai tirzitt in armatd ; prin aceasta, nu
numai ci s-ar economisi munca in arr atd, dar poate chiar ar face-o relativ
inutili, ca atare, cici intreg poporul ar fi armatd permanenta. Insa, bine inte-
les, chestiunea asta nu e asa de simpld, nu e numai curat pedagogici; se
complica cu o chestiune de stat si cuo prob]ema internationali. E greu ca un
singur stat, si un stat mic ca al ncstru, si inceapi experienta. Lupta pentru
existenta intre popoare e si mai salbatica decit intre indivizi,

Lucririle manuale. — Pe ling# exercitiile corporale, am pus
in legaturd cu educatia fizic si lucrarile manuale. In lumea din
orient maY ales, nicY azf nu s-a ajuns inci si se considere lu-
crarea manuald ca ceva onorant si nobil. Calitatea aceasta in
timpul de fat3, si la popoarele neo-latine in genere, o are
munca intelectuald, profesiunile aga zise liberale, munca in
prima linie cu condeiul. A fi scriitor, negresit nu totdeauna
literar, dar cel pupn scriitor la o cancelarie, iatd ce se con-
siderd ca superior si distins. A munci ins4 cu ciocanul, curin-
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deaua, e ceva inferior, nenobil. Munca ce se rapoarti la ma-
teria moart, modeleazi si modifica natura brutd a lemnuluy,
ferulut, dindu-Y formele cerute de trebuintele omuluY, nu einch
apretiatd cum meritd. N-am nevoe si demonstrez cd aceasta
e un prejuditiu; i ci scoala trebue, nu numaf pe cale teo-
retica, dar in mod practic, sa-1 combatd. $iaict avem din apu-
Sul luminat si curajos esemple de imitat, maY ales din Anglia
31 America.

In America sint universitaff unde studentil siracl, ca sa-st
procure ml_]loacele necesare pentru urmarea si terminarea stu-
diilor, muncesc in ateliere, cistiga ; si, cu produsul munceY lor
manuale, {5t latesc inscriptiile cursurilor. Astfel in universita-
tea din Ifaca multY studentY sint muncitorY in ateliere.

Doamne! cum s-ar privi la nof niste studentt, care doua,
treY oare pe zi ar munci intr-o ferarie, sati timplarie, ar lucra
scaune, mese, dulapur?; si aceasta nu pentru distractia lor, din
capritiu, ca lorzif carY n-ail altceva de facut; ci ca s& cistige,
sa aibd cu ce trii; si in acest scop ar lucra chiar pentru uni-
versitate, d. ex. bancr!

E o supozitie ce ne face a zimbi, ni se pa.re ceva extraor-
dinar. Cazul nu e, ins4, numa¥ inchipuit; il gésim isvodit ai-
doma la universitatea dm Itaca, unde se pare tot asa de na-
tural si de normal, cum ar fi la nof cazul studentilor functio-
narY la primdrie, or! preparator! in o familie. Daci la univer-
sitate e asa, ne putem fachipui ci sistemul trebue si fie mult
mal desvoltat la invifdmintul secundar, fard a mat vorbi de
cel primar.

Scoala d-rului Reddie. — Voiti cita ca exemplu o scoald
model, care se va pirea un ideal visat doar de imaginatia unuf
pedagogic utopic. Bucuria, ce va naste convingerea in realita-
tea el, va fi insotitd insd de regretul ci acest ideal nu se gé-
seste realizat la nof, i cd nu stim cind se va putea realiza.

Este scoala intemeiat3, pe la 1889, de dr. Reddie in depar-
tamentul Derbyshive din Anglia; si, dupd metodul eY, o altd
scoald in Sussex ; amindod cu internat, avind 50—100 elevl;
amindo# situate la tard, in spatiu larg. Viata lor intern# e al-
catuitd dupa urmitoarea programé. NumaY cetirea, curat si
simplu, a indeletnicirilor si distribuireY oarelor va arita destul
de clar si convingator rostul si scopul institutiel.
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6.15 : sculare (iarna la 7), usoari gustare.

6.30 : exercititl fizic.

6.45 : prima oara de clasi (45°).

7.30 : capeld. Trebue si notam insi ci nu'e vorba de o educatie religi-
oasi dogmatica, ci numai de cultura generali a sentimentului re-
ligios.

“7.45 : dejunul : oud, sunci, etc., apoi regularea camerilor ; fiecare elev isi
face singur patul.

8.30: a doua ord de clasi (19,15").

0.4 : ugoard gustare ; dacd e vreme frumoasi, exercitii ' de plumini in

aer liber, desbricati pini la mijloc.

11.15: a treia ord de clasi (1,30')

12.45 : cintec sail inotat in rii, dupd sezon.

I.— ! masa.

1.30: exercitii de orga, piano.

1.45 : jocuri si lucriri in griding, sail excursii pe jos sail bicicletd.

4.— : lucru in atelier.

6.— : ceaiul. )

6.30 : cintare, repetitii de comedii, muzici, concert, etc.

-8.30 : supet si capela.

9.— : culcare.

In rezumat, prin urmare, munc# intelectuald cu totul 5 oare
maximum. Exercitif fizice, lucru manual 41/,, toate dupi prinz.
Ocupatir artistice, recreatif de societate 21/, seara. Masa, timp
liber, 3 oare ; i pentru somn, g oare. In atelier, din mina a-
cestor elevy ies obiecte uzuale, bine lucrate, mese, armurt, ci-
sute pentru porumbe‘[ pentru paserY de curte, barcl. Umr ai
fost in stare sa lucreze un pod peste riul din apropierea gco-
leY ; si pentru ca directorul scoleY si-a manifestat dorinta de a
miri efectivul scoleY, atit planul de largire a scole cit si execu-
tia luY aii facut-o tot elevil..

Care e rezultatul din punct de vedere ﬁz1olocrlc?

Directorul si-a dat osteneala s m#soare energia acestor
elevf in timpul cit sint sub paza luY i apoY in vacantie; si a
constatat ci regimul acesta al scoalet face de creste corpul
copiilor i in talie si in greutate. Pe citd vreme in vacantie,
greutatea scade. Asa in cit se realizazi complect scopul de a
face din scoald o fabricd de oameni puternici si sindtosi.

Superioritatea Anglo-Saxomlor -— Cu acest principit si
sistem de educatie v4 putef! exphca pentru-ce rasa Anglo-Sa-
xond, dupi cum demonstreazi Edm. Demolins in scrierea sa
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«A quoi tient la supériorité des Anglo-Saxons», a pus sti-
pinire pe lumea intreagd. America e stapinita mar ales prin
Canada, Africa prin qupt si Capul bunel Sperane; Asia prin
India si Birmania, Oceania prin Australia si Noua Zelanda;
Europa si toatd lumea prin comert si industrie i pohtlca.
Dup3 o statisticd oficiald s-a constatat ci prin canalul Suez,
in un an, aii trecut 160 corabil franceze, 260 germane, iar en-
gleze numay 2,262 ! O proportie zdrobitoare !

Astfel se explicd pentru-ce aceastd rasd, de o vitalitate si
energie covirsitoare, suplanteazi pretutindenY pe Francezl,
pe unde dominaii inainte, si if suplanteaza nu cu arme, ci prin
exuberanta aceasta de viati ce~Y face pe Englez! stapinY pe
naturd si pe oament.

De sistemul educatief in general, si in special de sistemul
educatie! fizice atirnd nu numal vitalitatea fieciruia om in
parte si succesul luY in lupta pentru viatd, dar atirnd vitalitatea
totalitateY etnice, in care se practici acest sistem de educatie.

EDUCATIA MORALA

In capitolele ce urmeazi, ne vom ocupa de educatia mo-
rald. religioasa si esteticd. Educatia intelectuald vom trata-o
in legaturd cu didactica, pentru-ci prin didacticd intelegem
nu numal suma metodelor si mijloacelor de comunicare a
cunostintelor, decY de instructiune, ci si acelora de formarea
intelectuluY. care e de altminterf partea cea may principald din
ramura invitimintuluf.

Instructia morald si educatia morald. — Vom incepe cu
educatia morald si vom face deosebirea dela inceput intre
wnstructia morvald si educatia morald. Instructia morald e
comunicarea de cunostintY etice, orientarea intelectuluyf in no-
tiunY de morald. Prin educatiune morald se intelege formarea
de habitudint morale, de deprinder}.

Pe cind instructiunea se adreseazi intelectulut, educatiunea
sa adreseazi vointeY si sentimentelor.

Cind se d4 definitiunea si s= discuti asupra notiunilor rela-
tive la datorif. virtute, etc.. se face o instructie morala. Are
aceasta vr-o influentd asupra vointi, asupra educatie! propiit
zise © Incontestabil ¢4 da. Nu putem pretinde ci ¢ o deosebire
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prapastioasa intre diferitele partt ale naturef omuluy, in cit o
influentd asupra: intelectuluY si ramie fari. repercutatie asupra
vointiYf si sentimentelor, si viceversa.

Nu voiii zice ins4 c& e destul a da cunostinte pentru ca, prin
aceasta, sd se provoace o activitate; nu voili zice cd ori-ce
idee e forfd. Pentru ca ideea sa devie fortd activ, it trebue im-
pulsiunea sentimentuluf. Dar nu se stie pina la ce grad o idee
intinde radiarea sa psichica asupra intreguluf sistem sufletesc,
si pind la: ce grad misca rezortul activitdte! omenest!.

Chestia instructiunif morale, ca mijloc de educatie moral,
fiind una din celemafimportante din metodologia generala, s
insistim putin asupra e¥, lamurind-o mat de aproape.

IMPORTANTA I METODA INSTRUCTIUNEI MORALE?Y

Insemnétatea instructiunii morale. Educatiunea are de scop
a influenfa direct voinfa a provoca anumite acte sia fixa
deprinderi hotarite de actiune. Pentru aceasta, ca mijloace,
se recurge la pedepse si recompense, se cautid a se atinge
sentimentul, se utilizaz forta sugestiunel, a exemplulur vazut,
a imitatiunit, precum si efectul tardiv si ascuns, dar puternic si
sigur, al ereditatix.

Altul e coprinsul notiunif «instructiune morald.» Negresit si
instructiunea duce in cele din urmi tot la rezultatul urmarit de
educatiune ; si ea contribue a influenta in definitiv vointa. Dar
efectul e propriti si imediat este : a lumina inteligenta, a imulfi
si lamuri cunostintele noastre relative la domeniul moral.

De sigur, numal @ stz ceva nu este o conditiune snficientd
pentru a face acel lucru. Dar este o conditiune prealabila.
Ignoti nulla cupido. Lipsa de cunostinfl duce la lipsa de
motive. Nu doar# ca ideile singure ar putea juca rolul de mo-
tive. Teoria ideilor-forfd, preconizatad de Fouillée si Guyau,
are nevoie a {1 complectatd, spre a fi primita de stiinta psicho-
logica. Ideia devine o fort3, cind e sustinutd de sentiment. Pu-
terea de expansiune a sentimentuluf impinge pe om in calea
uneY ideY. Ideia fard sentiment e inerts, moartd. Seotimentul
fara ideie este orb, n-are un directiv, un scop obiectiv. Cit
este ideia de clard si de stravizatoare, atit si sentimentul este

1) Reproduc prescurtindu-1 i modificindu-1 pe alocurea, studiul publicat in dperdice
la_manpalul meti de £zice.
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isvor de acte consecvente, tinzind la un scop hotérit, ragional,
si ragionat. Cit este sentimentul de puternic, pe de alt4 parte,
atit e si ideia de utilizabila ca stea polari ce cilauzeste acti-
vitatea omuluf.

De aicY urmarea practici : A immulti cunostintele exacte si
utile, spre a immulti numérul calauzelor intelectuale posibile.
A destepta dragostea pentru lucrurile sati ideile curioscute,
spre a face din acestea calauze reale simotive de actiune.

In acest chip, instructiunea devine unul din mijloacele edu~
catiunit; in cazul special, ce ne preocupd, instructiunea morala
duce astfel la educatiunea morald. Raza luminoasd a ideil,
strabitind adinc in intelect, rasbeste sentimentul, desvolta cil-
dur# si miscare si urneste, in fine, vointa..

Acest mijloc de educatiune sti cu deosebire in puterea, dect
in datoria, scoli?. Intentionat-am evitat a zice : in puterea pro-
fesorului de morald. $i aceasta pentru o mie de motive, din.
care primul e ci un astfel de profesor special de morald nu
maY existd, acum cind morala nu maY figureaza in programa
invatadmintulul secundar. Sarcina instructiunif morale ne may
find datd in sama unuY profesor insircinat special cu propu-
nerea notiunilor de morald, e natural ca foff profesorif, ca
scoala in totalitatea el, ca institut de culturd, s& aibd continuti
in vedere acest scop suprem. Réspunderea cade asupra tuturor.
Pe tott dar iY privesc direct, desi in grad deosebit, datele pri-
vitoare la metodologia instructiunif morale.

Un insemnat etician englez, Hem’y Sidgwick, intr-un ar—
ticol publicat in primul numar al pretioaseY «Reviste internatio-
nale de Eticd» [ International Journal of Ethics), demonstra.
imensa valoare a instiuctiunit morale proprit zise. Orientarea
curat si simplu a inteligentif in domeniul vast al lumif morale
este de o incalculabila utilitate in viata. $i formarea de deprin~
derY aduce, incontestabil, marY foloase ; dar e amenintata de
dod pericole grave : famatizarea si immutabilitatea. Cind
greseste, erorile eY sint maY vitimatoare decit ale uneY instruc-
tiunY gresite ; sint aproape incorigibile. Credintele, pérerile
neintemeiate se scuturd usor, se leapadé fard durere. Obiceiu-
rile ins# ati tenacitate, se smulg anevoie ; desrddicinarea lor
doare. Dacd intérirea vointif apuck o cale nerationala, cu cit
vointa va deveni puternicd si hot#ritd, cu atit rjul va fi mal
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incurabil. Pe cind numat luminind inteligenta, pur si simplu, nu
ciddem nicY odatd in aceste pericole. Ceva maY mult ; instruc-
tiunea solid4 inliturd contractarea deprlnderllor ratac1te dind
vointiY de calauzi rapunea. Dect, nu numat ci nu e urmata de
rele serioase, dar si ajutd la producbrea unor foloase pozitive.

In sprijinul instructiunif morale maY vin si alte considera-
tiunY. Epoca noastrd e caracterizatd prin repezf schimbar! in
credinte, moravurl, obiceiurY, tendinte.

In special, societatea din tara noastré trece iute dela o fazi
la alta de evolufiune culturala, politicd, economica. Fiecare
moment istoric pune constiinfa in nevoia de a se readapta la
nouile conditif de viatd. Fiecare pas, inainte sati ind4rat, aduce
cu sine probleme nout. Fati cu ele trebuie, vrind nevrind, si
se iea o atitudine, o hotdrire, si se caute o clarificare, si se
facd o reactiune. In mersul continuti si destul de repede al pre-
facerilor sociale, unde va fi punctul fix, dup4 care si ne orien-
tdm drumul ? Cum vom sti Incotro am apucat? Cum vom sti,
dacd raportul nostru citre o stare noud de lucrurf e bun sat
ral ; dacd am gresit sati am nimerit just ?

De reguld, in activitatea zilnics, maioritatea oamenilor se
conduce de sentiment. Existd un bun simf, un tact moral
care servd de célduzd si 1nsp1ra, in fiecare imprejurare, solu-
fiunea practlca cea mal potrivit. :

Dar, si se analizeze : din ce se compune acest fact 2 Se va
vedea, ca elementele luf constitutive il fac impropriti tocma¥t
acolo, unde e maf mare nevoie de o orientare sigurd; in im-
prejurdrile neobisnuite, nout. Cind intilnim cazury, carf se ma¥
aseamdna cu cele Intilnite in experienta anterioar3, intuifiunea
precisd a deosebirilor i asemandrilor ne conduce purtarea
conform cu regulele analogiet.

Nu putem si ne dam bine seama de ce am lucrat asa si nu
altminterf. Dar am lucrat de ordinar, cit se poate de bine. Sin-
tem In cazul artistuluY, care creiazi frumosul, fard a se simtiin
stare sa-;‘[ traduca procedeul sit in formule Instinctul func-
fioneaz in nof si prin noY. Actul definitiv e productul bunuluf
simt, al tactulut. Dar, de ce unuia, care poseda fact politic, it
lipseste, buni-oar, tactul didactic si viceversa ? De ce unul,
care esceleazi prin bun simf in negot si afacert, cade in nai-
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vit4f! copilarestt, de indati ce se amesteci in cestiunt de
stiinga ?

Se vede, c4 tactul e neputincios in cazurY cu totulmoul. Tot
astfel si cu tactul moral. In fata uneY transformirY sociale, unet
revolutif in ideY, credint! moravurY, aspiratif; tactul e dezorientat,
instinctul rimine ca vitelul la poarta noud. Tot bunul simt se
reduce atuncY aproape la nimic, cel mult la imitatiunea lipsit4
de principit, la imitatiunea dup# intimplare ;—pind se for-
meazi cu incetul, tot pe baza experientil, un noti instinct, un
noti tact, adaptat la nouile conditif de viata.

Instinctul, tactul, sentimantul, bunul sim¢, sint cilduze admi-
sibile si tolerabile in situatiunt relativ stabile, in timpurY de
evolutie sociald domoaly, lent4, abia simtitd. $i atunc! aii in-
convenientul ci nu-{Y'pot spune nicY-odat4 : pentru-ce e maf
bine asa de cit altfel. Raspunsul lor e: «Asa am apucaty.
Dar in timpurt de transifif brusce, de schimbar! repezl, ca
cele de azY, ma¥ ales la noY, aceste ciliuze ramin depeizate,
zapécite. In locul lor, trebuie lumina- principiilor statornice,
trebuie raza unef stele fixe, unel stele polare, a ratiuni.

Instructiunea moral4 are sarcina de a inlesni aceste prin-
cipit, de a arita ratiunea d-a fi si natura une¥ activitatY corecte.
Pe valurile vegnic schimbatoare ale vietiY, ea d4 omuluf busola,
care-l indrepteazi si-l fine in calea dreapti si- frumoasi a
idealulut:

Metoda instructiunii morale. — Dupé ce am ar#tat impor-
tanta instructiunif morale, s& vedem metoda ei, anticipind in
aceastd privin{d, pentru complectarea chestiet, intru citva do-
meniul didacticeY.

Este evident c4 nu e destul a sti ceva, spre a-l putea’ co-
munica si altora. A instrui bine este o art4, care, ca orf-ce
artd, se invatd, se cistigh prin munci sirguitoare. In dobin-
direa ef, pe unif if' ajutd experienta tuturor, acumulati in
stiin{4 ; pe alfif, propriile lor incercarf, maY placute, dar maf
nesigure; pe altiY, in {ine, amindou aceste isvoare, combinate.
Calea cea din urmd e maY rational4, e metoda cea maY com-
plectd. Stiinta, fara confirmarea experientit propriY, este lipsita
de via4, degenereazi in pedantism sec si arid. Experienta pro-
prie, neciilduziti de principiile stiintiY, cheltueste prea multi
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energie in incercarY superflue, si rezultatele eY finale se impie-
tresc in formalism rutinar.

" Dintre pedagogii contimporani nu cunosc altul care si fi unit mai armonic
teoria cu practica, pe acest tirim ca Felix Adler. El a aprofundat si aplicat,
in scolile alipite pe linga «Societatea pentru cuitura morald» din New-York,
principiile didactice cele mai sinitoase, cu privire la instructiunea morali. O
parte insemnata din rezultatele activititii sale se gisesc expuse de el insusi in-
tr-un articol publicat in revista Ethical Record. %)

Un defect foarte raspindit, ag putea zice general, al invaa-
mintuluf nostru secundar este, ci metoda luY obisnuit4 de pro-
punere nu e cea proprie acestuf grad de invatadmint. Se imi-
teazd modul de propunere al profesorilor de universitate. Se
fac discursury, prelegert, conferinte de Ateneti, nu «lectiunY».
Cunostintile se comunict ex cathedra, nu se cautd impreund
cu elevit. Spiritul elevilor primeste adevirul in mod pasiv,
nu-s! desvoltd fortele in ciutarea luf sub conducerea profeso-
rulul. La toate obiectele de studiii din licet, afard de istorie—
si chiar la istorie intr-un mod §i grad oare-care,—se poate
g#si mijlocul d-a face pe elev si afle singur adevirul pe care
voim s i-l spunem nof.

La obiectele filozofice nu maY incape nict o indoiald despre
aceastd posibilitate. Voiti invedera-o in special pentru ldmu-
rirea notiunilor de moral4, ce se pot intilni la or-ce obiect de
studiu.

Procedeurile intrebuintate de ordinar sint :

1) Procedarea declamafrumii. Si presupunem cid ar fi
vorba despre veracitate si minciund. In aceastd procedare
profesorul spune: «E rii a minti. Ce uritd e minciuna! S&
spunef! totdeauna adevirul. Citad demnitate si curaj in omul
care nu minte nicf odatd!» si altele, carY, in definitiv, se reduc
la acestea. Profitul e, ci se cistigh aversiune pentru minciuni,
Inclinatiune pentru adevir. Dar elevit nu afli despre adevir
si minciund maY multe de cit stiatt inainte. Ceea-ce trebuia si
invete, se presupune ca deja cunoscut; si pe temeiul acelor
cunostlnpe presupuse, se toarnd la dlscurqur’r patetice. Fie-care
intelege in felul sait adevarul, sila urma urmelor se constat’ ci
€l nu se inteleg tocmat bine intre e,

Y The moral instruction of the youny. (Ethic. Rec. vol. IT, Tulie 1330).-
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2) Procedarea—n-as putea-o numi may just decit—a pa-
pagalismului. Se daii definitiile acestor notiunY, se aratd in
ce constd, in mod sumar si abstract, veracitatea, minciuna ;
care sint urmarile lor. Elevul invat4 ce-Y spune profesorul, sait
cit std scris in carte asupra acestor lucrurf. I se comunicd, si
el le memoreazi, rezultatele ultime, la carY a ajuns reflexiunea
unuia sali mal multor cugetator! in aceasti privinti. Despre
calea urmati de spirit in stabilirea acelor adevarur, nicY o ideie.
Nu e de loc de mirare, dacd, prin acest mijloc, invafadmintul
devine plicticos, greoiti—o belea si pentru elev si pentru pro-
fesort.

Procedarea papagalismulufe si maYrea decit a declamatiunit.

3) MaY gésim o procedare, despre care am vorbit maY sus,
procedarea reforicd universitard. Se fine un discurs, si zicem
frumos, asupra chestiuniY. Cind se termind ultima fraza, profe-
sorul isY ia paldria si pleacd— presupuf c& nu inainte de a fi
sunat clopotelul pentru esirea din clasa.

EleviY ati stat in tot timpul cuvintirit cu ochif la profesor,
ascultind sati gindindu-se aiurea. Cine poate vedea in spiritul
ler? Dupd explicare, nimenY nu-Y supérd cu intrebar! despre
ce s-a spus, nimenY nu-Y ispiteste si vazd dacd ati inteles, cit
si cum ai ingeles. Fiecare elev it va da seamid despre asta,
cind 1Y va veni rindul sa fie «ascultaty. Pina atunct cine ce are
cu dinsul? Urmdreste orY nu, intelege orf nu cele explicate,—
treaba lul. Destul ca std cuminte in banci ; ci stie cind e «scos
la lectie» ; ca are notd buni la examen, si trece clasa.

Pe ling4 aceste procedir! obisnuite, maY este insi un me-
tod de care vorbeste didactica, metod aplicabil siin predarea
notiunilor de morala.

Profesorul porneste nu dela regull generale si definifit ab-
stracte, ci dela cazurY concrete, dela exemple; si din acestea
ajunge, impreund cu eleviY, la degajarea reguleY saii definitiel
cdutate. Metodul ¢nductiv. Elevil sint condusY, prin intrebarf,
la gésirea adevaruluf propus ca scop al cercetdrif. D-aci me-
todul poarts numele si de socratic sat envistic.

S& presupunem c-ar {i vorba tot despre veracitate. Se in-
cepe cu un exemplu concret, povestindu-se o intimplare reald
sall inchipuit3.

Un scolar. jucindu-se prin curtea scolif, asvirle c-o piatrd
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si sparge un geam. Intrebindu-se cine a spart geamul, el ris-
punde ca nu stie.

— Cum se chiami aceasta *

— Minciuna.

— Ce va si zica decY a minti

— A spune ceea-ce nu este.

— S$i a spune adevir, ar Insemna... ?

— A spune ceea-ce este.

— E aceastao deﬁni;ie complect a minciunel si adevaruluy ?

Elevif se vor gindi si vor respundeintr-un fel. S4 presupu-
nem cazul cel ma¥ ra, cd raspund afirmativ. Se vor cere alte
exemple de minciunt. Elevil vor da fel de fel.

Intre ele poate se va inimeri v-unul care si nu se potri-
viasca tocmai cu definitia. Dar sd presupunem si aci cazul cel
mal gretii: toate exemplele, date de elevy, convin definitief de-
fectuoase. Profesorul spune atunc! singur un exemplu.

»Cel vechY ziceati, si multd lume tot mal zice si azl, ci pa-
mintul sta {ix, asezat pe ceva, si ci soarele se invirteste impre-
jurul pamintulut.

E aceasta adevirat ?

— Nu.

— Va s3 zicd mintiaii cef vechy, cind spuneaii aceasta ?

— Ba nu, cicY ef asa credeati ci-Y adevédrat. Nu. stiad, ce
stim noY, ca pamintul se invirteste Imprejurul soarelut.

— Dar, cu toate acestea, eI spuneati ceea-ce nu este. A-
tuncY definitia d-voastra nu e buna.

Se va spune de ce nu e buni, ce defect are. Ce-Y may tre-
buie spre a deveni corecti: Se va gési, ci maY trebuie adiugat,
intre notele deja spuse ale minciuneY :—a spune ceea-ce nu
este,—si nota: cu intenfia de a induce in evoare. Invatatit
vech! nu voiaii s3 ingele pe nimenY, cind ziceati ci soarele se
invirteste imprejurul pamintult. EY n-aveali constiintd despre
nepotrivirea vorbelor cu fenomenele semnificate in acele
vorbe. Spuneati ce stiati, decl adevdrul subiectiv, necunos-
cind pe cel obiectiv. Elevul insi, din exemplul anterior, §fia,
cine a spart geamul, pentru-ca il spirsese chiar el; si zicea
totusY ca nu stie. Mintia ; ascundea adevérul obiectiv, pe care-1
cunostea. si inducea astfel in eroare, cu stiinga si vointa.

Cu atit incid nu s-a sfirsit cuprinsul notiunel minciuna.
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Definitia tot nu e complectd, nu cuprinde toate cazurile de
minciund.

Un elev—e bine a se lua pe cit se poate exemple din cer-
cul experientilor zilnice ale auzitorilor §i a-f pune pe ef in
scen? ; un elev, Dumitrescu, punindu-se cu un coleg al s#u,
care sedea linga fereastrd, voieste «a-l pacalin, si il face, in-
tr-un chip satt altul, s& spargd un geam: or if indrepteazi
mina spre geam, or se pune in dreptul geamuluy, if zice si-Y
arunce o carte si se fereste, astfel ca obiectul aruncat de co-
lezul sat, loveste geamul, care se sparge ; or in alt mod.

«Cine a spart geamul» ? «L-a spart cutare, Vasilescu, res-
punde el».

E adevérat? Nu. Cu toate acestea, vorbele luf conrespund
cu realitatea ; geamul a fost lovit de Vasilescu. Dar cine 1-a fa-
cut pe acesta si-l loveasca ? Dumitrescu. DecY, cine e adeva-
ratul autor al spargere! geamuluf? Dumitrescu. Cind acesta
zice : «Vasilescu a spart geamul», e un adevar formal, nu
real. In fond, el spune o minciuni.

Dect, incd o corectiune a definitiel : »Cele spuse s con-,
respundd cu fondul lucruluy, nu cu aparenta lut».

Alt caz analog. Un gcolar plecind de-acas4, umbla hoinar,
strengéreste pe unde it place si cum if place. Cu zece, cincl-
spre-zece minute inainte de a se da drumul dela scoald, se
strecoard in clasi. »AY fost la scoald« ? il intreabd acasi.
«Da, am fost». '

Se va cere parerea elevilor asupra acestuf caz. Cred eY c
acel tindr a spus adevérul ? Daci nu, de ce nu? Ce se inte-
lege, in fond, prin «a merge la scoald» ? A sta numat un sfert
de ceas din doud, treY ceasurY in clas, si tot restul timpuluf
afar#, p-aiurea ? De sigur c& nu, ci poate tocma¥ din contri.

$i aicY, prin urmare, vorbele corespund numay cu aparentile
lucrulut, nu cu fondul, cu esentialul luY.

Asa dar a min{i pare a insemna : «a spune ceea-ce nu este
conform cu fondul lucrurilor spuse, in scopul voit d-a induce
in eroare». Saii: «a destepta intentionat, prin cuvinte, in
mintea altora, ideY neconforme cu adevéarul obiectiv compiect».

Un iezuit, voind si facd a se acuza un nevinovat, cind de-
pune jurdmintul, adaugd: «Jur c& e adevirat ceea-ce spun,
cum e adevdrat, cd acum stati cu picioarele pe aceste scin-
durY». In adevér, pardoselile camereY erati de scindurY; dar
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iezuitul avusese grija d-a pune de acasi nisip in cisme ; ast-
fel ca el in realitate sta cu picioarele pe nisip, nu pe scindurt.
Jura el fals satt nu1)? Elevil isf vor da parerea supra acestuY
caz de adevdr 1ezuitic. Lise vor aduce, si cere si alte e-
semple de minciunt deghizate. Cu modul acesta, inteligenta
lor se va deprinde a recunoagte si demasca minciuna sub di-
feritele eY forme.

Minciunile spuse, insi, nu acopdr in toatd intinderea,
ampul vast al minciunei, sub foate formele ei. Omul nu
minte numayY cu vorba ; minte si cu fapta, cu” mimica, cu ta-
cerea ; minte prin orlce manifestare exterioara.

Cel-ce cautd, primeste si mentine o functiune publica, de
care se stie or se dovedeste incapabil, minte in actiune.

Preotul, care nu crede, si continud a sluji, asemenea minte;
si altele.

Sa se caute de elevY, esemple de minciund prin gest, or
mimicé §i prin tacere.

Astfel definifia minciuneY, si decY — mutatis mutandis —
a adevéruluY, trebuie din noti modificatd spre a coprinde
toate cazurile.

A minti este a dezaqrienta intentionat spiritul altuia asupra
adevirulul obiectiv complect, prin or-ce fel de manifestare
esterna.

Veracitatea este deprinderea d-a face s& se nascd in spiri-
tul altora, prin or-ce manifestare esterioars, o ideie conformé
cu realitatea cunoscutd de nof¥.

Ce face pe om s min{a ?

 Dupa ce s-a gasit formula minciuneY, e ihteresant §i ins-
tructiv a se cerceta cauzele ei. De ce minte omul ? Totf mint
oare din aceias cauzd ? Se va intreba de ce a mintit elevul,
care, jucinduse. a spart geamul ? De frica. Dar cel care a pus
pe altul s& arunce in geam? Dar cel ce primeste o slujba, la
care nu se pricepe ? Tot de frica ? Nu.

Se vor gisi astfel diferite cauze. Unul minte de fricd, altul
din riutate, unul din interes ; un al patrulea se va descoperi
cd minte din dorinta d-a idealiza actele sale sai ale altuia, d-a
infrumuseta evenimentele exagerindu-le.

') Un esemplu de acest fel dé minciuny in Rinrearnwn, »Noul istorioare p. copii«, po-
vestea intitulati : »Bucata:de carnee p. 69 ed..din 1887,



O minciuna e decY a fricosilor, semn de poltronerie, de la-
sitate ; alta e a egoistilor, semnul tendinte! citre nedreapta
cotroplre, alta e a railor, semnul réutdyer diabolice, care se
complace in a vedea pe altif in necaz si suparare; alta e a
»idealistilor«, semnul uneY fantazif nedisciplinate de ratiune,—
cum se glseste de ordinar, la copif mici si la vinatory, s. a.

Se va stabili astfel, ¢4 nu toate minciunile sint egal de cul-
pabile ; c& unele sint chiar cu totul nevinovate, precum min-
ciuna din umanitate, spusi cu intentiune d-a facebine cuf-va,
fara a aduce, in acelag timp, vitimare societifel.

Se vor cauta esemple de fiecare fel deosebit de cauze.

In morali, ca si in‘medicin, cunoasterea canzelor contribue
la vindecarea rauluY.

Afard de neadevirul spus din iubirea de oamenl, se va
dovedi, ci toate celelalte se reducla motive urite, rele saii ri-
dicole. Dac¥ se invedereazi natura repulsivé a cauzelor, sesa-
deste in suflet pornirea d-a fugi de ele. Instrucpunea ajuti
‘astfel la educafiune.

Acest ajutor sa va indeplini intr-un grad mal mare, cind
instrictiunea moral? se va complecta aratindu-se si urmdrile
minctunel. Ce se intimpla cind spune cineva o minciuna, si
anume, maY intditi, pentru altif’ Apof chiar pentru mincinos?

Dupd gravitatea urmairilor el pentru societate, se taxeazi
si gradul de rautate al minciunif. De unif mincinos! ni se face
mild; — asa sint fricosil; de altif ridem, — fantezisti‘f de alir
ne supé.ram — egoistil; de alfif ne revoltdm in cel maf mare
grad, — mahtlosl‘f raif.

Numay in cazurile din urmi se gaseac atinse maY simtitor
interesele sociale. De aceea i reactiunea noastrd este mal
violentd. In celelalte cazurl, urmérile cad mal mult asupra
mincinosulul.

Cind unul minte de fric4, umilinta luf desteapts in nof mil%
satt dispref, dupa imprejurarY. In amindoa cazurile demnitatea
luf personald suferd o $tirbire Cind minte, ca s# infloreascé
o naratlune, ridem de incurcdtura in care se pune gr atuit.
Nu e minciund, care si nu se dea pe fatd. E comic, dar si
trist, a vedea spiritul omulul muncindu-se a inventa minciunt
nouY spre a drege pe cele vechl.

Pentru fiecare din aceste cazur elevi vor. ciuta exemple,
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create de el saii aflate in scrierile autorilor rominy, latinY, fran-.
cez! sati german, citiff in clas sati in particular, acasd, de
elevl, cu ocazia studiuluY literaturif nationale si a literaturilor
straine.

Din aceste tref puncte de vedere se vor trata toate virtugile
si datoriile : intliii se va determina notiun=a lor; al doilea se
va ciuta ratiunea lor d-a fi, geneza, cauzele lor; al treilea se
vor considera urmirile lor pentru societate sati natura lor
morald, ratiunea pentru care sint recomandate (opusele lor,
interzise) de morald.

Toate aceste consideratiunt se vor face pe cale inductivi.
Elevit singurY, analizind un exemplu concret intilnit, pus ina-
inte de profesor, la orf-ce obiect de studiii, vor putea afla a-
devarul. Vor avea nevoie numar s3 fie condus! prin intrebérY
si ajutatf a formula may just raspunsul definitiv in termen sti-
intificY, precisY.

Din modul indicat aci pentru tratarea uneY virtutl, si a de-
fectuluf moral conrespunzitor el (veracitatea, minciuna) se
va infelege cum credem, ci s-ar putea propune may cu folos
si cu interes toate celelalte notiunY morale. Ab uno disce omnes.

E destul a desveli spiritul metodzY. Aplicatiunile ef la dife-
ritele cazur! concrete se pot ldsa in sama si sarcina profeso-
ruluf intelizent si pregétit pentru cariera sa. Numaf el va {i in
stare a adapta o metoda generald la conditiunile speciale. din
natura lor variate si variabile, ale unel clase anumite de elevY.
Numaf el va {1 in stare a vedea cif poate prinde si coprinde
spiritul auzitorilor saY, de unde si-Y iea si cum sa-Y iea, spre
a-Y face sd se intereseze de o chestiune si s-o priceapd. A-
ceasta e treaba artel lui didactice. Daca el nu va poseda cel
putin notiunile indispensabile ale arteY didactice, in zadar i se
va vorbi fie de spiritul unel medote, fie de aplicatiunile et
speciale. Spiritul metodeY nu se va pricepe; se va lua in lo-
cul lut /itera metoder; iar aplicatiunile el speciale, invatate pe
derost, vor deveni retete pedantice, rigide si moarte, niste a-
devérate instrumente de torturi.

Pe lings exemple scurte, ca cele de mar sus, se vor intre-

buinfa cu folos biografiile oamenilor mar?, faptele, evenimen-
tele si caracterile istorice, discursurile cu continut etic din lite-
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raturile vech! si moderne, analiza de proverbe si de maxime
celebre, cind se intilnesc in lecturd si compozitit.

Un exercitili escelent in desvoltarea judecatif morale cons-
titue analiza criticd, din punct de vedere etic, a caracterelor si
actelor personajelor din piese de teatru si nuvele literare maY
lungY, carY, in mare parte, se vor ceti liber de elevY acas,
dupd recomandatia profesoruluf, sati se vor analiza in clasa.

EDUCATIA MORALA INDIVIDUALA SI SOCIALA

Se cunoaste din Etica impértirea moraleY in ndividuald
si soctald. Deosebirea intre aceste doud morale nu e asa de
fundamentald; s-ar putea gidsi o nofiune comund, care si le
unifice in un principiti. Dac3 ne intelegem asupra ideif, ce va
sa zicd moval, atunct nu se poate ca in morala individuala si
sociald si nu fie ceva comun. Ce e acel ceva comun? Este
tocmaY aceea ce ne face ca, si pe una si pe alta, si le numim
cu numele de morald, e notiunea generald a morahta;l‘f, s
aceasta atirnd dela criterul la care s-ar opri cineva asupra
deosebire binelul de rat, dela criterul moral. Cred c# cea maY
intemeiata din toate teoriile morale in aceastd privin{, e acea
ce sustine cd bun e tot ce ajutd la imputinarea durerif tniver-
sale saii la sporirea fericirif universale.

Se poate aplica la morala individuald acest criteriti > Negre-
sit, dacd gdsim cd e un raport armonic intre fericirea indivi-
duluf normal si intre fericirea sociald, intre activitatea normald
a individulut si intre scopurile vitale ale totuluf din care face
dinsul parte. Acest raport armonic existd, nu in mod absolut,
cum existd in organizmele individuale, intre funcfiunea nor-
mald a unuY organ si viata intreag# a organismulul; dar to-
tusY indestul de accentuatd si vizibild. Mersul.evolutiv-al intre-
guluf univers, tot progresul, toatd tendinta omenireY si idea~
lurile culturale cétre acest tel ultim se indreaptd, adicd spre
armonizarea activitéti si fericirif individuale cu scopurile vietit
colective.

. Sint ins# activitifY care se par ci in intfia linie folosesc in-
dividuluy, farad a cidea in conflict cu interesele sociale. Aceste
activitdfY sint considerate in categoria generald a moralitdfii
individuale si formeazd obiectul educatie! morale a indivi-
duluY ca atare, pentru el insusY. Aci intrd formarea acelor vir-
tutY individuale, cum e curajul, cumpdtarea.
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Baza moralei sociale. — In ce priveste insi morala pro-
priti-zisd, aci avem s ne adresdm la unul din sentimentele
cele maY adincY i ma¥Y primitive, anume la sentimentul sim-
patic.

Relativ la natura sentimentuluf moral sint, doud tecorif,
car! explicd formatia si desvoltarea luY; una pe care am pu-
te-o numi nativisid, pentru-ci presupune in natura ome-
neasci ceva indscut, din care se desvoltd sentimentul moral;
alta, teoria empivicd, am pute-o numi si asociafionistd,
pentru-cd explicd sentimentul moral, nu ca desvoltindu-si
din ceva primitiv, organic, ci ca ceva produs prin expe-
rient#, prin educatie, prin influenta mediuluY, prin asociarea
de placert si durert cu urmiérile bune saii rele ale actelor
individuale fatd cu societatea. Nu e locul aci si aprofun-
dam maY mult aceste doud teorif pentru a vedea, in mod cri-
tic, care din doud e maY intemeiati. Aceastd chestiune face
obiectul maY special al EticeY. Sint insd ma¥Y multe cuvinte ce
ne fac a inclina pentru teoria nativisti.

Punctul de plecare al sentimentuluf moral, germenul din
care se desvoltd, il gésim in un nstinct, care e tot asa de o-
riginal casi instinctul de conservare individuald: e instinctul
de conservare a spefii. Omul a aparut deodati cu doui
instincte, a caror putere, probabil, n-a fost dela inccput egala.
A predominat la inceput, in genul omenesc, si predomneste
in o parte a-vietif individulul, in copildrie, ma¥ mult acela al
conservari! individuale. Instinctul social insd se desvoltd din o
rddacind tot asa de primitivd in natura omeneasc# si are si el
epoca lut de inflorire si de predominare in viata.

Ca sentiment corespondent al instinctuluf social, este sim-
patia. Decy, cind voim s desvoltim sentimentul moral ce da
nastere la acte privitoare la binele societitil, cind voim si
desvoltdm sentimentul drepttif, umanitafif si toate virtutile ce
alcatuesc morala sociald, va trebui si ne adresdm la acest
germene, punctul de plecare si isvorul activitafil intregY a
vietif sociale ; s4 ne adresam adici simpatiel.

Fducatia morald in scoald si familie. — May inainte de a
vedea cum se poate desvolta in mod sistematic si intentionat
vointa, fie in morala individual3, fie in cea sociald, observam
cd e o influintd morald inevitabild, inconstienti, din partea
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mediuluY social; si anume a institutiuni! in care traeste si se
desvolta individul.

Scoala, prin simpla functionare a eY si prin modul de a
functiona, educd. Familia de asemene. Si una si alta, nein-
tentionat, prin organizatia lor, desvoltd anumite sentimente,
deprindert, dat individualitatit un «cachéy, i dati anumite
forme, pe carY plasticitatea individuluY le primeste dela forma
de organizare si de functionare a institufiel in care traeste.

A$a d. e. §coala ee deprmderI de vointd, ce sentimente in-
filtrd pe nesimtite in suflet ? Prin simplul fapt ca copilul se
duce la scoald, ci scoala se deschide la o ord determinati, ci
profesorul intrd in clasd la o ord determinatd, ci existé un
program arétind o succesie determinata de activitatf pe ora :
dimineata anumite obiecte, de-ameazi anumite altele; prin
simplul fapt ci zilele siptdmineY sint destinate unor anumite
indeletnicirY si cd se stie dinainte pentru fie-care zi ce ocupa-
tiY il asteaptd, in ce ordine, cit i cum ; si prin faptul ca se su-
pune acesteY regularititf si norme, ce n-atirna de dorinta si
de puterea luf s-o schimbe—ordine imutabild si fatald fata cu
el—incontestabil ci se influenteazi in mod anumit sufletul
scolarilor, si cuta particulard pe care o ia personalitatea luf e
aceea a regularitifii, a normei, a ovdinel. Dach elevul vine
mal tirziti la clasd, profesorul if face observatie, mat blinda
sati maY asprd : daci intirzierea se repetd, negligenta if aduce
nemulfumirY maY simtitoare. Urmeaza anumite pedepse, unele
stiute si previzute, ca datele une! legY naturale: e scos «la pe-
retey, ise did o pedeapsid mal idealdi—o notd rea la purtare—
orf un arest, etc. Célcarea regulef se resimte prin o sancfiune.
Copilul se mva;a astfel cu notlunea regulet, unel regulf c2
std mayY presus de capritiul individualitatif luy.

Din scoald, sufletul copiluluf cistigd ceva si maY insemnat,
cistigh acel sentiment al confunddirii lui cu un tot social
cu mult mai mare de cit el, sentiment asa de important’
in calificarea morald a oamenilor. Cit sta in familie, ort-cit
de numeroasi ar fi ea, nu poate {i mal! numeroasi decit o
scoald : nict un tatid de familie n-ar dori sd aiba un numair de
copif asa de mare, in cit si faci un institut numa¥ cu propriif
lur copiY; orf-cit de numeroasd ar fi o familie, e o corporatie
sociala relativ redusd, si copilul iese in relief ca un individ ; ca-
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pritiile luY se bagd in seamd; si poate s# influenteze, dupi gus-
tul siu, cite odatd, mersul acestuf tot uman in care trieste.

Nu sint toemaY rarY cazurile in care copiif sint tiranif micY
aY familieY ; ef comandd, er hotdrdsc si vremea meseY si a plim-
bariY; ef schimbi slugile, etc. Aceastd individualitate dispare
cu totul cind intrd in $coala Scoala se migcd dupa anumite
legt, la care elevul n-a contr1bu1t cu nimic, nicl prin plinsete,
nicY prin capritit si bosumflarY. In scoald domneste o ordine a
carel lege dominantd vine din alti regiune superioari, e dic-
tatd de tard, prin delegatia eY; si copilul, care nu e nicY re-
prezéntant al faril, nicY cirmuitor, nu poate si modifice in ni-
mic sati sd suprlme un tot de fatahtaﬂ asupra céruia n-are
nicY o influents.

Am notat may intif sentimentul ce se desvolt4 din supunerea
la regularitatea gcolif; copilul se obisnueste cu spiritul delega-
litate sub care va trebui si trdiascd maf tirzit. Dar prin cu-
no$t1nta participaril vietif luf individuale la viata unuf tot su-
perior, se pune, ma¥f departe, inceputul altuf sentiment si may
inalt, acelul sentiment ce se naste cind ne simfim o pérticicd
infim4 din un tot imens ce ne conduce fatal catre telul, deabia
intrevazut de noY, adicd se pun bazele sentimentulul numit
veligios, in care intrd ceva de mister, de supra-uman. Vor-
bim de sentimentul religios in ingelesul psichologic, ingelesul
eclesiastic, care n-are de a face nimic cu consideratia filozo-
ficd a chestieY.

Ma¥ putem inc# observa ci in scoald, prin modul de alca-
tuire al eY, copilul mar face progres si in altd directie a des-
voltareY luf normale, anume: incepe a se cunoaste pe el si a
cunoaste oamenii. Acest cistig s-ar {i putut obtine in familie
de copll care este idealul familieY. Mama, tata, nu vede in co-
pil decit calitafy, si trece foarte repede si usor asupra defecte-
lor. Aceasta e pornirea generald a sufletuluf omenesc in fa-
milie. Defectele copiilor se consideri de parintf ca ceva acci-
dental, nelnsemnitor si trecdtor. Credinta in esenta funda-
mental bund a copiluluY e neclintitd si neclintibild in sufletul
périntelut, care nu crede ci copilul siti e rii sai prost, chiar
daci o spune. Asa in cit copilul se vede pe el insust prin
prizma sentimentulu! matern si patern. prin prizma sentimen-
tuluf idealizator al familieY. si se vede de ordinar mult may
bun decit este si mult mar destept; si dect nu se poate cu-
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noagte. Maxima «cunoaste-te pe tine insu-t{», inceputul in-
telepeiunit practice si teoretice, cu grett se pune in practicd in
familie; in orY-ce caz, in foarte rare si exceptionale cazurl.

In scoala e cu totul altfel. Aci nu e acea dispozitie patriar—
hala, acea atmosferd cald4 si ideald, in care crescuse copilul
si se vazuse cu sufletul ma¥ mare si may inalt decit in realitate.
Aci, din contrd, se g#seste sub ochif striinY, rect, indiferentt,
ce judecd farad sentiment pértinitor. Aci mal are ocazia si se
judece el insug¥, nu numay si auda judecitile altora asupra luy,
are ocazia sd-gf compare fortele cu alte forte si sa vada, cu pro-
prif ochy, cit valoreaza in diferite privin{f; sd vadd d. e. ca al-
tul e maY destept, c4 intelege mal de grabd; cind intreab3
profesorul clasa intreagd: «cine a inteles?» si el nu poate ras—
punde eit, sati spune prostiY, e luat in ris. In familie era min-
giiat cu un «nu face nimicy, era corectat, i se punea raspunsul
in gurd; la scoald, de nu-Y sopteste vre-un coleg mat priceput,
iea notd rea, cade la examen, rdmine repetent. El care se cre-
dea puternic fiiziceste, asa de tare in cit totY fratif ma¥ mict
erati robf fnaintea luf, aicY, daci-sf incearci puterea, adese-
orf ajunge pe sub banch, in pozitie nepldcutd. Din toate
punctele de vedere e silit fatal si se compare cu altit de
seama luY, si-sY vede astfel defectele si calitatile. Aceastd cu-
noastere de sine, pe care numay scoala poate si o dea in acest
grad, e un mare cistig; si acest cistig moral e un punct de
plecare insemnat in realizarea scopurilor educatiel.

Tot in gcoald se poate aplica ma¥ etectiv stimulentul emu-
latiet. Copiil, vdzind unde le e sldbiciunea si unde sint tart, vor
cauta sa se ridice, mal ales daci vor avea un educator care
sa stie a face apel la emulatie, si pe totf s&-Y pue la intrecere
din diferite puncte de vedere, astfel in cit fiecare s& se simta
cit poate {i superior celorlalff micar in o privinta. Punctele de
comparare sint destul de numeroase si ni le putem inchipui
mult ma¥ numeroase, dupi cum vom vedea aceastid chestie
maY departe. -

Un cistig tot asa de pretios, obtinut in scoal, alaturca de
cunoasterea de sine, este cunoagterea de oameni. Ce cunoa-~
stere de oamen! poate si se cistige in familie ? Pe cine avea
copilul s4 studieze si sa cunoascd : Pe tatd, mama, fratl, orf-cit
de multi? Nimic nu-l1 indemna la aceasta. Interesul luptet
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pentru viatd lipsia. Afard de asta nu se intilnegte in familie
acea varietate si mult1p11c1tate de caractere ce se gaseste in
scoald, unde vin odraslele atitor familit cu diferite grade de
culturd, cu caractere, apucitury, dispozitif atit de deosebite. In
familie ne-avind ocazia de a invata sd cunoasci oameni, copi-
lul e depértat dela dobindirea acelor mijloace de lupta pentru
viatd, asa de necesarein lume, in relatiile cu oamenit. Cu fratif
lut, ce ocazif de luptd pentru viati, putea s aibd? Cel mult cind
se face vr-un dar, cind se curnpé.ré si se impart juciriY, or alt-
ceva, la care cu tom aspirs deopotrivd. Dar ce deosebire dela
acest mediti pasnic, la mediul scoale! tulburat, in atitea directit,
dz curentul luptet scolarilor intre dinsil, lupta a tuturor contra
tuturor! Cine nu-sf aduce aminte, din vremea scolaritulut, de
aceea societate de congcolarY in care cel puternic! erai totul,
ceY slab¥ redust la ascultare de supust plecafYsi sfiost? Superio-
ritatile reale ies la iveald si se concretizeazi in tiranY. uneort
destul de cruzl, totdauna autoritarY. Tiraniile acestea se stabi-
lesc mar ales in internate, unde cel tare si superior e «dom-
nul» necontestat al uneY clase, cite odati al scolif intregt, seful
de clan, pe care supusif cautd si-l imblinzasci cu fel de fel de
darur? si lingusirY. In internatul, din care am suvenirile mele,
era un astfel de despot ce se imbuna cu cojf de pine oprite
dela masd de citre supus!; asta se numia «controbont» in jar-
gonul interatulul, si fie care avea griji si opreasca o coaji de
pine din portia lut pentru idolul, ce altfel era inplacapabil.

. Astfel, copilul in scoald e nevoit, cu riscul luf, si cunoasci
oameniY, si cate a le para loviturile fizice si morale, si s& afle
mijloacele lupte! pentru viatd, pentru mentinerea situatiel.
Astfel se desvoltd vointa, puterile de viata. Aceste impreju-
rarY lipsesc absolut in familie.

Nu putem, ins#, zice ci in. gcoala se desvoltd toate calititile
si numay calitatf. Sint alte calititt ce nu le d4 decit familia;
si idealul ar fi o institutie care sa intruneasci toate calitétile
superioare, datorite si scoalel si familiet. In scoald se desvolta
taria vointi, dar in o direcgie salbaticd, de lupta. Dispozitiile
pasnice din mediul linistit, sentimental, al familiet dispar in
aceastd asprd atmosferd a gcoalel, si in locul lor intrd grija
vietiY si apucaturlle rézboinice, salbatice, de a te apira saii de
a lovi. Fireste ci nu e acesta idealul cétre care speram ci
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tinde omenirea. Ne inchipuim c4 omenirea va ajunge in o stare,
cind lupta intre oamenY va dispérea, cind toff se vor simti ca
adevarafY frafi. Acest sentiment al fraternitdfii e produsul
familiet. CopiiY din aceiag familie simt intre el acea inclinatie
simpaticd a omuluY iubitor de om.

Tot in familie iea nastere un alt sentiment, care mal cu
grett se desvoltd in scoald: sentimentul pietdfii recunoscdi-
toare a copiilor fatd de parintl. E o fericire cind aY putinta de
a-{f aduce aminte de vr-unul, doY, dintre profesorif primart
or secundary, cu acea migcare de recunostintd duioasd, pe care
o al cind te gindestY la tata or la- mama. CeY maY multY dintre
dinsi ifY lasd impresia unor striinY, ce veneatl si-sf faci o da-
torie, pentru care erai platitY; iar dacd lipsiaii, nu l4sai nicY
un regret. Cam acestea rdmin ca influente afective din partea
scolif. Tubirea recunoscitoare. prin urmare, daca din o nenoro-
cire ireparabild nu s-a invatat in familie, rimine poate pentru
eternitate necunoscuti. Idealul dect ar fi o combinare a afec-
tief cilduroase si atente din familie, fati cu fie-care indivi-
dualitate, i caracterul datorit scoalel.

Am pronuntat cuvintul de individualitate. Sa se compare
rezultatele la care tinde si ajunge cite odatd scoala si familia,
din punct de vedere al desvoltarif individualitatif omenestY. Ce
ramine din individul omenesc in scoala? In familie stim ca,
aproape involuntar, din cauza organizatiel acesteY institutiY,
se da atentie individualit4tiY, pe cit poate sd dea un tatd, dupa
gradul lur de culturd; in orf-ce caz, e asa alcatuitd familia ca
instituie de educatiune, in cit, daci périntele poseda oare-
care pregétire ca educator, se poate cultiva’cu intesitate, si
din toate punctele de vedere, individualitatea. Dar ce poate
face un profesor care, de ordinar, n-are ma¥ putin de 50 de
copil, nualluY, pe carf trebue sa-Y educe si instruiasca? Cum sa
cunoascd el, may ales in inv&timintul secundar, deaproape in-
dividualitatea fie-caruf elev, din toate punctele de vedere? $i,
nu numay s-o cunoascd, dar s-o si urmireascd in apuciturile
si desvoltarile ey, si s& caute s-o influenteze, miscind rezortu-
rile de care dispune natura eY? Se di aceiasi lectie la fofi,
se explicd in acelas fel, pentru fofi; daci lectia nu s-a in-
teles de tot!, se repetd pentru fofi; se di aceias temd la
totY. de si fortele nu-s egale; se fac aceleast lecturY, pentru



143

totf, desi, dupd felul spmtuluT unora le-ar fi folosit alte
ordinY de ideY. Se uniformizeaza si se toarna tofY in calapodul
sufletesc al aceluiagY tip intelectual. DecY inclinatiile individuale,
pornirile spzciale native ale atitor naturt diferite, toate sint for-
tate si intre in aceias form& generald de tipar, ce se impune
tuturor. Jati si partea de umbrd a educatiel in scoald.

Acestea sint, in scurt, influentele necéutate, neintentionate,
la care e supus un copil, prin simplul fapt al traiulut lut, fie
in familie, fie in scoald. Ele sint educatoare, modificd vointa,
sentimentele lut, il formeaz4 pentru viatd in un senz sait altul.

Numaf atit insd nu e de ajuns pentruase complecta educa-
tia morald. Educatia morald va trebui sa se faci si intentionat
din partea fie a familieY, fie a gcolif; si dect vom cduta sa ve-
dem ce se poate face, fie de scoald, fie de familie, in dceastd
privinga.

Un pas maY departe se face in educatia moral3, tot indi-
rect. prin insést educafia fizicd, de care ne-am ocupat deja.
Cind educatia fizica se face complect, cind se da ingrijire ra-
tionald si sistematicd corpuluf si cind se da atenfie necesard
si ocupatitlor manuale — cele doud partY principale din care
se compune educafia fizich complectd — atuncY, prin acea-
sta, se face un pas serios in formarea yoinfel si sentimers=
telor, in educatia moral4. AnalizafY putin, bunioard, ce se
intimpla cu ocazia exercitiilor fizice, ma¥ ales a jocurilor; si a-
nalizat! de asemene, ce se intimpld, ca influentd morald, cind
se fac exercitil de lucrar! manuale.

Foloasele joculu® din punct de vedere educativ. — In-
ﬂuenga moralizitoare esitd din jocur!, este inbunététirea omu-
lut prin sentimentul pliceriy, fericirea. Fericirea face pe om
maY bun. Acel stimulent cald al tuturor fortelor vitale, si sufle-
testY si trupest!,.acea exuberantd de viatd ce se desvoltad in
timpul jocutilor, d4 o bund dispozitie intregeY fiinfY omenestY,
da predispozitif catre veder! maY senine, ma¥ limpez!, si incli-
natif mat blinde, maY sociabile.

Sénatatea, ce urmeazi din exercitiile corporale, buna dis-
pozitie, acea armonie fericiti ce resuna din tonalitatile orga~
nice ale unuf trup s#nitos, si din care iese umorul vesel si
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conceptia may senind a vietil, fac pe om mar sociabil si-l fe-
resc de riutdtile involuntare ale morozitifil.

Placerea ce rezultid din activitate, din jocul liber, e placere
maY bun# si maY sinitoasd decit orf-care alta; e de preferit
placerif pasive ce-Y procur# o préjiturd, o jucirie, o haind noud,
etc. E maY curatd, maY sociabild, cu urmarY may placute.

Un alt rezultat educator al joculuf e disciplina, la care se
supune copilul de buni voie in timpul joculut. Se stie cum isY fac
copiif regule de joc, legY, car! sint chiar substanta consti-
tutiva a jocurilor, si cit de rigurosY sint, si pentru ef si pentru
altit, cind e vorba de indeplinirea acestor regule.

Afard de aceasta, in jocurile, in distractiile lor, copiif is¥ ma-
nifestd adevdrata lor naturd, cum nu le e permis adesea sd
si-o nianifeste in gcoald, supraveghiatt de ochiul grav al pro-
fesoruluY. Dar profesorul dibaciii, bun observator, care doreste
sd-sY cunoasci elevil, nu-sY mirgineste observatia asupra lor
numay in clasd, ci if observi may ales la jocur!. $i atunc! are
multe surprize. Pe un copil, de care avea ideia ca elenes, il vede
iute si sprinten la jocurY. Ar trebui s ne intrebdm si sd ciu-
tim a ne explica pentru-ce aceastd deosebire? Cum se face
cd mintea luY, pe care o credeam meret adormit#, sub observatia
din clasj, indati ce o vedem la jocurt, dinsa e care d4 regulele
oculuy, dinsa care porunceste, conduce, e seful joculur? Si se
intrebe profesorul : care e cauza? $i va fi nevoit si géseasci
singura cauzi de deosebire in conditiunile deosebite in carY se
afld mintea elevulul in clas3 si in afard de clasi, iar nu in o
apatie organici nelecuibila.

Influenta morald a muncif. — $i ma¥ importanti e in-
fluenta educatoare a muncei, a exercitilor manuale. Fireste
cd cele ce voiii spune asupra aceste! chestiunY sint la not de
interes maY mult teoretic i ideal. Nu vom lua ca punct de ple-

_care ceea ce se petrece sub ochif nostri; realitatea e imper-
fectd; ea va trebui si se modeleze dupa conceptiile teoretice.
Astfel nu pot da exemple de efectul moral al muncif in scoala
la no¥. Cel mult s-a introdus lucrarea manuald in invatamintul
primar; dar experienta e necomplecté: trebue dusé mayY departe
la invitamintul secundar, si atuncY se va vedea rezultatul. Re-
mediul constd in schimbarea concepfie! despre munca ma-
nuald. Va trebui distrus prejudifiul ce face sd se considere
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munca intelectuald ca singura muncé nobild. 4 priori se poate
intelege ca acel ce din copilérie s-a deprins a munci cu minele,
prefacind materialul brut in ceva utilizabil, impletind o fringhie,
facind un lant, o verigd, acela va vedea cu alff ochY pe munci-
torul manual, va vedea in el un confrate, un «coleg». $i aceasta
nu este oare o influentd morald de mare insemnitate pentru
societate? Clasele sociale nu se vor mal considera intre ele
despartite asa de fundamental. Cel putin in mod practic se va
face intre ele o apropiere, o infratire. Rezultatul respectulur
dat munce! manuale este un pas mare si sigur citre democra-.
tizarea sinceri a soc1eta;1’f Si asta va rezulta din introducerea
lucrarilor manuale in scolile de invafdmint maY inalt.

Cind aceste lucrarY se vor prepara asa de bine, in cit, deo-
sebit de faptul ca ele sint un exercitit al minelor, sh dea
individuluY ‘posibilitatea ca din produsul muncif sale si poat4
trai, la nevoe, atunct se poate inchipui ce valoare morala,
imens4 posedi aceastid a doua parte, foarte importants, edu-
catieY fizice. Omul care e in stare, in orf-ce imprejurare grea,
sé ieasd din nevoe, prin destoinicia roditoare a miinilor si bra-
telor sale esercitate, capiti cu sigurantd sentimentul neatir-
narif si demnitatif omenestY.

Aceasta este si trecerea naturalé catre educatia morald pro-
pritt zis#, prin desvoltarea uneia dintre virtugile individuale cele
mal vechY, numitd curaj.

DESVOLTAREA VIRTUTILOR INDIVIDUALE

Curajul. — Curajul il preghieste deja educatia fizicd. In-
tarirea corpuluf e un mijloc de a ajunge la curaj, prin cis-
tigarea aceleY tiril sufletest! ce o d4 sentimentul energiet
organizate si sprijinul in propriile sale forte fizice i psichice.

Curajul l-am putea defini: puterea de a rezista si de a in-
fringe durerea. Durerile fiind de dou# felurY, fizice si sufle-
testi — ambele, in definitiv, tot sufletesty, dar unele venind pe
cale fizic3, altele pe cale morala—din aceastd cauzi si curajul
poate fi de dou# felur!: fizic $i moral.

Spre a realiza dec! curajul e indispensabil si se intareascd
vointa fath cu durerea, s se dea cu alte cuvinte omulut /zber-
tatea vointii. Cind zic «libertatea  vointif», se intelege foarte

10
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bine ci nu dati cuvintuluY lzbertate intelesul metafizic, adicd
lipsa de cauzalitate. Vointa liberd si desvoltati e aceia, care e
In stare si reziste unor durerY si si lucreze conform ideilor.
Negresit sd reziste nu numaY durerit, dar si placerif; insa
punctul de greutate trebue si se puné pe durere. Din cele doud
stimulante ce determind vointa, dintre placere si durere, aceea
care are influentd decisivd, e durerea. Omul cautd mat intaid
sd fugd de-durere; si cind e cu putin3, in al doilea rind, cauté
placerea. Ins# atitudinea rationald fats de placere, atitudinea
ce face pe om s# reziste unor atractif momentane in vederea
unuf viitor ma¥ bun, o numim cumpdtare. Curajul e numay pu-
tinta de a rezista dureril.

Curajul fizic e forma cea maY veche de manifestare a a-
cesteY putert. Se intelege c#, in forma primitivd de desvoltare
a omeniriY, cind nu era vorba de lupta pentru idealurt, ci cu=-
rat si simplu pentru existenta fizicd, si cind prin urmare peri-
colul nu era despre partea moral3, cind atacurile nu izbeati pe.
individ in fiinta luf ideald, in credintile, conceptiile lut, ciil lo-
veat in existenta luY fizicd, atunc! singurul curaj care se putea
desvolta si era necesar s& se desvolte, era, fireste, curajul fi-
zic. Si multd vreme acest curaj fizic a avut precidere. Nu mar
vorbim de anticitatea departati; e destul s& ne gindim la evul
medzii. Citd nevoe de curaj fizic avea omul, ca s poatd trii
in evul medid, in acel timp primejdios de continue rizboae si
de atacurY nesfirsite, car! puneati vieata in o perpetud neli-
niste si nesigurant3!

Necesitatea acestuY curaj fizic scade, ins#, din ce in ce. Pe-
ricolele, nesiguranta vietit, lovirile directe si barbare in exis-
tenta individuluf se imputineazi. Societétile devin treptat,
treptat maY pasnice. Nu putem zice c4, in timpul de fata, s-a
ajuns idealul in aceasti privintd. Sintem inca in o fazd semi-
sdlbaticd, in care lupta se pare inca indispensabild. Dar in vii-
tor, deswur ca pericolele acestea fizice din partea omuluf vor
dlsparea Pacea linigtea universald se va stabili. Ceea ce pen-
tru noY azf e un vis, o utopie, pentru fericifit muritorY de peste
citeva sute de anY — s zicem mif — va fi o realitate.

Natural, si atuncY curajul fizic va fi necesar, ba va fi totdauna
necesar, nu in lupta omuluY cu omul, ciin lupta vecinics a omuluf
cu natura. Lupta omulul cu natura nu va inceta nicY odaté ; va
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tru no¥ neinchipuite az¥, dar carY se vor desfidsura minfif vii-
torimel. Cucerirea lor se va isbindi numaY prin lupta, si va
cere rabdare, durere, sacrificiti din partea omuluY. Chiar in so-
cietdtile de az¥, asa civilizate cum sint si in gradul in care sint
civilizate, gdsim exemple de curaj eroic, nu in desfagurare de
forte vrajmésestr ale omulut in contra omuluy, ciin lupta omuluY
cu natura. N-are nevoie de curaj fizic un explorator al po-
luluf nord ort sud? Un Nansen nu a manifestat un curaj fizic
eroic? N-are un lucrdtor din mine or! din fabrict un curaj
fizic eroic, ca sd supoarte toate ne-ajunsurile acele! muncY
titanice intr-o atmosferd grea, in care-s! ofileste existenta ?
‘Experimentatorif stiintifict nu sint ef de multe orY expustlaraz-
bunirt crude din partea natureY, tocmaY cind sint gata a pune
mina pe vr-o taind a ef? In atitea directif, pe carf nu e ne-
voe si le insirdm, si vede ci, chiar in o societatea pasnici,
cind omul are fatd de om o atitudine friteasci, e nevoe de
curaj fizic, din cauza lupteY adesea nenorocite pentru adevar
si progres, cumpénite cu atitea suferinte fizice din partea
naturel.

Insa cura_]ul care, cu siguranfd, nu se va isprévi nlc‘fodata,
care din contrd va {i necontenit hranit si desvoltat in ome-
nire, e curajul moral, e puterea de a rezista la durerea su-
fleteasca de orY-ce naturd, puterea de aﬁrma‘;ie a personali-
tatel omene§t‘f I ce are ea maY ideal §1 may inalt.

Si in timpurile de culturs inferioar4 si primitiva, cind dom-
nea uniformitatea de gindire si credintd, era, ne-aparat, mare
nevoe de acest curaj moral. S& parea ceva colosal, monstruos,
ca un om si fie in dezacord sufletesc cu unitatea omogend din
care facea parte, in dezacord cu marea, imensa majoritate a
acelor ce. credeai la fel, si se despartd de dinsa ca o indi-
vidualitate separatd si sd propund, sd propovddueascd un nott
ideal, s& lupte ca sa distrugh vechea credint¥, cea in deobste
admisi ca ceva axiomatic sigur.

Fireste c# acele individualitifY totdeauna ati cdzut jertfd,
ati platit cu viata lor curajul de a se afirma pe ele insile, ca
individualitatY deosebite de forma sufleteascid a comunitageY
sociale din care faceali parte. Istoria civilizatieY omenestY e

LY
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compusé din esemple multe de aceastd categorie. E aproape
banal s& maY amintesc esemplul unuY Socrate, al lut Christ,
al martirilor din era crestind, al lu Giordano Bruno ma tir-
ziti, §i cit p-aci al luf Spinoza in timpurile ma¥ noud.

S-ar parea ci tocmal din cauzi cd azf nu maf e pericolul
aceleY uniformitatt de gindire, care s& apese asupra indivi-
dualititel, ca inainte, curajul moral, puterea de a se afirma pe
sine insusY, nu maY are acea importanta.

Din contra, azf, si din ce in ce maY mult pe viitor, necesi-
tatea afirmarel individualititel se simte si se va simti din ce
in ce maf tare. In trecut era un caz aproape »monstruos«, ca
cineva sd iasi din comunitate ca rizlet, si sd se manifeste ca
o exceptie fatd cu mulfimea uniforma si omogend. Majoritatea
n-avea nevoe de sfortar!si de sacrificil ca si-gY manifeste
individualitatea ; se rezima pagnic si linistit pe credintele ad-
mise, in care crescuse i se desvoltase. 5i numaf rarele »ra-
rissimae« exceptif, impinse in luptd de demonul nelinistit al
geniulu lor orizinal, se simfeaii turburatY si nevoitf a se afirma,
indurind sbuciumirile conflictelor tragice dintre e/ lor i mo-
dul de a fi al maioritatel immense. Idealul comun if mulfumia
deplin pe tofr ce¥lalfY si if ocrotea de primejdioasele inboldirY
ale indoielet si de vitamitoarele sclipir! luminoase ale cuge-
taref, sub addpostul odihnilor al dogelor consacrate.

Cu timpul, insi, in cele maY multe si maY distinse esemplare
ale genulul omenesc, acest ideal comun, ce parinteste proteja
mulfimea, dispare. Fie-care, din ce in ce mal mult, pe viitor,
se va simfi nevoit si stea pe propriile luY forte sufletestY, sa
isYafirme credinta sa particulary, individualitatea sa deosebita.

Si aceastd afirmare se faceluptind cu atitea alte contra-afir-
mérY, si trebue s se mentin4, propagindu-se, spre a triumfa
in actul de selectie operat de momentul istoric al intelectulur
colectiv. Alaturf cu socializarea va creste treptat si paralel
wndividualizarea—cele dous eterne conditif ale progresuluf.
Astfel ca acel om va fl maY desavirsit si-st va fi trait viaga lu¥
may pe deplin, care va {i avut puterea, in un grad mal mare,
sd-sY afirme si sd-sY mentind in lupta pentru existentd, ideile,
credintele, aspiratiunile, personalitatea luY. Ceflalt vor fi dus
o viat¥ inferioard, care, misuratd cu termometrul  vitalititeY,
am putea zice ci se afld maY aproape de zero.

Spre a pregiiti dar posibilitatea uney, viet! complecte, ome-
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nestf si demne, se va simti din ce in ce ma¥ mult necesitatea
de a desvolta curajul moral. Acesta constd in sentimentul
neatirnare! complecte de ori-ce altd fortd, afard de ideal,
de ratiune, de convingerile proprif individuale j si maY consta
in deprinderea complecte! veracitdfi practice, orf puterea de
a-sf manifesta cineva, cind trebue — si totdeauna de cite orY
trebue—fiinfa sa ideald, prin orf-ce mijloc. fie prin cuvint,
fie in scris, sait prin acte ; constd dect in puterea de indivi-
dualizare. de manifestare vizibila si deplind a individualitisey,
a personalititef omenestY, in tot ce are dinsa maYinalt, maYideal.

Nu gésesc ca intre acest curaj moral si curajul fizic se poate
stabili o deosebire radicald. Cautind bine. mi se pare ci s-ar
putea vedea c&, in definitiv sprijinul curajuluf moral e tot cura-
jul fizic, tot puterea de a suporta durerea, sfisierile foame,
torturile frigulut, restrictiile de tot felul ; si de-a suporta fara
temere, fard clintire, ideia ce inspaimintd maY mult decit toate

finta vie, ideia morfii.

Ultimul mijloc de eliberare a omuluf §i cel may inalt ¢radla
care se poate urca o fiinfd omeneascd in scara neatirnareY
complecte de orf-ce, este puterea de a despre;m moartea. In-
contestabil c# aceasta e conchista cea din urma . si cea maY
inaltd a vointel, cdcY viata pentru orY-ce fiint4, si cu atit may
mult pentru fiinfa omeneascd asa de senzibil4, e atit de bogatd
in fel de fel de atrac;i‘f in cit chiar pesimistif cel maY inversu-
nat! nu vor s-o pardseascd. Se dovedeste un eroism de o su-
perlorltate fard marginY, cind pentru o idee se pune in cum-
pana acest dar nepretuit, unic, dat odata pentru totdeauna si
pentru scurt timp, si se aruncd cu dispret pentru altceva mat
insemnat, cu sentimentul ca cel maY mare bun nu e viata, ca
mayY e ceva mal inalt, ce di valoare vietel.

Cit timp va ramine in om patima vietel, care-l face s4 se a-
gate cu ldcomie, cuorf-ce pret si fird demnitate de existentd,
nu se va dovedi nicf-un act adevérat de curaj, si totdeauna
va fi inainte posibilitatea uneY soviirf in calea dreptiter si
idealulut. A-tY afirma o credinté pin4 la sfirsit, statornic si cu-
rajos, fard si fif in stare sa sufer! de foame, de lipsa liberta-
tet, durerile friguluY. ‘intemperiilor si indefinitiv desfiinfarea
personalititeY tale fizice, e cu neputintd. Nu putem admite ci
s-ar gasi erof adevératY. carf s& nu fie in stare s& infrunte a-
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ceste durerY fizice. Asa.in cit, in cel din wma, putem sustine
cd, la baza curajuluf moral, std curajul fizic.

Cum se va desvolta cum]ul moral ? Mal intlitt de toate
prin esemple vil, vdzute cu ochif de elévt, sati aritate de pro-
fesor in biografia oamenilor mar! ce ati posedat acest curaj in
un grad inalt, fie in timpurile trecute, fie in cele actuale.

Exemplul e comunicativ. ObservafY ce miscarY sufletestt, ce
entusiasm moral, ce manifestir! energice s-aii produs azl in
toatd lumea culta, nu numaY din Europa, cu ocazia actulut de
curaj eroic al mareluf scriitor, Emile Zola, care, cu sacrificiul
persoanel luY, a cautat sa fach lumina in o chestiune de dr ep-
tate superioard, care se considera ca nesiguri.

Afara de exemple, un mgloc educator e de a desvolta in
copil increderea in ef m§z—§z st in oameni. Din nenorocire,
educatia morald in genere si in special formarea aceste! vir-
tut! individuale, nu figureazd in programa de preocupare a
scoalelor publice; si nu lipseste numaY din programa de pe hir-
tie, dar si din practici. Nu veff vedea nimic sali aproape nimic
relativ la aceasti chestiune in functionarea scolel. Scoala d&
instructie, nu da educatie, decit numaY in mod involuntar si "
neintentionat. Cel putin, de n-ar influenta in rati, desi tot ne-
intentionat !

Educatia scolard, daci n-ajunge sa desvolte curajul, incat
s nu-l deprime. Ceea-ce se observi adesea in gcoald, si fie
oare un bun mijloc de a desvolta in copif increderea in om i
in ef Ingi-g1. acea conditie de crestere a tendintif citrd indivi-
dualizare, citre manifestarea personalititif omenest!> Copilul
care a gresit, nu si-a invifat lectia, nugi-a ispravit tema, orfa
facut sgomot in bancd, si are nevinovitia naiva, s vini dea-
gata la profesor sid-Y spund ci n-a invitat lectia, cd n-a is-
pravit tema, ci el a facut sgomot, desigur nu va fi primit cu
simpatie, nicf migliat cu dragoste pe obraz; maY de grabi va
simti o pisciturd dureroasd la urechf. Ce mat incurajare pen-
tru veracitate! Prin acest mijloc copilul, pentru viitor, cind
nu-$Y va face tema, va ascunde caetul, ca sd nu-l vada profe-
sorul; cind va face sgomot, va spune ci vecinul luY a fa-
cut, etc. Rezultatul e deprmderea de a minti. de a ascunde si
a se ascunde; e frica, neincredarea.

Dect educa;la pubhca nu e tocmal de naturd a incuraja
dispozitiile naturale ale copilulut citre veracitate. Copilul
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din natura luf, e predispus a-§f marturisi in mod firesc,
din o migcare spontand, faptele fie bune, fie rele. Aceasta n-o
face, negresit, din principiti; si actiunea luf nu se poate con-
sidera ca o virtute. Virtute e atuncy, cind se face un act din
principiti, din o deprindere rationald si rationabild a vointir;
dar cind se face instinctiv, in mod reflex, orY spontan, nepu-
tind sati ne-avind prilejul de a alege intre bine si rai, atunct
e curat sisimplu .un act natural, ciruia nuise poate da atribu-
tul de moral, decit numa¥ dupa urmarile luY, iar nudupa motiv.
Copilul insd marturiseste faptele sale in mod spontan, face un
act firesc. E un spectacol frumos de vazut cind alearga cu lacri-
mile in ochY gi-fY spune vina, i se plinge smg'ur de crre$ea1a luY
fard sa fi fost may intiii mustrat. Jatd un 1nceput al dispozitiel
mnaturale citre veracitate, care ar trebui incurajatsi desvoltat.

Still cd asupra naturel morale a copilulul sint parerf deo-
sebite, aproape contrare. Unif susfin ¢4 natura omeneasci se
‘gaseste in copil cu desavirsire bund, perfectd, ideald ; altif ca
in copil gésim o fazi primitivd, sélbaticd a omuluY, ma¥f apro-
piatd de natura animalelor.

Natura morali a copilului.—Poate ci amindoui aceste
parerY, din cauzi ci sint asa de extreme, sint false. Se aplica
un creterit, ne-aplicabil in cazul de fatd. A judeca o fiinfd mo-
raliceste, e a-Y atribui mten’;lun’[ morale; a judeca un act din
punct de vedere etic, inseamn a-I atribui nu unuy impuls na-
tural, nereflectat, ci uneY intentiun, uner reflexiunt, uney deli-
bﬁran‘f morale.

Dar deliberarea morald e ne-potrivit a o presupune la co-
pil. La copil avem natura maY intditt nu reflexivd, ci reflexa,
instinctivd, spontand; siin cazul acesta, cel mult putem ju-
deca manifestarile copilulut nu dup4 mobile, ci dupd urmirile
lor ca bune sati ca rele j dect nu putem judeca natura copi-
lulu? din punctul de vedere moral, ci actele lui. $i trebue
sd se fach aceastd deosebire, care e principald. Se apre-
ciazi orf agentul, omul, orf actele. Se poate foarte bine ca
aceste apretier! sd cada in contraacere, adica sa gédsim un act
rit, din cauza urmarilor luY, sévirsit de un om bun pentru-ca
la savirsit din o intentie buni ; j $i vice~versa, un act bun, pen-
tru-cd a dat urméiry bune, savirgit de un om réd, care nu s-a
gindit a face bine, ci a pornit poate din o intentie chiar rea.
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Ce se imputd natuvei movale a copiilor 2 Despre copir,
din punctul acesta de vedere, se zice ca ati apucitur! rele, ¢4
nu cunosc ce va se zici onestitatea proprietatif, ca sint oare--
cum hott din naturd. Se maY spune ci sint lipsifY de simpatie,
cd sint cruzt, nu respectd sentimentulde durere al altor fiinte..
$i ck siot mincinosY, nu stitt ce va se zicA adevirul, si toatd
ziva nu spun de cit minciunf. Tabloul alcituit deja din aceste
trasiturt, pare destul de negru.

Rezultatul studiuluY se deosebeste, ins#, in aceastd privintd,
dupd cum se studiaza copilul in o virstd ceva ma¥ résiritd,s. e.
in starea in care se g#sesc la scoald, satiin virstd ma¥frageda..

Daca cercetdm natura copilulul in virsta de scoald, se ga-
sesc intemeiate multe din acele observatil. Cite rautaty, cite in—
selatorif nu-sY fac copiif de scoald unif altora! CerturY, gilcevr
intre dinsiY, lupte, torturY, batay. O parte insemnati din activita-
tea profesorilor se consumi tocmalin a face dreptate,a judeca,
ancheta, a ciuta pe vinovat, a pedepsi, a face disciplini. Cite
categoril de pedepse nu sint in scoale pentru diferitele cate-
g:ori?{ de gresell: ba pentru hotie, ba pentru minciuni, batae si
«ite altele.

Toate aceste sint de ne-tadgaduit, insd ar {i ne-intemeiat a
se trage de aicY concluzia despre natura copilulut ca atare,
despre firea primitivd, nealteratd de nimic a copilulut. Pind la
scoald copilul invatd multe lucrurl. Felul gresit de a educa, fie
din familie, fie din scoald, face si contracteze, s. e., mal intiiti.
de toate, obiceiul de a minti.

Chestiunea este de a sti pornirile naturale, nealterate, pri-
mitive ale copilulu, firea luf propriil zisd. Si aceastd fire pro-
pritt zisd trebue s-o urmarim numaf la 1nceputul vieti copilu~
lut, la primele ef manifestary, iar nu ‘may tirziti, cind deja s-a
alterat prin diferite 1nﬂuen;e.

Si incd si atunc, cind facem studiul asupra nature! morale
a copiluluY, trebue cercetitorul si-st dea may intliti seama de
cuprinsul aceleY nofiunt morale, a cireY calitate corespunzi-
toare o -cautd in firea copilulut. Dac# vreY sa-fY daY seama, cu
cunostint¥ clar#, despre pornirile copiluluf citre minciund,
orY adevir, se presupune ci, ma¥ intiiti, ti-aY dat seama de ce
va se zicd a minfi. Nu or-ce neadevdr spus este o minciund,
dupd cum s-a invederat intr-un alt capitol. Copilul, bunioar,
spune parinteluf ci azY pdpusa s-a purtat orf ci nu s-a purtat
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cuminte, c# i-a spus cutare lucru supdrator si c a pedepsit-o,
etc. Este acesta un adevir? Stie satt nu copilul cd ceia ce
spune e in neconformitate cu realitatea ? Desigur nu e nicY un
copil atit de lipsit de inteligentd sati asa de fantast plna la alie-
natle—afara de cazurile anormale — in cit s creadi in reali-
tate ci papusa luY e cuminte, or! face nebunlr, si ca batul pe
care std célare ca un adevirat v1teaz, e in adevar un cal.

Toate acestea le spune stiind c4 nu-s adevirate. Se poate
zice ci minte? Sint acestea minciunY in sensulstrictal cuvintu-
lur? In aceste afirmatif e tacit subinteles, c& nicY cel ce asculty,
nicY cel ce spune asemenea ne-adevérur! nu crede in ele; e o
conventle de a spune astfel de lucrurY fard consecventa e un
fel de joc al imaginatieY, al fantazieY; e o glumd, in care copiit
se prefac ci cred, si ati aparenta de a crede, dar in fundul
inimeY, la adicd, nu cred. Dect unde e minciuna ? Minciuna ar
fi atuncY — si trebue lamurit lucrul acesta clar — cind cel ce
spune o ne-exactitate, o spune cu intentie de a induce in e~
roare pe cel ce ascultd, de a face pe cel ce asculta sd creadd
un ne-adevir, in care cel ce spune nu crede.

Minciunile copiilor. Odat cunoscind acest criteriti, putem
studia natura primitivi a copiluluY, si vom gési ci nu sint asa
de multe cazurY de adevdrate minciun! pe cit se pare. Se
vor elimina astfel toate minciunile nevinovate, de fantezie,
ale copiilor in t1mpul jocurilor, toate afirmatiile evident ne-a-
devérate, dar a caror transparentd de neadevir e asa de
mare, in cit nu poate insela pe niment. Un copil s. e. face un
act saii spune o vorbd care nu convine parintilor, si parintif
il intreaba: «Cine te-a invatat asa?»—Si el are la indémind
un raspuns neprecugetat : «papusar. Fireste cd nicY el nu crede
in aceasta. Un alt copil, intr-o scend de altfel drag#lasd, um-
blind cu niste pahare, le scapa si le sparge. In momentul a-
cela intrd mama luY si el incepe si strige cd mama a spart pa-
harele si aleargi la ea si incepe sa dea in ea, incredintind-o
ci ea este vinovata. Incontestabil ci intenfiunea cogilulul nu
era sd induc# in eroare pe mama luf; era un mlJlOC dictat de
instinctul de conservare de a se aJuta prin o minciund glu-
meatd, ca si scape din o incurcéturi.

E ceva maY mult din natura minciunif in alte cazurY, pe care
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James Sully?) se sileste s le-explice si sd le scoatd din cate-
goria minciuniY, ins4 cam fortat. Astfel este cazul cind un co-
pil, care dorea sa fie dus in trasura saii clare, sati in brate,
se vaita ci-] doare piciorul, cA nu maf putea merge, ci are
o buba si o durere grozavi la un picior, c4 de-abea poate si
se miste, si cu vaetele acestea, ce se vad de departe cd-s ne-
adevdrate, isbutea sd-s! realizeze scopul, sd fie luat in
bra;e, dus in trasurd saii cilare. Un altul, vézind pe fratele
sati ¢4 in timpul unef boale era tratat cu multa 1ncrr1J1re, cécY
i se aduceati oare-care pastlle dulcet pentru tuse, a mceput si
se phncra ca si el e bolnav; si, decite-orf vedea pastilele, ince-
pea sa tusascd, intocmay ca gi fratele sati. Prin acest mijloc ci-
pata: pastilele cele dulcY; dar acest mijloc era o minciuna. J.
Sully crede c4 nu era o minciun si ci era o sugestie. E po-
sibil in unele cazuri sa se explice neadevirul acesta si prin
sugestie; insa e foarte greti si se explice pe aceastd cale psi-
chologici faptul copiluluf care cerea si fie luat in brate, pre-
textind ca il durea piciorul, si chiar faptul copiluluf care s-a-
puca sd tugasca de cite orf vedea pastilele, Justmcmd cé e bol-
nav. Desigur scopul era si obfina pastilele si mijlocul era de
a se preface ca e bolnav.

MayY cu greit §i maY pe nedrept s-ar invinovati de minciund
copiif in alte cazurY, s. e. cind li se pun intrebarY ciudate.
gr ele, la cart nu pot raspunde, fard a-f pune pe e! in
o situagie neplicutd, sai pe algit. Astfel de intrebarY se obiy-
nuesc prin familie: pe cine iubest! mal mult? Daci e de
fata numay acel cz intreabd, atunct copilul de reguld toc-
mat pe acela il iubeste maY mult. Jar dacd se mtlmpla de-s
doud persoane de fatd si intreabd amindoud, copilul hezita
multd vreme ; dar constrins de repetita 1ntrebare, e nevoit orf
s& eludeze raspunsul—dacd are mijloace intelectuale pentru
aceasta—orY si spue un ne-adevir, care de multe orf se ex-
primd prin forma c4 pe amindoud le iubeste mal mult, si pe
tata si pe mama, si pe frate si pe unchit. O copilif, ce se dis-
tingea dealtminter! prin instinctul veracitifif, géasia in ca-
zul acesteY incurctur), mijlocul de a eluda raspunsul, incepind
sa se vaete, in mod foarte glumet, ¢ o doare piciorul; §i atunct
nimenY nu may cipiata raspuns la intrebare. Sint multe cazu-
rile de incurcitura in car! pun cef marY pe cel micY; si trebue

1) In scrierea i dszupra.copilarier; tradusi si in nemgeste siin franfuzeste
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s& existe un instinct foarte mare de veracitate, pentru ca si
nu faca si copiiT totdeauna ceea ce fac de reguld oamenif
maturf: si iasd repede din incurcituri prin continut minciuny,
zise diplomatice.

Copilul ins& se-nvata cu tot dinadinsul s& minti de indata
ce educatorul, nedibacitt psicholo intervine cu poruncile lux
aspre, inspird frica si sugereazi astfel mijlocul de a scapa de
durere prin ne-adevir. Atunc]f e curat un instinct de conser-
vare ce-l sileste pe copil si evite neajunsurile, cautind si se
ascundd, sa-st acopere greselile, faptele, intentiunile, gindurile,
tot. Astfel cd, 1in scoll, educatorul are apol atit de lucru cu a-
pucéturile contractate in mare parte din familie.

Din nenorocire, nic! in scoald nu se procedeaza, de regula
dup4 alt sistem. In foarte rare cazurf elevul ce-st marturiseste
gresala, e compétimit si mingiiat de profesor; de cele mar
multe orf o mustrare, o privire aspré, daca nu si bataia pedep-
seste nevinovatia copilulut, care pe viitor se fereste de a-st
malspune greselile, de a-sf da pe fatad gindurile, fiinta luf cum
-este—de frici sa nu fie pedepsit, sd nu-st atragd vorbe aspre.
Ist va contraface chipul si va cauta si se adapteze la mediul
.acesta nefavorabil desvoltarif luf morale.

_Care ar fi atitudinea rationald fata cu copilul in astfel de im-
prejurart? Ar fi, ma¥ intiiti de toate, ardtarea unet increderi
absolute in intentiunile copilului. Greselile copiluluy, chiar
atunct cind nu-s marturisite, ci numaf descoperite. trebue a-
tribuite de educator uneY inadvertente regretabile, unel necu-
nostintY de urméry, si chiar unel intentif bune, dar nu destul
de meditate de cop11 Trebue presupusd si admisd natura
bunz a copilulut, tocmal spre a desvolta aceasti naturé buna.

Relativ la aceastd chestiune, un excelent pedagog german,
Saltzmann, povesteste o intimplare luaté din lumea scolara.
al caruf cuprins i inteles e cam urmétorul : Vine la dinsul o-
dati un profesor alarmat, desperat, plingindu-se de scolar?.

— Ce ti s’a intimplat, i intreabd Saltzmann.

— Mi s-a intimplat un lucru nemat pomenit: pe cipd intram
in curtea scoh’f unde se jucai copiif cu zipadd, un strengar a
aruncat in mine cu un bulgére.

— Si ce-a¥ facut?
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— Am intrebat atuncY: cine e migarul care m-a lovit?

— Si ce s-a maY intimplat? S-a aritat cine-Y migarul?

— Nu. Am facut ancheta, a trebuit s& pedepsesc pe totl, etc.

Atunct Saltzmann if spune: aY procedat foarte gresit. De
as {i fost in locul dumitale, ag fi facut -altfel. M-as fi intors
cu o figurd veseld, radioasd si colegiala citre copiif ce se ju-
catl, si in loc s# intreb : «cine e mdgarul care m-a lovit ?» as
fi intrebat: «care e eroul care ocheste asa de bine?» Si n-asg
fi avut aerul de a ciuta un vinovat, ci'as {i avut aerul satisfa-
cereY uneY curiozitdfY de a cunoaste pe micul curajos, care s-a
gindit c-as putea si eti s# iaii parte la jocul lor copilaresc. $i
atunc! as {i vézut pe viteazul meti esind triumfitor inainte si
spunind: ei sint. Si atunc as {i avut aerul c& glumesc pufin
cu dinsiY; apof, reluindu-m! seriozitatea, as fi spus: «Destul cu
jocul, de acum la lucru». $i astfel at fi vazut alte dispozitiY in
copil, si disciplina stabilitd maY degraba.

Fireste c4, in astfel de imprejurdrY, trebue un tact enorm,
care nu se poate invifa din cirtl. $i de sigur cid profesorul,
care a ascultat sfatul lur Saltzmann, n-a invitat din cuvintele
lut instinctul pedagogic, care it lipsia ; si, prin urmare, n-a prins.
modalitatea de a iesi din incurciturs in: felul cum propunea
Saltzmann. Toaté4 chestiunea e de tactici si echilibru; e o pro-
blem4 insemnatd de pedagogie practica de a gési modalitatea
cum o gresald vAzutd, si a cirel intentie nu scapd intuifieY, sa
o atribuim unuY motiv plauzibil si s-o putem clasifica, chiar in
‘mintea copilulul, in altd categorie de acte, decit cele condam-
nabile. ' '

In felul acesta se poate ajunge a se desvolta curajul, si a-
nume una din formele cele ma¥ insemnate i may grele ale cu-
rajulul, curajul de a mdriurisi singur faptele, chiar gresalele
sale, aga cum le-a facut. Daca insa pedagogul nu isbuteste
prin aceastd procedare, riscd mult. Daci nu stie si faca tran-
zitia dela gluma la serios, daca nu stie pind unde si meargi
cu toleranta si cu indulgenta aceasta blinda, daci trece ma-
sura, atuncY se poate intimpla foarte bine ca sa devin3, pentru
copif, vesnic tinta bulgérilor de zipad. In privinta aceasta pe-
dagogia nu da regult maY desvoltate decit d4 medicina retetele,
carf nu se aplicd totust la tofY oamenif de o potrivd pentru
aceeas! boala. E destul sa inteleg! scopul la care trebue si
tinzf si s& af o privire generald asupra categorie! de mijloace
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incercate pentru atingerea luf; si daca in fine e ceva talent pe-
dagogic, ceva din natura unuf educator, ve¥ sti sa gésestY, pen-
tru fie-care caz individual, mijlocul cel mat potrivit.

Dz ordinar, cind se vorbeste despre curaj, ne gindim parca
numay la barbatl. E tot asa de mare nevoe, ins4, de curaj si
pentru femeY, ca si pentru barbat. Nu e vorba de curajul raz-
boinic, combativ; ci de toate formele de tarie ale vointel, sub
carf se manifestd aceastd virtute, si anume in general rezis-
tenta la durerea fizicd si moral4. Ocaziile de a-s,r manifesta
aceastd putere de vointa nu lipsesc de loc femeeY, cum nu lip-
sesc nicY barbatuluY. Ba inca, dack e vorba de durerea morala,
poate maY multe ocazif se ivesc si se vor ivi i pe viitor, maI
multe pentru femeY decit pentru barbaft. Cacl intre altele, fe-
meia va avea de luptat pentru cistigarea unel situatif demne
de omin societate, fie pe cale economica fie morald; siin a-
ceastd luptd, dinsa va avea sd se izbeascd de prejudltﬂ de
care barbatul nu se mal izbeste. Asa ci intirirea voinit spre
a putea rezista la durere e tot aga de necesard, cel putin, i
educatia femeieY ca si in educatia barbatulut.

Cumpdtarea. — Educatia morald are de privit nu numa
atitudinea fati cu durerea, ci si atitudinea fafd cu pldcerea.
Vointa trebue intdritd nu numal spre a rezista durerif, dar a
renunta une-orY si la placert. Deprinderea vointif de a-sY pas-
tra cumpatul fatd cu atractiile hedonice, d4 nastere virtufi cu-
noscute sub numele de cumpdtare.

Cumpdtarea ajutd curajul, dupi cum lipsa de cumpitare
slabeste curajul. Omul ce nu e in stare s& renunte la satisfactiy,
sd se priveze de placer, nu poate, in definitiv, si aib4 curaj,
fie fizic fie moral. Cine nu poate trai decit in anumit fel, cu a-
numite tabeturY, s ménince anumite bucate, s& bea anumit vin—
sati in or-ce caz numay decit vin—si nu poate sé renunte la ca-
pritiile de imbracéminte, acela e departe de a se ridica la un
inalt eroism de om curajos.

Educatia trebue, neapirat, si nu neglijeze aceastiy parte.
‘TotusY, de ordinar nu numaY ci se neglijeazi, dar se d4 o asa
important4 placerilor, in special celor senzuale, in cit se face
din ele adeviratul mijloc de fericire al vietit. Cind copilul face
0 gresald, una din pedepsele marY este a nu-f da de mincare
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salt a nu-f da un anumit fel de mincare, considerat ca cel mar
bun, prijitura, s. e. Cind se pune pedeapsa in privatiunea min-
cariY, aceasta se considerd de sigur, de educator, may intliti de
toate, ca o nenorocire; si se sugereazi asta si copilulut.. Cu
totul altfel ar trebui procedat.

Comparat! felul cum procedai cel vecy, in special Spartani,
cu durerile fizice. Ca s# intireasca natura copiluluf din punct de
vedere fizic, nu considerat d. ex. bdfaia numay decit ca pe-
deapsd, ci se intrecead in administrarea de loviturY atit cit pu-
tea copilul sd rabde; si copii considerait mal mult ca un triumt
a suferi maY multe loviturY, fard si se plingd. Spun aceasta
numal ca si se vadi cum se procedeazi, cind vrea cineva si
deprecieze si cum, cind vrea si ridice la importantd mare o
durere sati o placere fizicd. E curioasd natura omeneascd si in
special natura sugestiva a copiluluf in aceastd privintd ; si tre-
bue o precautiune enormi in alegerea pedepselor.

Dar si nu se traga de aict concluzia ca trebue s& ajungem
la o educatie spartani. Viata trebue si aib4 mulfumirile e, in
toate virstele. Nu admit conceptia despre viat4, ca despre un
traiti petrecut numayY in munci, si lipsit de poezia placerit —
luat cuvintul «placere» in senzul luf larg si nobil. OrY-ce fazi,
orY-ce perioadd a viefil trebue consideratd ca un tot, ca un act
dintr-o piesa de teatru, si trebue datd fie-cérif partY din viaa
fericirea, de care e capabild si de care are nevoie.

Toati chestiunea se reduce la 7zvorul din care voim sa nu-
trim viata cu elemente de fericire. Daca inlaturam plécerile
senzuale, dacd nu punem punctul de greutate hedonic in pla--
cerile mincériY, bauturiy, etc.. atuncY trebue si catim si s& ga-
sim alt izvor.

Placerile activitdii.— Acest alt izvor este, cu un cuvint, ac-
tivitatea. Activitatea, exercitiul fortelor atit fizice cit si sufle-
testY, poate deveni un izvor de placere, de fericire, cicY dupa
cum am repetat in maY multe rindurt—exercifiul masurat al
fortelor naturale e urmat totdeauna de pliceri.

Avantajele acestor pliceri.—Placerile activitatif ati asupra
plécerilor senzuale maY multe foloase. Maf intfiti de toate, pla-
cerile senzuale sint pasive si negative, acele ale activitatif sint
din contra pozitive. Placerea mincarif e precedati de senzatia
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lipseY, a foamel. Inlaturarea acesteY jene produce placere. Pla-
cerea nutritiunif decY, e o inldturare de nemulfumire, e o pla-
cere maY mult negativa.

Afard de aceasta, placerile activitatiY sint, maYindependente,
cu mult maY mdependente decit plécerile senzuale Pentru-ce?
Ca sa-s¥ satis- fac cine-va plicerea nutritieY, e natural c4 tre=
bue s aibd ce minca, trebue s& aibd mijloacele necesare pen-
tru satisfacerea trebuintelor. Pentru placerile activitasiY, izvorul
e in om insusY. Fortele luf fizice si sufletest, fiind in el, cacY
sint chiar el insugY, pot fi puse or-cind in exercititi normal si
dect s& producd o multumire, o placere.

Placerile activitatit sint si mal curate, in senzul ci dupi
ele nu urmeazd numay decit, ca la placerile fizice, satiul, des-
gustul, ca elemente contrare. O mincare placutd ispiteste la abuz
si abuzul duce la desgust, la boald. O activitate, cind e ceva
mal prelungitd decit trebue, e urmatd, ce-Y drept, de senti-
‘mentul oboselii; insid repausul, ce urmeazi oboselil; e o
cauzd insemnati de plécere; asa cd in lantul wmaérilor ce
decurg din activitate si din placerile activitatiY, inelele constitu-
tive sint maY mult tot de naturi hedonica, decit in lantul urméa-
rilor ce decurg din satisfactiile senzuale.

Viata poate decY s& fie organizati, asa in cit, chiar in vrista
copilarieY, sa-sY gdseascd ecoul acesta armonic al fericirif, pu-
nindu=se izvorul luf nu in satisfactiile ma¥ anevoe de gésit, pen-
tru-cd atirna de mijloace, in mare parte independinte de nof,
adicd nu in placerile senzuale, ci in activitate.

Cele doud feluri de activitdfi:jocul si munca. Si aceastd
activitate e de doud felurf: 1) o activitate liber, fara 4lt
scop afard din ea InsdsY, care se face pentru ea ins#st, si 2) o
‘activitate ce se consider# ca mijloc pentru un scop, in afara
de ea. Cea dinttiti e jocul, a dova e munca, lucrul.

Fie in joc, fie in munci, se pot géasi mijloace de mulfumire,
se pot gési puncte luminoase care se radieze asupra vieif co-
piluluY si omulul' matur si s dea existentil tonalitatea fericiriY.

Despre Jocuri am vorbit deja, putin inainte ; spuneam cit
sint de importante pentrueducator, spre a cunoaste firea ade-
varatd, nu firea contraficuti ce si-o ia copilul sub ochiul sever
al profesorulut. Dar, pe linga acest folos pedagogic. jocurile
maY aii inci alte bune efecte psihice, fiziologice si morale sati
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sociologice; si e de mirare ca aceste foloase at fost asa de
tirzitt simtite de lumea scolard, de educatort.

Cel dintif care le-a propagat maf cu elocventd si cu pa-
siune este Rousseau. Siinainte de Rousseau ait fost puse in
evidenta foloasele JoculuT de Montaigne si Locke ; dar nimenY
n-a stiut si desvolte asa interes vii pentru exercn;ule libere
ale copulor, ca Rousseau, in cit in cele din urmd s dea nastere
la institutit practice, unde si fie experimentate, dupa impul-
siunea principiilor date de dinsul.

Institutia, unde a fost de altfel introduse multe din ideile luY
Rousseau spre a fi experimentate, e Philantropinum din
Dessan al lut Basedow. Acolo, i de atuncY incoace in alte
institute, s-a putut vedea din practica foloasele pe carf teoria
le recunoaste jocurilor,

Mar intiitt din punctul de vedere psichic, cita 1nﬂu enta n-are
jocul asupra inteligenteY, asupra vointif i asupra sentimentelor.

Asupra inteligentii : copilul infelege din jocur? firea ome-
neasci, care se manifestd, cum se manifesta si el, in mod liber
si asa cum e dinsa in realitate ; infelege propietatile lucrurilor,
natura, insusirile obiectelor de care se serveste la joc; se adap-
teazd in mod liber, dar in acelag timp involuntar si fatal, la
modul de a i, la conditiunile de manifestare si de existenta ale
naturif lucrurilor.

In acest scop, may ales, un alt pedagog german, insemnat
prin activitatea luf practica, Frobel, a organizat celebrele lur
jocurY educatoare. Frobel era un mare genitt pedagogic practic.
Dac# s-ar fi marginit numaY a-st propaga ideile in scris, n-ar
fi reusit sa cistige lumea pedagogica pentru ideile si credintele
. In gridinile de copii, care se datoresc initiativit acestul
mare Spll‘lt pedagogic, se dispune lucrul asa in cit din joc
copilul s4 invete proprietatile esentiale ale lucrurilor si ﬁmtelor

Fiecare copil ist are gridinita sa, pe care trebue s-o ingri-
jascd ; un mic coltisor de pamint in care sideste, pe care-l
cultivi ; si vede, astfel, crescind, prin ingrijirile si sub ochif luf,
plantele, ale caror proprletaﬁ le intelege din practlca, siaproape
Jucmdu-se. Pentru copil, aceasta e o distractie, in orf-ce caz o
muncd distractivd. Dar si celelalte jocurY proprii zise, alca-
tuite din figurY oreometrice, din care se fac fel de fel de com-
binatiY artistice, exerc1tc1 o influintd educitoare asupra spiri-
tuluy, copiilor.



161

Vointa cistiga asemene in jocurl. Se desvoltd inifiativa.
Ginditi-va la o grupé de copil carY se joaca orl-ce joc—afari
negresit de jocurile de noroc—jocur! cu mingea, barul, oina,
satt alte jocurY de alergare, si observatY ci fiecare jucitor, fiind
mevoit sd se bazeze pe el insusY ca sa stie, cind s& porneasca,
cind s4 vina, cind si stea, pe unde s coteascy, simte de sigur
.c4, asa cum se va purta el, ca individ necondus de nimeny, va
fi orY trlumf‘étor, orl va perde Jocul Trebue ca, la mlnutul
potrivit, s stie ce hotarir! sd ia, sd stie cind si inceapd o
actiune, cind s se opreasca. Acestea toate se cistigd ca influente
asupra voinil, nu numay asupra inteligentit.

Mar adaug la aceasta sentimentul ce se desvoltd in timpul
jocurilor, veselia, entuziasmul, placerea generalid a distractiet,
care face si se nascd acea cildurd a fericirif, atit de adinc
simtit4, in cit ramine in minte pentru viafi. Amintirea colegilor
de joc din copilarie e totdeauna insotita de duioase sentimente
duler de fragie. Chiar daca anY §i ant ati trecut la mijloc, cind
doY vameny, ce s-aii jucat in copildrie impreuns cu mingea, s
intilnesc in poziti sociale déosebite, in primul moment al re-
cunoagterif se redesteaptd in amindoY ecoul acelor timpur? tre-
cute in bucuria copildrieY i ceva care-I uneste, care-f face sa
se simtd infrafitY: legatura fericirif comune ce ati simtit-o in
céldura sufleteasci produsa de exercitiul puterilor naturale.

Din cauza aceasta vedef! alt folos, folosul moral, social.
Jocul socializaza, uneste, stringe legaturile 1nterumane, in-
frateste.

Negresit, jocurile sint de doud felur? : bune, carf dati aceste
foloase, si jocur? rele ce nu datt foloase, ci sint chiar padgubi-
toare, antipedagogice. Ca exemplu, gindifi-va la ceia-ce se
intimpla, si faceff analiza psichologica a juchtorilor, in timpul
unul joc de noroc, S& ne inchipuim orf-ce joc de noroc, nu
cértile, cu toate c& ar {i cel ma tipic; insi imY place a crede
€& jocul de cartf nu se gseste prin scoale. S& luam ca exemplu
jocul de noroc «de a nasturif.» Se arunci o monedi si daci
picd intr-un fel sati altul, se cistiza sati se perde, nu ban,
ce e drept, dar nasturf ;—negresit ¢4, in definitiv, se reduce
tot la perdere de bant; acestf nasturY se cumpard, daci nu de
copif, in orl-ce caz de paringl.

Ce se constata la jocul de noroc? May intliti, ce exercifit

11



162

fizice, fie de alergare sati de orf-ce fel ? Nu se face altd miscare
decit aceia de a urmiri in aer invirtitura monetel, care o s
aducd or cistig sati perdere. Moneta cade; miscarea jucito-
rilor e de a se pleca.sd vada care parte a monedei a cdzut.
Iata tot exercitiul fizic, lipsit si de varietate si de intindere
si de acea céldura ce se desvoltd in organism, de ordinar,
in timpul miscérilor libere. Despre partea psichicd, si anume
despre partea inteligentif, mult nu cred ca are si invefe un
copil din invirtitura uneY monede in aer. Dar despre partea
voinfii, unde e necesitatea de initiativi cind totul se asteapta
dela o imprejurare neprevazutd si independentd de activitatea
omuluy ? Atitudinea sufleteascd, ce se impune de imprejurérile
joculut de noroc, e o atitudine de asteptare pasivd. Lipseste,
prin urmare, cu totul posibilitatea de a se desvolta spiritul si
despre partea aceasta, volitionald.

Despre partea afectivd, ce sentimente se nasc ? Doud al-
ternative sint la joc: ort perdere, orY cistig. Fiecare perde si
cistigld pe rind ; cind unul perde-azf, cistigd miine, si tot asa
inainte ; dect totfY trec prin situatia ciudeY, supararif. Suparare
pe cine? Pe hazard? Nu. Hazardul se concretizaza in per-
soana cistigatorulut. Cel ce a pus in buzunar un cistig de no-
roc, a luat fir4 nic! o muncid averea jucitorulul, si dreptul
fiecruY jucator, cicY tofY aii acelas drept asupra acelu cistig.
Dar ceia ce urmeazi, sint privirile incruntate, cuvintele rele, si
poate chiar maY mult de cit privir! i cuvinte. O pornire cétre
razbunare se naste in potriva pungasulu! nevinovat, care a dat
maY cu noroc intr-un moment dat. Sentimentele ce se desvoltd
atuncy sint sentimentele de ur#, ciudd, supirare, sentimente
antisociale,

E, prin urmare, important a se alege jocul. Criteriul dupa
care se vor alege jocurile, va fi faptul c4 ele contribuesc la des-
voltarea inteligenteY, sentimentelor sociale, vointeY, initiativeY.
Din contr# acele ce contribue la desvoltarea fortelor antisociale,
trebuesc inldturate, stirpite ; ele conrup fiinfa moral4 a copilulut.

Ca isvor de pldcerY pentru viatd nu e numal jocul acesta al
exercitiulul liber, maY mult fizic, ci mar este exercitiul liber al
fortelor intelectuale, al puterilor psichice. Exercitiul liber al
puterilor psichice duce la arfd. Arta e prin urmare inca un
mijloc de recreatie a vietel, de infrumusetare a ef. Aceasti



163

chestiune insd o vom trata ma¥ pe larg, cind vom vorbi de
educatia esteticd.
Despre muncd, asemenea am may vorbit si vom mar reveni. -
Rémine, pentru complectarea educatie! morale, si tratez
despre desvoltarea propriti-zis morald,avind ca.punct de ple-
care stmpatia. Adici, ma¥ in special, despre desvoltarea na-
tureY sociale sati a thugleor soctale in om.

DESVOLTAREA VIRTUTILOR SOCIALE

Ce este si cum evoluiazd sentimentul moral. — Se inte-
lege prin sentiment moral acea emotie, acea stare afectivi de
placere saii nepldcere, care se produce cu ocazia unuYf act
sévirsit de no¥ saii de alfiY, si care priveste un cerc cit se poate
maf intins de fiinfe omenestY, omenirea chiar, societatea ome-
neascd intreag#. Cind actul si sentimentul respectiv se re-
duce la un cerc mic de fiinte, precum la cercul famlhar, orf cel
mult la cercul une! comunitdt! restrinse, avem si atunc! un
fenomen moral, ins4 cu atit ma¥ inferior, cu cit cercul de fiinte
e mal mic. Sentimentul, moral desvoltat in intelesul strict etic
al cuvintuluY, coprinde o razi cit ma¥ extinsd a fiintilor ome-
nestY, totalitatea lor.

In acest sens, sentimentul moral nu e ceva innascut, nu e
un instinct ; ci e produsul uneY evolutif a raseY, si uneY educap‘[
asupra individulul‘. Si sentimentul moral, studiat istoriceste, il
gasim de ordinar sub formd inferioard la popoarele primitive,
la popoarele salbatice, la clasele sociale inculte; nferior in
sensul cd nu s-a largit la o razi intinsi de fiinge, ci se gésesfe
redus la un cerc restrins.

La popoarele primitive, la cele s#lbatice, la clasele sociale
inculte, sentimentul moral se extinde cel mult asupra familieY
si asupra tribuluf in gradul cel mar inalt. Ceia ce iese din raza
de extensiune a intereselor tribuluY, iese afard din raza de pri-
vire a sentimentuluf moral. Actele, or¥-cit de nedrepte, savir-
site in contra uneY fiinfe omenestY ce nu face parte din familie,
satt din trib, nu-s considerate ca acte nedrepte. OrY-ce ex-
ploatare, orf-ce asuprire, orf-ce atac fie la viatd, fie la drep-
turile morale ale unu! om, care e in afard de cercul tribulu, e
aprobat3, nu desteapta revoltd morald. A trebuit intreaga des-
voltare treptatd si seculars a fiintef omenestY din punct de ve-
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dere si intelectual si emotional, pentru-ca sd se recunoascd,
in fine, c& un act nedrept nu e nedrept in mod arbitrar si nu-
‘maY pentru un cerc restrins de fiintl, ci e nedrept in sine si
pentru orf-cine.

Simpatia. — Ast4 recunoastere a atirnat, in prima linie, de
gradul de desvoltare a pornire! indscute, ce creste din ins-
tinctul de conservare a spetel, si care, sub forma afectivd, se
numests simpatie. Gradul de desvoltare a simpatief conditio-
neazi in mod firesc, gradul de d=svoltare a sentimentuluf moral.
Cact, in definitiv, sentimentul moral nu e decit simpatia lar-
gitd asupra unul cerc mare de fiinfe ; iar simpatia e acea pro-
prietate prin care sufletul resfringe in el insugt stérile afective
ale altor fiinfe, simte in el durerea sat placerea, mulfumirea
‘'sati nefericirea unu! alt suflet. DecYf o conditiune a largireY
sentimentuluf moral sti in putmta de a resfringe starile sufle-
test! ale altor fiintY, si anume in putinta de a 1asﬁ1nge starile
sufletest! afective ale cit se vor putea maf multe fiinfY. Edu-
catia va trebui prin urmare in preocupérile el curat morale,
sa-st indrepte influenta asupra desvoltaret simpatiet.

Desvoltarea simpatiei.— In ce conditiuni se desvoltd sim-
patia 2 — Simpatia, dupa definifiunea pe care am dat-o, si
‘dupa natura acesteY facultitl, se desvolta atunct cind manifes-
tarile exterioare ale altor ﬁinte sint may intlf de toate infe-
lese.

Si aceste manifestar? exterioare sint intelese :

10) atunct, si cu atit mar bine, cind pot fi interpretate pe
baza experientei individuale. Cu cit cineva a trecut prin maf
multe stirY sufletestY, cu cit a avut mar multe incercirY in viata,
cu cit a simtit ma¥ mult in diferite imprejurart, cu atit are la
indemind materialul sufletesc, vocabularul psichic mat intins,
spre a traduce si infelege maY esact starile altor suflete. Dect
intlia conditiune este : experienta individuald.

20) A doua conditiune este aperceperea manifestirilor
particulare ale fiecireY fiinfY, pe baza analogiei. O fiinta este
cu atit may inteleas# de nof¥, cu cit e maf asemuitd cu nof, cu
cit manifestérile el senzibile se aseamadni mat mult cu manifes-
tarile noastre propril. Gradul de simpatie, dect, va i propor-
tional cu gradul de analogie sati de asemanare intre fiinge.
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Pentru-ce copilul este, fard sa stie, crud cu animalele, crud
cu oamenir? Pentru-ce face durert fiintilor din prejurul luf,
lovindu-le, intepindu-le, martirizindu-le in tot felul ? Pentru-ca
pedeoparte, n-are esperienfa complectd a acesteY starl
sufletestt si, pedealtaparte, nu intelege manifestérile acelor
finte.

Este locul sd se discute aict, cit de pe scurt, caracterizarea
ce se obisnueste a se da copiilor : ca sint cruzi si egoisti.

Sunt copii egoigti i cruzi? Trebue sd se lamuriasca mal
intiit nopunea despre care este vorba, notiunea de egozsm si
cruzime, dupi cum a fost necesar de precizat notiunea
minciuni.

‘Nu toate actele ce folosesc individuluf se pot tracta de ego-
1ste. Negresit, biologiceste si psichologiceste ele se rapoarts
la acel ego al individuluY, si din acest punct de vedere s-ar
putea numi mal just egotzste Egoist, in sens moral, insem-
neazi mal mult decit o actiune ce foloseste md1v1duluT : in-
samnd o actiune facuti cu ntentia clard de a folosi indivi-
duluy, agentulut, care se deosebe$te ca persoand, cu o sferd
de interese determmata in mod clar, de toate cele-lalte per-
soane, asa in cit in constunta lur e clara delimitarea sferet
de interese ale sale propritisi sfera de interese ale celor-lalte
individualitagy.

Atuncl cind cel ce face un act are clara constiinta, si ca actul
it foloseste si ca e conflict intre interesul luf si celelalte inte-
rese ale celorlalfY indivizy, atuncr face un act egoist. Judecat ast-
fel copilul, dupa acest criteriu, putem si-1 numim egoist? El
d-abia se cunoaste pe el, necum s# cunoasc sfera de consti-
int3 a celorlalte persoane; si chiar atunc cind intrebuinteaza
cuvintul edt, incd nu este sigur; dacé s-a desvoltat in el sen-
timentul personalitateY sati individualititer luf.

In el lucreaza instinctul; el e scena in care se- desfé§oaré in
acte germenele indscut. Mal tirziii se cunoasgte pe sine in-
su-st. may tirziti simte functiunile si incepe a-$r da seamd de
rostul lor si sd le controleze, sa le conduca; incepe s in-
teleayd si sfera de interese a celorlalte persoane. $i numar
atuncy, cind se lamureste asupra luf si asupra altor oament, si
face o anumits actiune in interesul lul ce cade in contrazicere
cu al celorlalfy, se poate zice cé face o actiune egoistd.



Lipsa de simpatie la copil. — E copilul lipsit de simpa-
tie, e crud? S& lAmurim i aceastd parte a afirmatie! despre
natura copiluluf.

Neapéarat ca viata sufleteascd, fiind la inceputul eY, aproape
in fazele de germen, nu vom géasi nicY una din facultifY asa
de desvoltata ca la omul matur. E drept ca copilul nu se im-
presioneazi, cum ne impresiondm no¥, de scenele de durere
ce se desfasoard in jur ul lor. Copiif, chlar la moartea membri-
lor din familie proprie, adesea nu manifesta durerea, nu pling,
nu se despereazd. Dacid pling une-orl, e pentru-cd vid pe
ceilalff ci rling. Alte-orY, eind vad intinsd pe patul de moarte
- 0 persoani ce o cunostea in viatd miscindu-se, vorbind, siacum
std in nemiscare, galbend, mutd—pling de surpriz, de nees-
plicare, de frica necunoscutuluf si neintelesulut. Une-ort indi-
ferenta lor pare monstruoasa inacest caz. Se citeaza cazul unef
fetite ce nu mar putea de bucurie, cind a vazut camera mor-
tuard a suroref sale impodobitd cu florf. Ea nu vedea decit
frumusetea florilor, podoaba. Cit vedea si intelegea, negresit
atita si simtia.

Cact in copil,in epoca aceasta frageda a vietil, sint alte forte,
alte trebuintY sufletestt, care traiesc mar cu energie, si al céror
glas e asa de puternic in cit astupad si ineacd cu desdvirsire
micele inceputur! de viata si de manifestarY ale altor forte si
dispozitiunY sufletestt.

In copil gésim instinctul curiozitdfif, instinctul activitdtii.
instinctul frumosului, care se desteaptd, si functioneazi; si
acestea in unele imprejurérY pot fi asa de puternice in cit alte
miscar! sufletest! si n-aiba, fath cu ele, destuld energie a se
manifesta.

Sint copiii cruzi? Cind se zice de cineva ci este crud?
Atunct cind face durere pentru placerea de a face du-
rere, cind stie cd in alt fiinta, prinactul lut, va produce 0 su-
ferinta, si cind aceastd idee de a _produce o suferlnta in alt su-
flet naste in sufletul sai propriti o placere. AtuncY zicem ca
aczasta insemneazi cruzime. E o problema psichologic
foarte insemnata a se sti dac existd in fiintele insufletite acea-
std pornire. Am zis dinadins in fisnfile insuflefite in genere
pentrua cuprindein cadrul problemef si pe animale.

UniY psichologY, si nu numay decit cef maY misantropy, cred
cd aceasta e o calitate curat omeneascd, ci numay¥ in omul cel



167

maY raii gdsim aceastd perversitate afectiva care ar desonora,
dupa energica si frumoasa expresie a luf James Sully, natura
animalelor inferioare, daci s-ar dovedi ci e un produs al
atavismulul.

Esista aceastd perversitate afectivi in natura copilulur? Face
copllul durege pentru placerea si congtiinta de a face durere
in alt suflet? Avem cuvinte s ne indoim. Sint, dup4 cum spu-
neam, in natura copiluluf in funcfiune instinctele cart il alca-
tuesc si il caracterizaz, si carY sint asa de puternice in cit, din
exercitiul lor ¢i din modul de manifestare al acestuf exercitit,
s-ar pare ca copilul e pornit de multe orY din impulsiunt rele.
S. e. copilul, impins de simplul instinct al curiositatiY, face acte
ce se par cd-s pornite din cruzime. Copilul cere une-orf si
doreste s vada inima unuf porumbel, singele luy, sa vaza ce-Y
inlduntru luY, cum ar cere s vadd ce e inlduntrul unef papusy,
fara gindul si constiinfa clara ci satisfacerea acestel cerint! a
luf e conditionatd de producerea uneY suferinte in fiinta pe
care vrea s-0 cerceteze.

In copil mat este instinctul activitdfii. Minele lut in special,
sint continuti miscate ; el se eserciteazi, cauti a apuca, stringe,
impinge ; dacd are o papusd in mind, orf un obiect neinsufle-
tit cu atit maY bine; dar nu se sfleste a esercita aceastd acti-
vitate si asupra fiintelor, fie cine, fie pisicd, ce le are la inda-
mind ; daci apucd parul, piciorul orf coada lor, trage cum ar
trage de o mind orY de piciorul une! pipust. Animalul Y ser-
veste ca obiect de exercititi fortelor lul.

Aparenta face pe un observator superficial s4 creada ci co-
pilul e crud, pentru-cd atribue sufletuluf copiluluf ceea ce e in
sufletul lui matur, care cunoaste raportul natural complect, cu-
noaste natura animalulul. Dar aceastd cunostintd lipseste in co-
pil; el nu stie c4 esercitiul, activitatea fortelor luY, in modul acesta,
face durere; nestiind, nu putem zice c face un act de cruzime.

Mijloace de desvoltare a simpatiei. — Ca s& se desvolte
prin urmare simpatia, trebuie, dupd recomandatia si a luf
Locke, Comenius si algix:-

a) A se Inlesni copiilor ocaziunea de a-$I exercita si des-
volta aceasts facultate, punindu-1 in raport cu fiintile inferi-
oare, cu animalele, care lis-ar da spre ingrijire, atrigindu-li-se
atentia asupra manifestarilor lor sufletestf. Cind copilul se
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joacd cu uncine orY cu o pisics, adesea face acte de cruzime
asupra acestor nenorocite fiinfe, le trage de pdr, de urechy,
de coada, le tortureaza in tot felul, si se pare c& are o placere
a le auzi tipind. Tipatul acela, pentru copil, nu insemneaza
numal decit durere; insemneazi de multe orf acelas lucru
ne-insemnat sati hazliti ca §i tipatul pe care-l scot unele pa-
pust, cind sint apasate. pe piept. Cam tot asa li se pare si fi-
patul pisicet, cind o trage de coad; de aceia le place, si nu
le produce sentimentul durerit. Dacd i se aratd cd aceastd
fiinta, cind o trage mult de coadd, are cam aceias stare pe
care o are el, copilul cind il trage cineva de urechY; si ca acest:
fipat al plslcﬂ’ se cam aseamand cu strigétul lu’f cind e lo-
vit, atunct, facind apel la experienta lur’ si atramnd atentla
asupra sensulut manifestarilor animalulut, copilul Vede in fine
cad semnul acela sensibil are un inteles, cacY if aminteste o
stare sufleteascd proprie, care, reproducmdu—se in sufletul luY
sub forma de durere, trezeste astfel in el simpatia naturala,

ce exista in orf-ce {iint4 normala.

b) Inca un mijloc este de a li se recomanda copiilor acte de
servicit si de politetd fatd de colegit de aceias virstd, si s li
se destepte constiinta asupra naturif adevérate a unor acte ce
li se par indiferente si le fac fira intentie.

Profesorulut i se prezintd dese ocaziunY pentru astfel de re-
comandirY. Copiit de ordinar in colY nu stralucesc tocmal prin
atentif delicate ale unora catra altir; dar aceasta n-o fac din-
tr-un sentiment de inumanitate ; de cele maY multe orf o fac
din inadvertentd morald, pentru-ci nu cunosc valoarea actu-
luY si att un fel de miopie morald in aceastd privintd. Am pu-
tea intrebuinta, in loc de cuvintul zmoral, cu ma¥ mare drep-
tate amoral ; le lipseste aperceperea calitdtit morale a actu-
lut. De exemplu, unul din consgcolart, ingreuiat cu ghiozdanul
luY cel mare si Incércat cu toate rechizitele de scoala, se sileste
in zadar s3-s! scoatd paltonul, orY si si-1 puni, si un altul,
trecind pe lingd el, nu da nicY o importanta situatiet colegu-
lur s&u, se uitd la el indiferent; si n-o face aceasta cu intentia
de a-l lasa inadins s se chinuiasc. ci curat si simplu fiindca
nu apercepe actul si raportul dintre dinsul si imprejurarea de
fatd. Satialt exemplu: sint maY mult! scolarY in banci, si unuia
it lipseste orY cerneald, orY condei, orY hirtie, cum se intimpla
adese-orY s lipseasca scolarilor tocmal ce le trebue si cind
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le trebuie maY mult; cel ce n-are, se torturd in grijurY si te-
mere; cel ce are, il lasd in voia luY, nicf nu apercepe acest ra-
port de umanitate al unwia catra altul. In cazurf de acestea,
— si nu e necesar si se citeze maY multe, e destul si se vada
cd existd astfel de situatif — se poate atrage atentia cu
bunatate, cu blindete si seriozitate, c# aceY ce pot, si inles-
neasca 51t11a1;1a celor in nevoe.

Ziceam si se atragh atentia blind, serios si cu politetd,
cacY nu gésesc ca ar fi un bun mijloc de a se propaga blin-
deta, bunitatea si politefa prin alte mijloace, decit tot prin
ele insi-le. Daci profesorul, vidind pe un elev indiferent fata
cu un coleg in nevoie, il mustri cu asprime, il batjocoreste, it
adreseazi epitete insultdtoare, nu-1 invatd prin aceasta de loc
sa fie politicos.

¢) Se maY poate desvolta simpatia, daca se cautd a se rationa
cu copii asupra urmdrilor actele lor. Acesta e un exerci-
tit nu numay de inteligent3, ci si de simpatie. Treptat cu des-
volterea inteligentil si cu intelegerea urmarilor actelor, se
trezeste si partea afectivd corespunzitoare, simpatia. Se pre-
supunem ca e prins un copil cu o minciund. Se pot inchipui,
in astd privintd, tot felul de cazurY luate din viata scolard. Sa
presupunem ca un gcolar a mintit pe un coleg ce a lipsit dela
lectie, spunindu-1 ca s-a l4sat tot lectia trecutd, pe cind ea s’a
schimbat, etc. In cazul acesta, spre a trezi constiinta morald in
cel care a mintit, e bine si ise arate inteligentif luf urméirile ac-
tulut.

Ce urmir are minciuna may intiiti de toate pentru el insust?
Cine minte odati, minte maY ugor a doua ,oar, si i se for-
meaza astfel o naturd, cu care are si lupte maf tirzit. NicY
el n-o sd mar stie, cu timpul, cind minte si cind spune ade-
‘virul; asa c& vorbele luY vor fi fard valoare, fard semnificatie,
chiar pentru dinsul. Iar lumea n-are si-1 ma¥ creada.

Dar nu e bine si se facd apel numar la egoism, la intere-
sul personal. Aceasta nu exercit4 o influentd adevérat educativa.
Trebue si se caute urmarile actuluf si pentru altiY; mar intiti
urmarile directe chiar pentru cel indus in eroare: — Iatd
ce i s-a int'mplat, sati ce putea sd i se intimple; putea si fie
scos la lectie si si nu stie lectia: s putea intimpla s& obting,
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din cauza aceasta, o not# rea, chiar la purtare, ca negligent ;
ar fi fost pus in pozitia delicatd, din punct de vedere moral,
de a se justifica acuzind pe un coleg.ci 1-a mintit.

Mar departe, s-ar putea urméri efectele aceluias act asupra
familieY copilulut; tata, mama, fratif ce-l iubesc ar fi mihnit¥, lo-
vitt dureros, aflind c4 a fost nevoit sa se prezinte in mod asa
de ne-iertat Inaintea profesorilor. Ce ar zice dinsul, daci si
lut i s-ar intimpla asa ceva, si dacs, din astfel de cauze, ar fi
mustrat nu numay de profesorY, dar si de familie?

May departe, se poate da si o idee generald de urmarile
pentru societatéa intreaga: daci s-ar generaliza actul luy,
dach, precum a mintit el, ar minti toatd clasa, si s-ar insela
unif pe altil, ce rost ar mal avea Intreaga relafiune ome-
neasca? -

Daca i se atrage ast-fel atentia asupra urmarilor actelor*
atit pentru el cit si pentru mediul social in care trieste, si tre-
zeste constiinta, ma¥Y largad in copil, si dinsul vede ca faptele
nu-s asa de indiferente cum i se pareaii; cd dela ele porne-
ste un lant fatal de urmarY, pe car! nu le-a prevazut; ci din-
sul, cu fapta luf, devine cauza unuf intreg sir de durer?
pentru fiintile cunoscute si chiar necunoscute de el ; ca actul
lur se repercuteazi de sigur, din punctul de plecare, intr-un
cerc nu se stie cit de larg de suflete.

Se desteapts astfel sentimentul responsabilitaff, pe baza
simpatieY naturale ce existd in orf-ce fiinf4d normal alci-
tuitd.

Inegalitatea morald a oamenilor. — Incontestabil ci nu
se géseste in toate fiintele omenest!, in acelas grad, germenul
acesta al sentimentulu! moral, stmpatia. La unele se giseste
in un grad asa de desvolt, in cit, cu pufine indicatiuny si esci-
tatit, se desvoltd si-sY ia avintul repede catre evolutia cea mar
inalt4 ; in altele e ma¥ tardiv satt maY obtuz. Altfel nu s-ar ex-"
plica marea diverginga dintre caracterile omenest! din puctul
de vedere moral; nu s-ar explica pentru-ce existi erol mo-
ralt, carf, pentru ideY, pentru buna stare a altor fiinfY, i jert-
fesc viafa, sati cel putin — daci se poate zice «cel pufiny —
isY jertfesc fericirea; si pentru-ce alte fiinte, in aparentd
foarte normale si sdnitoase — cacl. par. alcatuite, destul de
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echilibrat, din 1ntehofenta circumspectd i prevdzitoare, si
din voinfd energica si vigilentd — suferd totust de acea
miopie morald care i 1mped1ca de a vedea durerile altora,
de a intelege sufletul altora: sinu sint in stare a intelege
decit propriile lor durer! si interese, si nu vad inaintea ochi-
lor nimic alt-ceva decit ex! lor propriti, mérit pinid la pro-
portit uriase, de coprind in el toatd lumea si tot universul.

Trebue sa admitem aicY ci e si o diferentd de organizatie
nativd ; trebue si admitem ci natura omeneascd nu se gé-
seste in tofYf cu absolut aceleast proprietafY si in acelas grad si
proportiune, ci cu diferite aptitudint. Dela eroul moral pina
la'monstrul moral sint toate gradele. Dela omul ce are cura-
jul adevéruluf in cel mat mare grad, pind la omul ce are cu-
rajul rautatif in cel maY mare grad, sint o multime de trepte;
si aceastd mare mulfime de trepte e explicati prin doud cauze:
educatia si diferenta nativd de organizatie.

.

DESVOLTAREA SENTIMENTELOR DE DREPTATE

Sentimentul moral desvoltat functioneaza in doua directis:
1) intr-una care are de scop mentinerea cantitatif de fericire
ce se géseste In omenire, si 2) in tendinfa care constd in a
ciuta si se sporeascd cu ceva aceastd cantitate de fericire.
Cea dintiiti coprinde totalitatea actelor, a virtufilor negative,
dar in acelag timp obligatoare, ce poartd numele general de
dreptate ; cea de a doua coprinde suma actelor si habitudini-
lor morale, carY se subsemneazi sub rubrica generald de uma-
‘nitate, jubire de omenire. MaY mult despre aceastid din urma
virtute sociald am vorbit pind aci.

Sa vedem acum, in linif marY, coprinsul, dreptdtii, intru cit
intrd, negresit, in cadrul influentelor educatieY, mart ales in
scoali.

Dreptatea incontestabil primeaza: importanta ef s-ar pu-
tea numi urgentd. Dar fari umanitate educatia morald e lip=
sitd de coronamentul sai. E mult, si este tot-o-data cel mat
putin lucru, a ciuta sd nu fact durert altuia, a ciuta si nu
scazf nimic din quantumul existent de fericire din lume.
Aceasta o cere dreptatea : nu face rati niminuY, neminem laede;
sati da fiecaruf ce este al sal, suum cuique; saii, sub forma
in care se exprima Christ, ba inci, mat esact, chiar Confu-
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ctus : «sd nu facy altuia. ceia ce nu vreY si-tY faci tie altul».
Cu aceasta se mentine ceia ce existd, patrimoniul de fericire
existent in omenire. $i aceasta e o oblzgatze

E insd un merit, cind nu te marorme§t’f numal la aceasti
virtute negativd, de a nu face altuia rat, ci cauff maY departe
s& sporestl, pe cit e cu putintd, In un cerc mal mare sati mat
mic de fiinte, cantitatea de fericire existenti.

Formele dreptdtii. E bine sd notdm, in aceastd privint3, o
orientare generald, spre a vedea diferitele directif in carY tre-
bue s# se influenteze educatia vointif si dect sa se faca educatia
morald. '

In doua felurt se poate face raul : direct si indirect. Direct,
cind se atacd fiinfa omeneascd in existenta el {izicd sali mo-
rald. Cel maY groaznic si mal monstruos atac se pare a fi
atuncl, cind se desfiinteazd un om, cind se ucide: — omorul.
Dar— daci nu tot atit de monstruos, merit insa in orf-ce caz
acelas epitet — atacul ce se indreaptd contra fiintiY morale
a unuf om, impedicind §i comprimind viafa lut interna, sufle-
teasca, mtelectuala, lovind §1 cautind s& distrugd existenta luf
morald, in credintele lul, in aspiratiunile 1uI7 in intreaga lur
viatd ideald.

Intoleranta e, pentru partea morald, ceva echivalent cu
omorul fizic. A tine pe cineva legat in lantur, a-l lipsi de li-
bertatea fizicd, nu este maY pufin «nedrept» — pentru a in-
trebuinta acest cuvint eufemistic — de cita-Y inlantui gindirea,
a-1 comprima simtirea, a-Y suprima initiativa si tendintele luY
caracteristice, personale, intru cit acestea, ne-aparat, un cad
in conflict cu idealurile omenest! marY si eterne, carY nu tre-
buesc confundate cu formele actuale trecitoare.

DecY indulgenta, toleranta, admiterea alteY individualitatY
cu credinta, cu limbajul particular el, cu toate manifestérile
eY, agsa cum poate {1 i tréi, este un act de inaltd dreptate.

Dar se mar poate lovi in om si indirect. Se poate produce
o . durere indirectd. cind prin viata noastrd, prin atitudi-
nile sati prin manifestirile noastre vizibile, facem sa se
destepte in altif o asteptare, pe care in urmi n-o realizdm.
Cind primeste un om dela altul un serviciti, un bine de orf-ce
natura, prin faptul cd-l primeste, prin aceasté atitudine a lut
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fatd de celalt, face s& se destepte in bine-facator credinfa si
asteptarea uneY reciprocitdff, anume ci in o similard impreju-
rare, cind si el ar avea nevoe, cel care a primit bine-facerea
dela el, il va servi, il va ajuta. Aceastd credin{d este pornitd
din instinctul reciprocité;iT din instinctul care consti in a in-
toarce binele cu bine si, sub forma prmntlva a intoarce si raul
cu ratt. Cind cel care a primit binele, nu intoarce binele cu
bine, produce in bine-facator o durere prin inselarea uner as-
teptart.

Ingratitudinea e dect un act de nedreptate, si vecunostinta
o forma elementara de dreptate.

Iaca dect o directie in care trebue desvoltatd si educata
natura copiilor.

Cind un om vorbeste, spunind cuvinte carf conrespund u-
nor starY sufletestY, ascultdtorul presupune ca aceste cuvinte
corespunde unor stirl sufletest! eaistente, reale; se deg-
teaptd dec in el credinta ci, cel ce vorbeste si spune ceva,
crede si simte asa cum vorbeste. Cind vorbitorul are in sufle-
tul luf, insa, alte sentimente, alte gindurY decit acelea pe cart
obisnuit se exprimd prin astfel de cuvinte, atunct desteaptd
o credinti, face s se nascd o asteptare, pe care o ingald, si
astfel produce o durere.

Minciuna e un act de nedreptate ; veracitatea un act impus

dreptate Siin educaia de familie orY din gcoald trebue sa
se atragd serios atentia asupra acestuf act de nedreptate.

Patriotismul. — Existd o forma de recunostint, de o va-
loare superioard si care, in educatia publici, maf ales, trebue
sa fie cu deosebire luatd in seamd. Aceastd forma de recuno-
stint4 e cea cunoscutd cu numele de tubirea de fard.

Iubirea de tar# deriva din sentimentul recunostintif—decY
e o forma a dreptafit. Nu maf e nevoe, cred, si se demon-
stre necesitatea ef; de altfel nu e nevoe a se demonstra ne-
cesitatea nict a unu?[ fel de iubire. Nu prin argumente ci tre-
bue sa iubim sail s& urim ceva, se va nagte acest sentiment.
Cine e asa de absurd sa vie s demonstreze altuia, in mod
logic, cu argumente. c4 acela trebue si-1 fubeasca? Nicf cu
argumente, “nict prin ameninfarY nu se nasc sentimentele. Ele
se supun altor leg! naturale, se provoacd prin alte mijloace.

S
De altfel, sentimentul jubirel de tard existd, $i, din punctul de
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vedere stiintific, ne intereseazd sd ne ddm sami din ce e al-
cétuit i cum se naste.

Tubivea de tard, «patriotizmuly,—termen ce suni pare-ci
maY pugin duios decit «iubirea de tard» -- se naste din mat
multe cauze. Nu e numaf o tirada de declamatie poetica, acea
explicatie datd bunioard de Bdlcescu, in frumoasa lut « Cin-
tarea Rominiely :

«Patria e cel may dintiii si cel mar de apoY cuvint al omu~-
lur; intrinsa se coprind toate bucuriile luY; simtirea e se naste
deodat# cu noY si e nemarginitd si vesnicd ca si Dumnezet...
Patria e aducerea aminte de zilele copilarieY, coliba p#rinteasci
cu copaciul cel mare din pragul useY, desmerdaiile dréigéstoase
ale maiceY noastre, locul unde may intiiti am iubit si am fost iu-
bifY. cinele care se juca cu no¥, sunetul clopotuluY dela biserica
satulu, ce ne vestea zile frumoase de sarbatoare, sbieretul vite-
lor, cind se intorceati in murgul seref dela p&sune, fumul vetrit
ce ne-a incélzit in leagan indlfindu-se in aer, barza de pestra-
sind ce catd duios pe cimpie, si aerul care nicder! nu e mal .
dulce !»

Acesta e un adevir psichologic. Lucrurile de carY se aso-
ciaz¥ stdrile noastre plicute, ne devin si ele indirect plécute.
Fie casa parinteascd or-cit de primitiv construitd, or-cit de
veche si dérdpanatd; dar pentru cd acolo in ea, am avut bu-
curiile copildrieY, infatisarea el exterioard face de se trezeste
in no¥ ecoul fericireY trecute si ne devine simpatici.

Versul lut Creteanu:

«Fie pinea cit de rea,
«Tot maY bine 'n tara meay,

resumeazd aceste consideratil.

Dar nu se naste numal din aceastd cauzad iubirea de tara.
Omul cult, ce cunoaste istoria taril, si stie prin citea tre-
cut neamul s&l, cite a indurat, cum a cucerit pas cu pas rela-
tiv buna stare pohtlca. economicd, sociald de azf, ca rezultat
al une lupte indelungate, acela simte — chiar dach nu-sY dd
seamd in mod logic de aceasta — incd o legaturd de solidari-
tate cu neamul sdi; si nu putem zice altfel decit ca o forma
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de sentiment de vecunogtinfd se trezeste atuncy in el, si dect
de afectie si iubire citre neam.

Se maY adaugd apo¥ si sentimentul onoarei comune. Un
om simte ca o onoare a sa proprie, onoarea familiet sati
neamuluf sdi. Ceea ce se zice riti de familia sa, intr-un mod
involuntar se resimte, ca resfringindu-se si asupra persoa-
neY sale. Nu cred ci existd, decit poate ca foarte rarY si neno-
rocite exceptiunY, oameny ce ar privi cu indiferent4 si ar asculta
cu nepasare insultindu-i-se parintiY, rudele, vorbindu-se des-
pre dinsiY, lucrurf ce nu le-ar face cinste. Tot asa este si cu
neamul intreg.

Sentimentul onoareY comune se provoacd maY ales cind
traim intre strdinY. E un fenomen incontestabil.

Cum creste atuncY mindria si inima in om, cind aude vor-
bindu-se de bine, si cum se simte de ruginat, deprimat, cind
aude vorbindu-se cu rautate de neamul siii!

Intre elementele constitutive ale sentimentuluY patriotic e,
prin-urmare, si sentimentul solidaritati! morale, adicé acea le-
géturd organicd intre sufletul totalitatir si intre sufletul indi-
vidual.

Nu mat vorbesc de motivul egoist. Natural, fie-care. ar
dori ca patria luY sa fie bogat#, puternici, respectatd, mare,
temutd, pentru ca din asta profita si el.

Iat4 dect o multime de motive, car! fac, intr-un mod natural,
s& creascd sentimentul jubireY de tar#. Acestea nu se pot inla-
tura; existd, sint factorY carY lucreazi. Din ele se hraneste,
creste si se desvoltd iubirea de tard fari nimic artificial, ca
un product firesc al vietif colective, sociale, in care trédeste un
individ. Prin urmare, tot ce ne maf rimine de facut, e sa ci-
lauzim aceastd desvoltare naturala.

Cu ce se confundd tubivea de fard ? — $i e nevoe de a-
ceastd cilauzire, cacY adesea sentimentul iubirif de tard orY se
confunda cu alt sentiment, orY se cautd, in mod artificial, s&
se desvolte prin mijloace ce nu-s tocmal pedagogice.

1) Se confundi iubirea de tard, sati de popor or de na-
tiune, cu iubirea unel forme de existents a acestul popor ; se
confunda nafiunea ca atare cu o fazi din desvoltarea is-
torici a acesteY natiunY. Una este felul de a fi in un moment
dat al unut popor si alta e poporul insusY, ca substanfa evo-
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lutiva. Una este complexitatea, totalitatea de institutif, acea
organizatie anumita si alcatuire daté, si alta e viata intensa si
indefinit de extinsd in desvoltarea sa a unuf popor.

Aceasta confuzie e aproape tot asa de nelogicd si de ne-
stiintifica cum e si confuzia ce se face, in spiritele inculte, in-
tre stat si guvern. Statul e alcatuirea in un moment, organi-
zatia existentd a uneY natiunt; guvernul e unul din elementele
constitutive ale acesteY alcatuirt. A confunda statul cu guvernul,
e aconfunda totul cu partea. E insd negresit si mat bizard si
mal absurdd confuzia ce s-ar face intre guvern sati guverni-
mint in genere, ca putere executiva, si intre un guvern anumit,
care exercitd intr-un moment dat acea putere.

Un mijloc gresit de a desvolta iubirea de patrie.— Mar
e de observat ci se cautd une-orY si se desvolte sentimentul
national, jubirea de patrie, prin un mijloc, ce nu trebe sa fie
permis. Se crede cd, daca invatdm pe copil de micY sd urasca
si s& disprefuiasci alte popoare, in special pe cele: vecine,
prin aceasta desvoltam sentimentul iubirit de tara lor. E o
gresald si o nedreptate. Nicl un popor din cele existente ast4zy
—s# vorbim numay de cele din Europa—nu merita in totul dis-
pretul si ura pentru existenta intregif lut fiinte etnice, ca atare.
E posibil ca o form4, un mod de a fi al acestul popor, intr’un
moment dat, o alcituire sati o directivi in politica luf si fie gre-
sit4, condamnabil4 ; dar dupi wn moment dat, dupd un act al
unul popor, a-1 dispretui i url in totul si in mod absolut, sia
infiltra dispregul i ura pentru fiinfa luf intreagd, e nelogic, din
punct de vedere ragional, si nedrept din punct de vedere mo-
ral. E tot asa de nedrept ca si a condamna definitiv un om,
ce are finaintea luf o evoluie intreazd de facut, dupd o
singurd gregald, care nu exprima esenta intreagd a firif lul.

Ce e drept, popoarele nu se iubesc intre ele, stati in stare
de razboiti continuti saii cel pufin de pazi reciproca a unuia in
contra altora, in o stare de naturd care le face si se priveascd
cu ochY dugménost. Observat! modul de a se porecli popoarele
unele pe altele si vetf vedea ci nu numal poporul rcminesc
gdseste pentru tof! vecinil epitete de batjocurd, dar tot ase-
menea se poartd sicelelalte popoare: Francezif ridiculizazd—
si alt destul spirit pentru aceasta—pe Englezt ; Englezul nu
sc lasd ma¥ pe jos. si ridiculizazii pe Francezi—si nicf lor nu
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le lipseste spu-ltul pentru aceasta. De sigur nict Bulgarif si nicY
Sirbif nu sint aga de lipsitf de 1ntehoren1;a si de agerime min-
‘tald, cum se crede; si presupuiti i si ele or fi avind pentru ve-
-cin‘f epitete putin mégulitoare;

Aceastd tendingd, destul de ‘accentuata dela sine, nu trebue
sa se intireascd prin educatie ; cacY ar fi a face s& se perpe-
tueze starea semi-barbara de razbouﬁ latent satt manifest si a
lupta in contra idealuluf de infratire si inpécare, odat, intre
popoare.

Afara de aceasta, respectul de vecinf—nu zic de o formi
actuald trecitoare din viata lor si de guvernul lor, ci de popor
ca atare—nu esclude iubirea de poporul taii proprit, sinu es-
clude nict mindria national3, nict dreptul de aparare a patri-
moniuluf strdmosesc, fie fizic, fie intelectual.

Si apot s4 mal notdm un lucru. Legile morale si sociale®sint
tot atit de fatale, de neconditionate si "absolute ca si cele fizice.
Ele nu sint productul arbitrar al fantazie! omenestl, nu sint
date de om, ci gdsite de el. Sint expresia logica a unuf raport
intre anumite fenomene. Cine nu le cunoaste si le calcd, se
loveste de sanctiunea lor inevitabila.

Mar ales pentru popoare, aceasti. rasplatd penald e maY
vaditd si adesea maY urgentd dzcit pentru un individ. Deprin-
derile antisociale fac si piar# indivizit, ridicind in contra lor
mediul social intreg. Ele sint o adaptare gresitd la medit, o
eroare biologica, ce tragze dupd sine caderea. Dar si deprinde~
rile antisociale, antiumane, la popoare le indrepteazi citre ruini.

Ceea-ce nu e de naturd a folosi, c¢i a vitima omenirea, e
destinat peireY. Echilibrul armonios al aspiratiunilor generale
distrus, perturbat un moment de sguduirea antagonist4 a unuf
factor ne-adaptat lor, se restabileste in curind in dauna aces-
tuia. Factorul antagonist este reprimat sati suprimat, si pe rui-
nile luY trece carul triumfal al simpatiet generale, piseste ma¥Y
departe evolutiunea universald a societatilor omenestY.

Este un dugman incongtient — care e tot una cu cel mar
aprig, ne-induplecat i incorigibil dusman—acela care cultivi,
méaguleste, incurajazi si desvoltd apucaturile anti-umane ale
natiuniY sale, deprindzrile anti-sociale, dispretul pentru or-ce
nu apartine clasel, religieY, natiuneY sale.

12
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Particularismul, fanatismul §i sovinismul sint semnele uneYr
inferioritatY psichice in genere, un pas indérét sati o intirziere in
adaptarea la legile progresulul societatilor omenest, sail un
semn de degradare mintald, de ramolire etnic4, dup# care ur-
meazi descompunerea §i moartea.

Un popor vecin, ale ciruf nedreptafYf fac s& sufere o parte
din neamul nostru, ne sugereaza astfel de reflecti.

Tin#ra natiune romind, din contra, care a dat atitea indicit
de generositate, este din acelea car? inainteazi cu pasf sigurY
citre maturitatea morald. Aceastd repede inaintare se dato-
reste si se va datori, insd, in genere, acelora carY vor sti s-o
caliduzascd in realizarea scopuluf natural, ce mijeste latent in
simpatia omeneasci si géseste glas in sentimentul moral;
celora care nu-Y vor menaja sldbiciunile, n-o vor alinta in de-
fectele eY, nu-Y vor implinta ura pentru vecinl, ci 7espectul
dveptului sdit; nu despretul de alte neamurY, ci iubirea de
demnitatea sa si de demmitatea omeneascd in genere; nu
fanatismul religios, ci religiositatea adevaruluY, dreptésif si bi-
neluf general.

Istoria i literatura, ca mijloace pentru desvoltarea iubirii
de tard. — Intre mijloacele de desvoltare a sentimentuluf na-
tional, am pus, mal sus 7sforia ; am mal putea adduga si life-
ratura.

Negresit nicY istoria, nicY literatura nu vor izbuti si cultive
sentimentul, dac se vor transforma in pomelnice de nume
propril si de date ; dacd istoria, bun&-oar4, s-ar reduce la insi-
rarea de domny, Ia invdtarea pe de rost a datelor cronologice,
a raporturilor dintre familille domnitoare, a razboaelor, fira a
se intra in marea viatd adincd a poporuluf 1nsu$T fara a se ur-
mari institugiile in evolutia lor, fars a ciuta si se pitrunda,
prin simpatie si inteligent3, diferitele forme de viatd ale nea-
muluf. Numa cultivindu-se §i aceastd parte, se va sadi in a-
devér sentimentul curat al iubirit de tard. Mintea se va invita
sd despartd o formd anumitd de manifestare a unuf popor de
esenta fiintif luf proprif, cicl va invita a iubi poporul sub di--
feritele forme de manifestare ale fiinteY luf si in ce priveste
instit:u;iile, precum si modul luY de simtire si de gindire; cécl
va inv#ta ci nicYin limb3 nu se aseamani poporul satt de astaz)f
cu cel de cite-va veacur; c4 a fost un timp cind stramosit lu¥
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vorbeatl, negresit aceas limba, dar in un mod deosebit decit
azl: si c& si portul si obiceiurile si cintecele si toatd infatisarea
vietif luY sufletest! era atunct alta decit azt. De aci se va naste,
in mod firesc, tendinga de a crede ca si pe viitor va putea fi
altfel decit azY, far4 a inceta de a fi, si nu se va maY confunda
o modalitate trecitoare a firif poporuluf cu insisY substanta
luY eternd. Gresala acestel confusif duce la urmarY grave si
periculoase, ca acelea ce se vid in istorie—din norocire nu atit
la not, cit la alte popoare : duce la luptele civile, la razboaele
intestine, in scopul de a péstra o forma de vieatd, cu care se
confundd insis! natiunea.

De asemenea nicY literatura—in care de altfel se depune
tot ce e mal inalt si maY substantial din viata sufleteasci a
unuf popor—nu va reusi s influenteze inimele, dacé se va re-
duce la ceea-ce se cam obignueste, adicd o nomenclaturd bio-
si bibliograficd, in care se spune numele autorilor, data mortiY
si nasterif lor, numarul si titlul exact al scrierilor, aritindu-se
numérul editiilor si data aparitieY lor, far4 a intra in vieata in-
sas! care e exprimatd si palpitd in ele. ’

Folosul ar fi tot aga de mare ca al unuY calitor gcabit, care,
strabatind tdrile spre a se cultiva, s-ar margini a observa pe
dinafard, cu multd minutiozitate, monumentele ce adipostesc
operile de artid: le ar m#sura zidurile, le-ar descrie, fard sa
intre ins# in ele, si fard si vada statuele, tablourile, coprinsul
de artd, ce se afla acolo ; sati, dorind a-st da seamd de arta
muzicald din alte tarY, s-ar mulfumi a vedea si descrie pe di-
nafard localurile de concert si de operé unde se cintd, fard a
intra sa asculte ce si cum se cintd. Prin acest mijloc cultura
luf muzicald s-ar reduce la zero, dupa-cum si cultura sentimen-
telor morale se reduce la zero, cind predarea istoriel i litera-
turit e doard o ingirare de nume gi date.

Invatamintul crvic.—Spre a putea cineva s3-sf manifeste
iubirea sa de tara, if trebue dou# conditif principale, conditiunt
de altfel de toate zilele, nu esceptional si eroice. Ma¥ intiit,
sé-sY cunoascd tara, institutiile eY, sd-sf cunoascd raportul
dintre el si totalitate, dect drepturile si datoriile sale. Aceasta
se face prin invagdmintul civic. E imbucuritor ci necesitatea
de a extinde invatamintul civic sila nof a Inceput s se simt#:
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si de unde inainte si reducea numa la citeva nofiunt dats in
invatamintul primar, azf ince e a deveni o realitate dorinfa de
a se extinde predarea cunostintif maf amanuntite de dreptu-
rile si datoriile cetafenest! siin invifimintul secundar. Pina
maY deun#z! in legea si in programul scoalelor secundare lip-
siati aceste cunostinte cu totul. Era in adevar surprinzator, ui-
mitor, ca intr-un stat, care se numeste constitufional, sa lip-
seasca din educatia publici orientarea in fiinta constituieY, in
natura raporturilor dintre cetiten, asa cum se prevdd in al-
catuirea fundamentald a statulul.

Exercifiul drepturilor si datoriilor cetdfenesti (virtu-
tile civice).—Dar nu e destul numay a le cunoaste. Respectul
si iubirea de fard se manifestd cdutind a practica aceste drep-
turY i datorif, a le exercita in cunostintd de cauzd, a-{Y da
seamd dz rostul lor, si'a-ff manifesta aceastd convingere prin
fapt, indeplinind datoriile si cautind a face si §i se rezpecte
drepturile ; respectind legile, dar ciutind in acelas timp ame-
liorarea lor, adaptarea lor continud la noul mod de a {i al des~
voltariY tarif.

In aceastd privinta spiritul practic al Americanilor a gésit
un mijlec foarte nemerit spre a deprinde pe copif, de mict, inci
din scoald, nu numaY cu cunoagterea teoretici abstracty a prin-
cipiilor de dreptur? si datorif cetitenesty, ci si cu practicarea lor.

E interesantd relatarea ce se dd despre o scoald primari
din New-York in «Revue Encyclopédique» din 29 Janua-
rie 1898 : «Selfgovernmentul introdus in scolile primare».
Intr-una din scolile din New-York turbulenta era asa de mare
si iremediabild, in cit nu se maY stia la ce mijloace sa se re-
curgd, spre a se stabili ordinea’ si disciplina. AtuncY directo-
ruluf scoliY i-a venit in gind a intioduce un noti mijloc de a
stabili ordinea si disciplina ; aceasta se reducea la mijlocul de
selfgovernment : Copif trebuia sa-st aleagd dintre dinsiY pe
seff, sd practice prin urmare sistemul electoral si sd se cir-
muiasci ef pe ei.

Citez. «Review of Reviews descrie un not sistem de
educatie introdus de curind in scolile din New-York. Este un
an, de cind directorul une scolY din acest oras, a¥ cireY elev! se
distingeati prin turbulentd, avu ideia de a face polifia prin eY
insisY, si dupa principiul selfgovernmentulul. Scoala trebuia, ca
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si cum ar {1 format o mic4 natiune, si aleagé camera sa de
deputaty, senatul si presedintele sati. Aceastd innovatie fu in-
coronati cu succes\Pre§edinte1e ales de catre elevy, cu ajuto-
1ul ministrilor si sfatuluf sai, a ficut repede s& se introduci
in scoald o disciplina model. Strengari ce! maY marY devenira
cetatenY asa de linistitY, in cit profesorlf nu puteati si-Y laude
cit meritai. Succesul acesteY incercar! didu ideia de a intinde
reforma si la alte scolf din New-York, inlocuind sistemul
mul politic al statuluY prin acel al comunel.

Iata rezultatul obtinut in scoala din Norjfolk Streel. Inainte
de toate, elevil acestel scolf primird titlul de cetdtent aY
oraguluf Norfok-Street-School. Fiecare elev avea drept de
vot si fiecare clasd forma o circumscriptie electorald. « Toate
clasele trebuiati si aleagi delegatif lor in consiliul comu-
nal, alegind doY candldat‘[ pentru functiunea de primar,
controlor si presedinte al. consiliuluY. Primarul numi un ins-
pector sanitar si ajutoarele sale, tref judecdtorY si un co-
misar de politie. Aceastd noud experientd tinu dela 10 lulie
pind la 20 August. epoca vacantiilor. Inainte de inchidere,
primarul de Norfolk-Street-School. un elev de 14 anf, trimise,
prin do¥ delegaff, o convocare primaruluY orasuluf New-York,
invitindu-1 sa vin# si viziteze $coa1a Primarul primi deleoana
rizind ; pe urma isY lua seama si se hotari s# ia act de invitatie.
La Norfolk-Street-School i se prezintd toate notablhta;lle
«oraguluY», pe care el le intreba asupra mersuluf afacerilor, si
auzi, intre altele. ¢4, opt zile maY inainte, judecitorif avusese
de judecat pe comisarul de politie, care nu-Y indeplinise da-
toriile sale, si il revocase. Spre marea mirare a luY, primarul
gasi, printre judecdtorif ce-! fusese prezentatl, o fetitd. Mira-
rea sa crescu, cind descoperi, in timpul viziteY, ci ma¥Y mult de
jumatate din oarzll’ | olitieY se compuneaﬁ din’ fetite.»

Aceastd experlenta recentd pare a c1$t1ga teren ; si au-
toritdfile scolare superioare din New-York, desi heziteaza de
a intinde maY departe experienta,—sub cuvint ¢ cu modul
acesta copiif vor perde mult timp in alegerY, si vor nefrlija
studiul,—dar sint pe cale de a ceda argumentelor contrare, ci
tlmpul nu se perde, pentru ca copu’f vin cu citeva minute ma¥
inainte la scoald si ati un dupa prinz liber pe séptidmind, cind
pot si-s! gereze toate afacerile, asa in cit si mearga bine ale-
gerile, s& se faci cuviincios. firé certur! si batae, in sfirsit fara
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nict una din acele violente si nedreptatt ce degradeazi pe un
cetatean, Cred c& rezultatul unor astfel de mijloace atirnd
negresit dela modul de a-1 pune in practicd. De ce nu s-ar
‘Intrebuinta in educatie, daci se apllca cu seriozitate si in scop
de a deprinde pe copif cu afacerile, cu actele, la carf sint che-
maty, in mod inevitabil, dupd legt, s& ia parte maf tirzii? Li

s-ar face o scoald practicd serioasd de exercitiul drepturilor si
datoriilor, ciutindu-se a se inspira dispretul, oroarea si des-
gustul pentru toate incercirile maloneste de a se célca legile,
de a se influenta, ameti si amagi vointa ceta;eanulul’.

STIMULENTELE VOINTI!

Mijloacele generale de influentare.—S4 trecem la o altd
ordine de idet. Fiindea sintem inca la importantul capitol ge-
neral al educatief morale. si vedem care sint rezorturile
voinfil, asupra cirora trebue si se lucreze, in mod constient,
spre a se conduce si influenta activitatea in o directie anumita.
. Aceste rezorturY sint de doud felurt, si nu pot fi de cit de
doud felurt. Vointa omeneascd, si in general voinfa orfcarif
fiinte simtitoare, se influenteazi ort de durere, ort de placere.
Daci ar fi si se exprims intr-un mod, nu paradoxal, dar mart
putin respectuos pentru f{lintele insufletite aceastd idee, s-ar
zice ci czle doud mijloace de a influenta o fiintd insufletitd
sint : biciul si pinea, durerea si placerea. Orf-cit s-ar rafina
aceste mijloace, ajungind la om, si orY cit ar lua forma mat
ideald, in definitiv ele tot ramin clapz=le al ciror risunet pa-
trunde in suflet pind la vointa si miscd intreaga fiintd insufle-
titd : clapa durerif si a plicerif.

Din cauza aczasta vom distinge intre stimulentele intrebuin-
tate in conducerea copiilor doud cateroril : stimulente hedo-
nice si pedepsele.

Aceast’ chestiune pentru unif pedago2¥ are o important
asa de mare in cit se confundd cu insast problema educatieY
morale intregt. S4 se citeasci din cartea luY Spencer asupra
Educatiei capitolul relativ la ediscatia morald sise va vedea
ca mal toate chestiunile se reduc la mijloacele de influentare a
vointif si in special la pedepse.
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HEDONISMUL PEDAGOGIC

Mi se pare c4, dacd e a trata pe om in mod uman si a-1
forma, a-l duce citrd un ideal, cele dintiiti mijloace la cart
trebue s34 ne gindim spre a-l influenta, nu vor fi mijloa-
cele dureroase, pedepsele, ci, din contra, vor fi stimulentele
fericiriy, placerl‘[ mijloacele hedomce CécY nu voim ca, edu-
cind, s4 vestejim floarea vietif omenestY, fericirea. Pe drum,
pani la ideal, nu-voim si martirizim. Pe cit posibil, drumul
ctrd ideal ne-ar placea sa-l facem frumos, presérat cu flort, cu
raze de lumin¥, de fericire. $i dect e uman si ne gindim ma¥
intliti la mijloacsle hedonice, si pe acestea s4 le intrebuintdm,
maY intiiti, ca stimulente carf desvoltid activitatea. Si numat
cind vom da de o naturd prea recalcitrants, sati indolentd,
ce nu se poate impinge si misca de astfel de mijloace blinde,
atuncY, spre a-l aduce cu orf-ce pref la o faza superioard, ne
vom simti nevoifi a recurge la mijloacele dureroase, la pe-
-depse.

Cart sint stimulentele hedonice? Spre a le rezuma in citeva
-cuvinte le vom numi: lauda, emulatia si sentimentul ewlui
desvoltat, sentimentul fortelor crescute. Ca sd migcam vointa
unul copil, putem reusi prin toate aceste tre! mijloace: lau-
‘dind, chutind si stimuldm prin emulatie, si cutind s&-1 facem
s& simtd superioritatea luf asupra une! fazs trecute tot din
existenta luf proprie.

Lauda. — Lauda isf exercitd puterea din doud cauzs,
.cum am véazut deja. Prin laudd ne manifestdm o stare sufle-
teascd a noastrd d= satisfactie, care, prin simpatie, face de se
naste in sufletul czluf laudat o stare ' similard. Prin lauda, mat
departe facem pe cel laudat sa-gt vada ﬁln;a luY moral4 ridi-
catd in ochif nostri. Astfel in cit, si din o cauz# simpatici si din
o0 cauzi egoisticd, lauda are asupra voingif omenest! o influ-
entd incontestabild.

Dar, din punct de vedere pedagogic, trebue si se ob-
serve citeva regule. Nu mal vorbesc ci, mar intiiti de toate,
educatorul trebue si stie ce trebue sd se laude, si si po-
seadd criteriul actelor ce meritd si fie ldudate; cacy, alt-
fel, lauda e un mijloc cu care se poate duce o,fiiind ome-
neascd in prapastie. Societdtile rele, de -hoff, pungasy, al-
cdtuite destul de sistematic, mat ales prin tirile apusene,
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se servesc tot de acest mijloc, tot de stimulentul laude, spre
a perverti natura micilor copif i a-Y trage in laturile lor. Se-
lauda curajul si dibacia aceluia ce stie si fure din buzunarul
uneY persoane, ziua nameaza mare, fird si se simt nimic ; st
treptat, copilul, cazut in cursi, e dus citre acte diametral o-
puse idealulut moral. Dect educatorul trebue s4 fie orientat
asupra categoriel notiunilor morale, nu spre a evita greselt
marl ca cele citate in exemplele de maY sus, dar ca si poatd
face deosebir! de nuante maY fine in notiunile morale.

Afard de aceasta, o reguld principald este ca lauda sa se
dea pentru calitdtile rarve, si nu se faci risipa cu dinsa. Ca-
litatY vare e ceva relativ; atirnd de mediti, de scoald, de clasa
sociald din care vin copiif. Ceea ce se pare pentru un medit,
o0 scoald, o clasd, chiar pentru un rind anumit de elev dintr-o
clas¥, cé e o calitate rard, aceea trebue laudat.

ImY aduc aminte, c& pe cind vizitam maY acum ciff-va an¥ sco-
hle, gésiam, la unele din ele, negligents izbitoare in ce priveste
ingrijirea fizicd §i esteticd. Vedeal cite-o clasd de copit
cu parul mare si nepepténat; dar printre dingif totdauna si
citf-va tunsf sail pepténatY. In loc de a observa si umili pe ce¥
nepeptanafy, im! alegeam,. din putini peptana’;‘[, pe cel maY
prezentabil esteticeste, si mé duceam la el, il mingtiam, il lau-
dam, atragind astfel atentia generald asupra infatigarif luf cu-
rate si placute. Era interesant de vdzut migcérile celor ne-
pepténaty, in car! atunc! se trezea constiinta moduluf lor de
a fi. Vedeal minele agitindu-se pe de-asupra capetelor, ciu-
tind a aseza si netezi parul vilvoiit. In alte scolf, unde modul
acesta de a se prezenta in mod estetic, curat, era o calitate co-
mund, negresit cd nu maY era de loc nevoe a se lauda tocmaY
aceastd deprindere deja cistigatd, ci alta calitate buna, dar
rard, ce am {1 dorit-o s& devina generala. -

Mijlocul de a lauda calittile rare in un mediti, e chiar mult
mal eficace decit acela de a critica si lovi in defectul opus
comun. CicY ceY lovifY in comun se consoleazd prin faptul c&
atitia att fost lovit! si ca defectul lor e modul de a fi al tu-
turor.

Rezumez, complectind, consideratiile asupra moduluY cum
trebuie folosit mijlocul laudei.

1) S& se judece foarte bine ceia ce trebue si fie laudat la.
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un copil, ceia ce trebuie §i meritd si fie ldudat dup# criteriul
moral. .

2) S4 nu se faci risipd cu lauda, si nu se laude actiunile
obligatoril.

3) Lauda chiar pentru actiunile meritorii — pentru care
se dd ca o incurajare — nu trebue sd se facid i si se ex-
prime in mod exagerat, prea entuziast, prea mirat, ca §i
cum ar fi ceva supra-omenesc; ci si se dea o aprobare mo-
deratd, serioasd si intemeiaté.

4) Lauda s& fie constantd, ca o lege naturald; in aceleagy
imprejuréryY s se dea totdeauna si orY-cuY, fara deosebire si-
fara alte consideratiuny lituralnice.

Tendinta cétre recunoagterea din partea semenilor, ten-
dinta cétre renume §i cdtre onoare are si ea anomaliile si
degenerdrile el. Astfel putem deosebi doud saii trel forme
mal principale:

a) Cind se cautd renume §1 lauda’ in lucrurY si actiunt de
mic4 importand, in nimicur; aceasta e frivolitatea. De a-
ceastd forma degeneratd a renumelul sufir totY aceia, carY cred
ci trebue sk fie dlst1n§‘r si onoratf de semeny, pentru imbra-
calpmtea lor, pentru frumusetea lor, etc. Educatorul trebue
sa fie atent asupra acestor dlspozmun‘[ si si le combat, s le
ridiculizeze, sa le desrddédcineze.

b) A doua degenerare a tendinteY citre renume si o- .
noare, este vanitatea. Vanitatea e o ldcomie bolndvicioas? de
laud4. Omul vanitos nu alege si nu distinge isvorul de unde
vine lauda, ci o ia ca moneda bund orY de unde ar veni si orY
pentru ce ar {i manifestatd. Vanitosul este un fel de avar care
stringe si grimideste laude peste. laude, fie dela oament
competen;‘f fie chiar dela aceia pe carf nu-Y stimeaza.

In contra aceste! cersitorif de laudd ‘trebue si se fack o
reactiune, dupd cum trebue s se facd o reactiune contra de-
fectuluY opus, anume contra orgoliului.

In orgoliit omul nu se inchieteazd de loc de aprobarea se-
menilor s&Y, nu o catd pentru faptul ci el si-o da singur. Cind
isY umple cineva tezaurul cu moneda fabricata de el 1nsu§T, nu
maY are nevoe de moneda altora. In cazul acesta. e bine ca
elevul predispus citre orgolit. sa fie pus in situatie de a-sY vedea
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valoarea sa reald, comparindu-l cu alfir ce sint superiorY si
facindu-1 sa-st vadd inferioritatea.

Pentru cazul intiiti e bine ca elevul sa fie iar adus la con-
stiinfa valorif sale proprif; sa i se desvolte sentimentul per-
sonalitétif sale proprif si reale; si i se arate in ce std meritul,
in ce sti superioritatea sa si ce poate fi exagerat si fals; si se
puni, cu alte cuvinte, criteriulin el insust ; s4 se readuca la cen-
trul individualitatiY sale.

Unul — orgoliosul — trebue indreptat cu privirea asupra
celorlalt‘f altul — vanitosul — trebue pornit a privi mat mult
in el insust. Si intr-un caz si intr-altul, totul se reduce, in cele
din urma3, a-Y face si se aprecieze si sé-§’f ghsascd singurY va-
loarea si importanta in productul rveal al activitdfit si fa-
cultdtilor lor proprit, in indeplinirea unor- sarciny si datorif,
in urméirirea unor regule, unor legY, adecs in conformitate cu
un critertit mai abstract, mat impersonal, ma¥t obectiv.

Emulatia. — Un alt mijloc, foarte mult intrebuinfat, chiar
astdzY, in educatie, e acela de a face apzl la amorul propfiﬁ.
la ambme, de a stimula pe copil, punindu-Y oare-cum la intre-
cere unif cu altif: adecd emulafia. Sistemul emulatief a fost
intrebuintat, pe o scar# foarte intinsd, in scoald, ma¥ ales de
Jesuiti. ]esull;l’[ numeati emulatia: piatra de ascutlt a geniuluY
copiilor si pintenele activitdfit — «calcar industriae» ; si sus-
tineali cd, prin o emulatie onz=std, se poate da c:l maf mare in-
demn la studii: honnesta aemulatio.

Din cauza aceasta, si pe baza acestul sistem, Jesuifil, in
scoalele lor, de altfel celebre si dela car? si astiz! se pot in-
vata multe lucrurY, impérteati pe copif in aemuli, rivalt. Fie-
care isY avea emulul sai. Ace;t‘f emulf s supravecrhead si se
controlati continut 5 cea maY mica gresald a unuia din eY. tre-
buie s fie remarcat si mdreptata “de celalt.

Afard de aceasta, clasa intreagd era impértitd in doud
tabere rivale, care se emulati, se intreceati una cu alta. Aceste’
doud tabere purtati numele a doud orase rivale din anticitate,
Roma si Cartagina. Se nasteai discutif intre acestz doud
partide, discutif numite concertationes ; la orf-cz chestiune ce
se ivea, se ridica unul din o parte, din partea Romet, si in-
drepta orf punea chestiunt si discuta cu ceY din partea Carta-
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gineY ; si astfel constituite aceste doud tabere. se aflati in ri-
walitate si luptd continud.

Pe linga acestea, se ma¥ intrebuintati tot felul de distinctiunt
pentru acef car! invingeaii, semne onorifice, grade. Pedep-
sele, dupd cum si meritele, se afisati, devenea publice, si prin
aceasta influentati foarte mult asupra ambitiunel, asupra sen-
timentuluf de amor proprit. Eratt apoY premiile, carY se dis-
tribuiati cu o pompa deosebitd. Ceia ce avem noY sub aceast’
formd de stimulare, este o imitatie si o ramasita a sistemulut
emulatieY, asa de mult preconizat si cultivat de Jesuitl.

Ne-ajunsurile emulafiei.—Neapirat ci acest sistem face
de se determini vointa in directiunea in care vrea pndafro*ul
e un mijloc de inboldire a sufletulul. S& vedem ins# la ce ultime
rezultate duce, si vedem daci nu sint i urmarY car trebuesc,
din punct de vedere pedagogic, evitate.

Elevif ce cautd sd se intreac in discufil, sd incépéfineaza
in a sustine pdrer!, pe carl avusese gresala de a le afirma.
Pentru cuvintul ci aii afirmat odati ceva, se cred datorY si-g¥
apare teza piné la moarte, cu tot felul de arme, de argumente,
si sd nu s& dea invins cu nict-un pref. A se da invins, era a se
considera perdut, rusinat ; urma pedeapsa : afisarea celuf invins.
De aict o tendintd cdtre pervertirea intelectulul, citre min-
ciund, nelealitate, manifestarea unuf fals omor proprit, si,
in orf-ce caz, o desvoltare, ba inci patologicd, a acestuf amor
propriti, iar nu a iubire! de adevér; cict iubirea de adevar,
In cele maY mults cazurl, scurteazi discutia. Cind cineva igf
vede gresala, e dator din punct de vedere al adevaruluf, si
si-o mérturiseascd ; dar dupd sistemul acesta, copiif erati da-
torY sé-gY sustind pérerea cu orf-ce chip

Pe lingd aceasta, se vede ugor ci mal sint si alte urmarY
condamnabile : cef carY triumfat, se considerait cu mult su-
periorY celor invinsY, if priveaii de sus si despretuitor ; in dingir
se nastea sentimentul orgolinlui, pe citd vreme in cel invinst
sentimentul umilintel si de multe orY si al invidief.

Cu toate acestea, nu se poate renunta in mod absolut la a-
cest stimul, la indemnul infrecerel elevilor intre ei insisi.
Puterea luI st4, mat intiit de toate. in influinfa ewemplulid.
Cind vezf c4 un act a putut fi savirsit de un altul, vez! prin
aceasta nu numay posibilitatea abstracti a savirsireY aceluf act,
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ci simfY sugestia actulul savirsit, gi prin imitatie cautf a-1 face
si tu. Chiar daca profesorul nu ar da, in mod intentionat, de
exemplu, si nu ar atrage atentia clasel asupra moduluf cum
Tucreazi cutare, cum se poarta. etc., actele coleguluf lor, intru
cit sint recunoscute ca bune si sint - 1ecompensate, laudate att
o inrfurire asupra vointel celorlaltf conscolary, inriurire in sen-
zul de a-Y face si le repete, si le imite si ef.

Precautii de luat. — Ceia ce trebue si faca ins#, educa-
torul spre a evita, pe cit posibil, producerea acelor urmarY
patologice, nepedagogice, precum invidia, umilinta, ruginea,
orgoliul, etc., este:

1) Sa caute a nu pune si se intreacd copiil intre dinsif din
puncte de vedere si pe baza unor calitit! ce nu-s dependente
"de vointa lor, si nu sintin puterea lor. Profesorul va trebui s se
‘fereascd, cit va putea maY mult, s& nu aibd intru nimic aerul
~de a distinge pe copit dupa luxul imbracaminteY, dup avere,

orY nagtere ; céct indatd ce vor simti elevil, cid acestea. smt
calitafy Itudate si stimate de profesor, le vor considera ca
ni§te puncte de ‘intrecere ; si neputind s ‘se intreacé, pentru
ca aceste calitdtf n-atirni de dinsi, fatal se va naste in ef unul
din acele sentimente rele, despre carf am vorbit : 1nv1d1a, min-
dria, ura, dispreful, rusinea, umilirea, etc.

Va trebui s& nu aibd intru nimic aerul de a clasifica pe copil,
decit dupd calité;ile inherente naturel lor proprif, dupa calitd-
tile psichice, si maY ales dupa voinfa de a lucra, de a munct,
dea se perfectiona, pentru-cd aicl e pirg shia progresulul.
Aceasta e partea ce se poate desvolta si care, ma¥ “mult de
cit toate celelalte facultdfY omenestY, atirni de om. Gradul de
intelizentd asupra céruia se atrage si se indreaptd indeobste
si aproape exclusiv atentia, e o cantitate datd prin conditi-
unile de nastere, carf nu se pot modifica prin mijloacele arti-
ficiale ; cel mult se poate exercita. Exercitindu-se intelectul,
negresit, capatd, in limitele fortelor naturale, calitésY, puteﬁ;
Insi observaﬂf cé si exercitiul lut atirné de vom;a de munci;
si prin urmare azci trebue pus punctul de greutate, in aceasta
trebue ldudatY copiiY, in aceasta trebue pusl ca s se intreacd;
in vointd si in bund-vointd de a munci.Cind, cu toatd voinfa
si bun&-vointa de a munci, copilul nu poate intelege, a-1 de-
saproba. a-1 umili. a-] taxa raii, e o nedreptate si 0 absurditate.
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2%) Ma¥ trebue si observe educatorul incid un punct prin
cipal, care, dealtmintrelea, in parte se observi sise respecta :
a nu pune si se intreacd intre dinsii copii prea deosebitfi
in forte. Cel prea inferior perde nadejdea de a ajunge, necum
de a intrece pe cel cu desavirsire superior, si de aicY se naste
orY sentimentul ciudeY, invidiel, orf acea resemnare pasiva, ce
are orf-ce om fat cu o dificultate pe care o simte de neinvins.
Iat4 de ce se desparte o scoald intreagd in clase; si daca
principiul despértireY in clase ar fi dus mat departe, si s-ar
face maY multe categorif de clase, dup aptitudinile elevilor,
dupa desvoltarea lor mintald, resultatele ar fi si maY evident
satisfacitoare.

Am zis cd e numai in parte realizat acest principitt peda-
wogic, pentru-cd se observi, in aceiast clasd, inci diferente
destul de remarcabile si de izbitoare : elevil clasatf ca emi-
nentY aliturY de elevil considerat! ca fiind coada claset, si intre
acegtia o mulfime de nuante. Prin faptul cd-s in aceias clasj,
el sint pusY cu totif la intrecere. Las la o parte toatd greu-
tatea instructiune! si educatiuneY, in acest caz, si impasul in
care se gaseste educatorul de a nusgticu care din eY s& mearga :
s& meargéinainte repede cu ceYinaintatY si foarte tar¥, socotind
fortele lor si ducindu-le cit maY departe, saii sd mearg4 incet
cu ceY ramas! indarit si sa-s! potriveascd tactul pasuluf siu
dupa pasul greoiti al acelor slab¥ si intirziatY ?

‘Aceasta o problemd de pedagogie practicd; care cugretise
desleag4 in conditiunile actuale. De ordinar profesorul are
ambitia de a duce pe cel tacf maY departe si cit de departe;
cel slabY ramin, firegte; astfel cit se poate ma¥ indarat ; si re-
zultatul e ca acestia sint nevoit! si facd doY anY aceiast ma-
terie, s& repete aceleas! cunostinte si ramin inci odatd in a-
ceiag! categorie sati clasd. Asta e soarta nenorocitilor repetenti.

3% Altd observatie c: sd se permitd copiilor, si li se dea
ocazia de a se compara intve ef si a se intrece din cit se
poate mai multe puncte de vedere. In fiecare din ef-este o
dispozitie ma¥ accentuats, o inclinatie catre o ordine de stu-
dif i ocupatit maY mult de cit catre alta ; dacd nu se da im-
portantd activitateY, catre care ali disposifif ce-Y caracterizeazd,
li se tae dect sperant de a fi i e, in ceva, printre ceY dintlid,
se naste descurajarea si_se perde increderea in sine. Astfel
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se paralizeazd fortele si nu se permite desvoltarea indi-
vidualititer.

Dup# sistemul actual—care nu e numa la nof¥, ci e sistemul
de organizatie al invatdmintuluY public din Europa intreagd—
clasificarea gcolard se face dupd un grup imtreg de cunos-
tinte, de activitifY si aptitudinY, ceia ce a necesitat, la nof, cal-
cularea medief unef sume de note obtinute la diferite materiy,
spre a judeca despre meritul relativ al elevilor si despre locul
luf in clasificarea generala.

Daca se 1nt1mpla ca un elev, cu bune dispozitif la unele ocu-
patil intelectuale, s fie maY tardiv saii mal putin inzestrat la
unul din czlealte, rezultatul e acela care se cunoaste din
regulamente: cu toate aptitudinele luf la multe materiY, e ne-
voit s& ramind repetent, din cauza inaptitudineY la unul sat
doui obiecte, si decY s& repete incd un an fotalitatea obiecte-
lov ce alcatueste programul aceleY clase, desi intre obiectele
acele clase sint unele, la carY elevul poate exceleazd, altele la
carYf e pasabil.

Care ar fi urmarea maY logic3, care ar fi alcituirea scolara,
ne aplicatd azY, dar care ar trebui aphcata odati? Ar fi ca cef
dinstinst la unele materiY, s& meargd cit se poate maY departe
in aceste materii, raminind indaript la acela la carf nu
s-a distins. Asta ar insemna formarea de clase nu dupd grupe
de obiecte, ci dupd obiecte particulare si distincte; ast-fel
posibilitatea aceluias elev si fie in maY multe clase de-o-dati,
dupd obiectele pe carY le studiazid. Atunc! s-ar afla totdauna:
relativ intre egaly, si intrecerea cu dinsif ar fi ma¥ posibila.

De aceea ziceam cd comparatia intre egalf e numay in parte
respectatd, si anume in faptul c& se fac clase de gcoald.

Cu aceste precautiunY s-ar reusi, maf mult sati maY putin,
si se departeze urmirile rele ale emulatiel si si se utilizeze
influenta ef cit se va putea mal pedagogiceste.

Compararea cu sine insugi.—Insa cred ca e un mijloc i maY
recomandabil de stimulare, spre a face pe copil s progreseze
maY mult: e a-l deprinde sd se compare cu el insugi: sa se
compare cu el in diferite trepte de desvoltare ale aceleias cali-
tatY sati forfe, sati si se compare diferitele forte ale luf in-
tre ele.

Cind un copil marturiseste si crede c& ceva trece peste pu--
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terea luY, ci e gret, se poate destepta in el ambitia in duoa
felury: orY in felul spus deja, ardtindu-Y pe alff conscolarf ce ait
putut savirsi acest act, orY facind apel tot la dinsul, la alte ma-
nifestar! propriif ale luf, si amintindu-Y cit poate el in alte in-
prejurart. Cicl nu e cu putingd, decit in cazurile anormale, ca
un copil s& nu aibd cel putin o calitate, o aptitudine desvol-
tatd. Ne putem servi de dinsa spre a trezi in el sentimentul
valorif luf personale, spre a destepta in el increderea in for-
tele luy proprif; si, amintindu-Y ce poate el in o directie, s4 fa-
cem sd se desvolte in el energia si in directiile, in carf am
voi s-o indreptam. '

E aproape o axiom# morald, am putea zice, cd pe un om un
potY sa-1indrepgf decit prin cantitatea de bine ce se afla in
el. Pe un om absolut riii satt absolut lncapabll nu potY nict

si-1 indreptt moraliceste, nict si-1 fact si progreseze intelec-
tualiceste. Dar unde este ceva—si in cazurile normale totdea-
una e o dispozifie bund morald sati intelectuald—se poate din
acel germen si se ridice, si se urzeascid mal departe o linie
de desvoltare sufleteasca.

Pe baza acestul principil se exerciteazi may ales in scolile
din America stimularea fortelor, i o géisesc nu numal practi-
cabild, dar si foarte plauzibild, din punct de vedere pedago-
gic. Dacé. omul s-ar m#:gini a se compara numal cu alfiY, i
nu s-ar sadiin el ambltmnea de a se intrece pe el insusi,
urmarea’ar fic3, intr-un medit inferior, sati atuncy cind ar lipsi
emulatia, omul n-ar avea nicf un impuls de a se perfectiona,
n-ar avea cu cine si se intreack si pe cine intrece. Cind insd
are todeauna in el un rival, pe el insus, si cind cautd totdea-
una, in toate directiile, fie intelectuale, fie morale, sd facd din
ce in ce mai bine, astfel ci ce a indeplinit azf si fie un pas
asupra actuluY de erY, si-sa caute mine sa Intreacd rezultatul
de azf—, atunct are sadit in sufletul luY impulsul continuii la
activitate §i progres.

PEDEPSELE

Ar fi idealul educatiel ca masurile penale, durerile, sa lip-
seascd. Sint cazurl, ins3, cind ele sint indispensabile ; si, pen-
tru cad avem a face cu o necesitate inevitabild. cefa-ce putem
si trebue si facem, e si studiem chestiunea din punct de ve-
dere al aplicariy may rationale a pedepselor,
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Necesitatea de a alege pedepsele.—Mal intiit, si ne in-
trebam: ce trebue sd se pedepseascd, si daci e nevoe si ne
gindim la alegerea pedepselor ?

Ca e de absoluta nevoe sd se aleagd pedepsele, ci nu e
indiferent mijlocul prin care se produce durerea, rezulti din o
consideratie foarte simpla. Ceia ce se d4 ca pedeaps, are o
mﬂuenta asupra sufletuluY in acest senz c4, dac pedapsa std
in impunerea silitd a aceluf lucru, el devine pentru sufletul co-
piluluf o cauza de aversiune, de desgust; iar dacid pedeapsa
consti nu in a impune, ci din contra in a lipsi pe copil de
ceva, obiectul acela tinde a fi considerat ca ceva demn de
cautat, de dorit, ca un ideal. Asa ca dind ca pedeapsi un lu-
cru in senzul 1nt“T ort al doilea, ajungem la rezultate deo-
sebite. Dac# vroifY si facetY pe copil si capete aversiune pen-
tru ceva, dafi-le acel lucru ca pedeapsi, sa-l facs silit. Daca
vroif st capete despre un lucru credinta ci e bun si de merit,
oprit-Y de a-l face, ca pedeapsa. Nu e dar indiferent nicY ce
se d4 ca pedeapsi, nict in ce sens se da ca pedeapsa.

Ce trebue sda se pedepseascd ?— Sa ne Intrebam pentru ce
fel de manifestarY trebue si se dea pedeapsa?

S& ne inchipuim c& pe un copil il doare capul, e bolnav, si
tot std moros, e nemulfumit de orf-ce i se face, de tot cei se
se dd sii se spune. Va firational, pentru aceastd atitudine a
lut, sa fie certat, pedepsit, in orf-ce fel ar fi el pedepsit? Cu
toate acestea, nu rare-orY se intmpld ca, in familie may ales,
‘copiiY sint mustra];?[ chiar pentru astfel pe cazurf: ci-Y doare
capul orY sint bolnavt.

Sa ne. 1nc1npu1m cd un copil, din nebigare de seama, se
impedica si cade. Ar fi cazul de a-] certa, ort de a-1 pedepsi?
Se pare ci nu. Bunul simt elementar ne spune ca n-ar {1 ca-
zul de pedeapsd aicl. TotusY se intimpla—sgi probabil ci obser-
vatiile accstea nu lipsesc nimanuf—se 1nt1mplé cazur, cind un
copil ce s-a inpedicat si a cazut, ba incd poate destul de du-
reros, maY capitd pe lingd aceasta si o pedeapsa pe deasupra.
De ce se pare-aceasta absurd ?

Alt caz. Umbla copilul, cu stingécia luf obisnuitd, printre
lucrurile fragile, si sparge orf un pahar, orf un geam. Nu rare
orY se intimpla ci plateste aceastd pagubd c-o suferinta fizicd,
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neavind alt mijloc de despagubire. Este aceasta rational? $i
de ce nu?

Alte cazurt de acelas fel de pedepse sint, cind copiit, neastim-
-paratr din firea lor, fac sgomot ce supari pe cel marl. Lisespune
odatd, de dou# oy, s& stea linistitY; urmeaza apoY pedeapsa,
variatd dupd natura si temperamentul educatoruluY; si atuncy
€ nevoit copilul a si comprima motilitatea luf naturald, a sedea
«cumintey, nemigcat.

Cazurile maY obisnuite de pedepse ce se gésesc mal ales in
scoald, sint relative la Znvdfdturd. Se'explicd in clasi o lec-
“tiune; copilul intrebat si repete ce a auzit §i ce a inteles,
nu poate raspunde ; e pedepsit, daca nu altfel. cu o privire rea,
cu o dojand sali luare in batae de joc."S4 analizdm cel putin
«cazul din urm4 maY de aproape, pentru ca dela acest cazs3 in-
telegem ce condifiuni trebue sd indeplineascd o actiune,
~ca sd merite a fi pedepsita.

Se explicd unuf copil ceva si nu intelege; daca l-am pe-
depsit, l-am ajuta oare s4 priceapd mal degrabd? Fie-care
ordine de functiunt sufletest! se supune la anumite legY. Daca
i s-ar vorbi in olimb# p#sareasci, neinteleass, sat in o logica
fard legaturd absurda; sati daca s-ar vorbi de notiunt si de

-Inlantuirile de idel, ce staii cu totul pe deasupra puteret de
apercepere ale copilulut, ar {iin adevar o minune, cind intelectul
‘ar pretinde §i ar asimila ceva. Dar ar fi o minunesi maY mare,
cind acel intelect, in urma citorva lovitur? fizice, ar putea pri-
cepe lucrur! ce erati neinteligibile, expuse in o limb4 pésarea-
scd, in o logica absurda, etc. '

Pedeapsa pentru neintelegere si neinvédtare este o ramasita
dintimpurile, cind didactica si arta pedagocicé era aproape nula,
si cind profesorul, negtiind alt4 cale de a se face inteles side a
destepta interes si gust pentru stiinfa luf, recurgea la pedepse..
Dar, cu cit metodele s-ati perfectionat, siin gradul in care se
ghsesc perfectionate, cu atit — si in acelas grad — pedepsele
‘pentru gresell de invifiturid ad disparut, cict se inlesneste
intelectuluY prin alte conditif priceperea si normala luf functio-
nare.

Un om nu intelege, nu pentrucinu vrea si inteleagi. Cind
lucrurile se presintd in conditit de a {i ingelese, inteligenta nu
poate refuza de a intelege. $iingelegerea si neintelegerea sint
anvoluntare ; si gustul sa dragul pentru o cupatie, pentru stu-

13
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dit, precum si aversiunea sint involuntare, dupéd imprejuri-
rfle in carY se oferd ceva sufletulul.

Cind elevul nu pricepe si nu invatd, cind nu-Y place o
stiint4, profesorul trebue sé-gY pue may intit intrebarea: daca
nu e vre-o gresald de procedeti @ lui ca profesor. S& nu se
mérgineascd a zice: «acel copil e rati, nu vrea si invete, nu-t
place cartea, fuge de scoaldy.

Din exemplele luate se poate vede ce trebue si se pedep-
seascd la un copil. Un copil sparge ceva; trebue sati nu si
fie pedepsit ? Cind si pentru ce? Cind a facut din 1nt1mp1are
si fard voe, nu. Cind insd se observa si se intelege ci el are
intentie de a strica, atuncY se schimba cu totul situatia; si bu-
nul simf, dar si ratiunea filozofica, spune ci trebue pedepsit.

Un copil, din cauza motilitafif naturale, se migc8, e neastim-
parat cit timp aceasta e curat o migcare spontand, neinten-
tionat#, a organizmuluY, neapdrat ar {i nerational a recurgela
pedeapsd. Cmd din contra, aceastd motilitate n-ar fi exphca—
bild numaY prin natura luy spontana, cind am vedea ca une-
orY face migcirY de naturd a supdra in mod vadit pe vecinit
lut ; cind nu e in migcare numal pentru descdrcare nervoasd
inofensiva, ci e o migcare de mimy, ce iea forma unuf ghiont
in dreapta orY in stinga,—natural cd nu maY e vorba de nevi-
novati motilitate organicd, ci e un act infenfionat, si ca act
intenfionat, ca voint# rea, bunul simt §i ratiunea pedagogicd
cere si fie pedepsit.

Ceea ce trebue dar pedepsit sint actele de vea voimtd;
cact scopul pedepseY este de a indrepta, fie direct, pe acel ce
a facut actul, fie indirect, prin exemplu, pe ceilaltY; dect trebue
s& se adreseze voinfel; si, bine-inteles, sd fie aplicatd numaY
pentru actele §i manifestérile dependinte de voind si anume
carY ist gésesc izvorul in o vea vointa.

‘Diferitele feluri de pedeapse.—Pedepsele sint de dou# fe~
lurY, dupé izvorul din care decurg—fizice si psihice. Dar ele
se maY pot imparti in alte doud categoriY, voluntare si natu-
rale, dupa cum sint dictate de o vointd, anume de a educato-
rulul, satt dupd cum vin ca o urmare inevitabild, fatala, a ac-
tuluY insusY, fard amestecul educatoruluf. Un exemplu de pe-
depse de categoria intfia, ce le-am putea numi voluntare:
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un copil s-apropie de o sobd unde arde focul, si parintele, e-
ducatorul. il trage cu bruschet indarit si-1 pedepseste: «Nu
e voe sd te apropil de foc». Pedeapsd naturald ar fi atuncy,
cind durerea e urmarea fireasc a actuluf: d. ex. copilul e l4-
sat sd se apropie de foc si se frige—iatd pedeapsa.

Este o discutie destul de interesantd, care din cele doui
categoril de pedepse: voluntare sati naturale, sint ma¥f edu-
catoare si dec! care meritd sa fie intrebuintate. Vom veni in-
datd la aceastd discutie. Deocamdata sa vedem care sint pe-
depsele voluntare.

Pedepsele voluntare. — Le-am impértit in doud categoril,
dup? cum si cele naturale se pot imparti, in fizice si psichice.
Pedeapsa tipicé, din categoria celor fizice, e bdtaia. MaY sint
si alte pedepse fizice: tinerea in picioare, orY in genucht, o-
prirea dela mas4; dar aceea care ne face si ne gindim maft
mult la ea, cind vorbim de pedepsele fizice, e'bdtaia, cu toate
formele ef; si aceste forme se pare cd nu sint tocmal putine.
Un invatator din Suedia—cazul e relatat de Rawumer in «Is-
toria Pedagogiet»—a facut o statistici de diferitele pedepse
corporale pe car! le-a administrat, in tot timpul carieril sale
didactice. A avut grija omul ca, din prima zi de cind s-a suit
pe catedra si pind cind a incetat din aceastd carierd, si no-
teze pe o condicd, in fie-care zi, felul pedepselor pe carY le
administra.

Putem vedea de aci 1u cite felur! se poate bate. Gidsim
rubricele : bataia cu bastonul, cu mina. cu palma peste gura,
cu mina peste cap, cu cartea in cap. sederea in genunchy
si altele. Din aceastd statistici se vede c& acest invdtator,
in tot timpul carierit luf didactice, a administrat 911.257
loviturY cu bastonul; 12.400 cu mina; 10.235 palme peste
cap; '150 000 pumnt in cap; 22.563 cu cartea in cap; 77.777
seder? in genunchiti pe, nisip.

latad un caz t1p1c. Nu fie-care inviitor s-a gindit si-st no-
teze pe fie-care zi palmele ce le d4; daci s-ar face o cercetare,
s-ar vedea cd acest caz nu e unic. Din observatiile mele per-
sonale pot cita cazurY, ce nu-s departe de acesta. In o scoala,
practica bitiief era asa de bine organizatd, in cit in biblio-
tecd in loc de orf-ce carte, se gédseaii nuele, vergele de ba-
taje; si directorul, seful, —era sa zic al bandel, — botezase
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nuiaua cea:maY insemnatd din biblioteca scolel cu numele ce-
lur mat blind pedagog: Pestalozzi !

Pedepsele fizice, in genere, ail fost incd de mult, in lumea
pedagoglca, prescrlse in teorte. Teoria ins4 n-a fost transfor-
mat in realitate, a rdmas ca idealul citre care lumea §colara.
tinde necontenit, si se-apropie mereii; si e de nadajduit cz
va veni un timp, cind pedepsele acestea se vor g#si numat
ca exceptiunY, ce vor {i privite ca niste monstruozitay.

Pedepsele psichice.—Dar daca renuntamla aceste pedepse
fizice pentru copif din gcoald in special, atunct ce pedepse ré-
min ? Rdmin pedepsele psichice. Un profesor cu autoritate e
destul sa prweasca, s& se uite la un copil, pentru ca acela
sa se resimt? gi sd se astlmpere; iar dac# elevul e maf recal-
citrant, e destul si fie chemat, sfatuit intre patru ochY, mar
blind sait mat aspru, dupdimprejuréry sati dupa temperamen-
tyl copilulut. Prin scolf se intrebuinfeazid mustrarea ma¥ ales
in public; nu maY vorbesc de cazurile nerationale in care se
dat copiilor epitete urite ; nu~mY place nicY sa lé amintesc.

Dar e un fel de pedeapsi in scolY, care merit4 relevata : eli-
minavea. E foarte simplu si usor ca, atuncY cind te incomo-
deazd cine-va si nu stif cum s&-1 linigtesty, sd-1 dar afard. Dar
pecit acest mijloc e de simplu si de usor, pe atit e de nepada-
gogic. La scoald se chiama si se aduc copiif probabil ca s fie
1nstrulﬂ si educaff; i mi se pare c e un mijloc foarte rai ales
de a educa pe cine-va departmdu—l si dindu-¥ astfel ocazia de
a se perfectiona in relele ce voim s& indreptim.

Un mijloc ingenios de pedeapsa, e cel propus de Locke ; si-
gur c& ar da rezultate bune, daca s-ar aplica cuminte si cind
trebue. Face copilul o gresald, are o apucaturd neplicuts, de
rea vointi si nu se mdreapta cu mgloacele blinde, cu o pri-
vire, observatie? S fie pedepsit in modul urmtor : s4 fie pus
si obligat a repeta necontenit, ma¥ mult timp, actul ce ne dis-
place; daca se strimbi la copil, sa fie scos in mijlocul claset ca

sd~§t facd gustul o or#, dould. Fireste ca trebue aplicat cu multi
dibécie gi cu tact ; sint acte ce nu se pot pedepsi prin repetirea
lor. De ex. are un copil obiceiul rad de a ghionti pe vecinT;
ca sé-l pedepsest!, puindu-l o ord intreagh si ghlonteasca
pe congcolart, ar fi a parodia un mijloc de corectiune.

Cu toate acestea; voili-cita un cazy extraordinar; sijcare s-ar
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parea din povestl, daci n-ar fi luat dupi naturd. In o scoald
din America, in Boston, se afla un copil, asupra caruia nict
un mijloc pedagogic n-avea nict un efect de indreptare: it
placea si loveascd in colegif luf si-Y batea pe'totf. AtuncY pro-
fesorul, un educator entuziast si. pasionat de cariera luy, il
chiami si-Y spune: «Dragul met, aicY in geoald la nof cautam
ca fie-care sé-gY implineasca dorinta, sa-s! realizeze fericirea,
in felul in care intelege el. Constat c fericirea ta st4 in a bate;
decY tine, ia aceastd nuia». Copilul ia nuiauva si profesorul in-
tinde mina. «Loveste» if zice el cu tot seriosul §i cu toatd gra-
vitatea, loveste! Copilul heziteazd un moment, dar nu ramine
mult pe gindurl, loveste pe profesor peste palmi cu nuiaua.
Profesorul tine mina tot intinsd: «MaY da». Dar clasa intreaga,
dela prima lovire, eind a vazut ci unul din ef are indrazneala
sa loveascd pe profesorul lor iubit, ati rAmas imarmuri! ca in
fata unuf monstru. La a doua lovire, ali inceput a fipa;la a
treia lovire, era un hohot de plins, aga de sfigietor, in clasd, in
cit insusY recalcitrantul rebel s-a cutremurat de fapta luy, a
scdpat nuiaua din mina §i a cerut ertare.

Acesta a fost un mijloc pedagogic eroic, care l-a lecuit
pentru totdeauna. De citd autoritate si iubire a trebuit sd se.
bucure, insi, acel educator,ca si aibd curajul a incerca, fara
pagubd pentru demnitatea luY, un mijloc atit de periculos.

Pedepsele naturale.—Pedepsele ati inconveniente, carY pri-
vesc nu numal pe educat, ci chiar si pe educator: stabileste o
asociatie intre durere si educatie. Persoana educatoare capita
un nimb nefavorabil de asociatie de idef neplacute, cécY el e
cel ce dicteaza pedepsele, el e cel ce administreazd durerea; i
numele si chipul luf devin treptat, treptat, un obiect de aver-
siune. ,

Acest mare inconvenient, aproape inevitabil in arta edu-
catiel, a preocupat pe psichologil-pedagog?, carf s-ai gindit
cum s-ar putea sa-l inlature. In secolul trecut Rousseau, siin
secolul nostru H. Spencer a propus mijlocul urméator. Edu-
catorul s& nu administreze insugY durerea, s nu pedepseasca
el, sa lase pe copil, si fie pedepsit de chiar urmarile firest! ale
faptulur sad. H. Spencer, in capitolul foarte interesant din
scrierea sa Asupra Educatietf, intitulat educatia morald, nu-
meste aceasta : veactiune naturald a urmarilor uneY actiuny,
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deosebind-o de reactiwhea artificiald sat de sancfiunea vo-
luntard, aplicatd de educator. Cind copilul e pedepsit cit de
aspru de chiar urmirile fatale ale faptuluf siu, educatorul nu
mal e amestecat intru fimic, si toatd raspunderea cade pe
ceva impersonal ; asociatia durerif se face nu de persoana edu-
catoare, ci de natura lucrurilor. Copilul pricepe ci astfel e al-
catuitd natura luerurilor, in cit, daci dinsul face cutare actiune,
urmeazi dupd ea numay decit durere, in anumit grad; si se
stabileste astfel o leghturd intre acea actiune si durere, iar nu
intre educator si durere. -

S4 ludim un exemplu. Copiil fac dezordine, se joacad si-§t
lasd jucdriile impragtiate prin casd. Dupi sistemul pedepselor
voluntare, cum se procedeazi? Educatorul, parintele, ceartad
pe copil, si apoY orY el, orf alteineva, aduna juciriile si le pune
la loc; astfel ca urmarea actuluf de dezordine este: pentru copil,
o mustrare i pentru educator, aranjarea lucrurilor la loc. H.
Spencer zice foarte ingelept: trebue schimbati aceastd aso-
ciatie; urmarea actuluf de dezordine e firesc s fie agezarea lu-
crurilor la loc, dar fara suparare si ceartd. Educatorul, parin-
tele, sa spue copilulul: «lucrurile acestea erati asezate in un fel,
le-aY deranjat, trebue si le asez! la loc». Nu le-a agezat? A
doua zi nu i se vor da jucériile, sub cuvintul c4, cef ce sint ne-
voit! si le aranjeze la loc, n-ati timpul pentru aceasta. Dect
pedeapsa naturali e, prin urmare, orf repararea greselil, orY
lipsirea de satisfactiile joculul.

Un alt exemplu. S4 presupunem c# s-a hotarit ca, la o ord
datd, copilul impreuns cu fratif sati surorile, cu familia, sa iasa
la plimbare. Toff sint gata, la ora fixata, afard de dinsul; e
asteptat, nu vine, se trece ora, i totf asteapta pina cind cel in-
tirziat e si el, in definitiv, gata si iasi la plimbare. Negresit
ca cel ma¥ marY il mustra, dar el nu-gf perde plimbarea. H.
Spencer zice: nu e nevoe de cearti, nu e nevoe si intervind
educatorul aicY cu mustrar!; copilul sa fie supus sanctiunef na-
turale. A lipsit dela ora intilnirif? S& nu iasa la plimbare. Cu
modul acesta, asociafia se face intre neplicerea de a rdminea
in casi si intre actul intirzierif si netinerif de cuvint.

De acest fel de sanctiune va fi el izbit la maturitate, in viaja
socialg, cind va trai de sine statator. Cind o voiaja si s-o duce
cu !/, sati !/, de ord ma tirziit de ora fixats pentru plecarea
trenuluf, conductorul nu va proceda ca in familie: si asteptes
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pe cel intirziat si sa-1 mustre de 1nt1r21ere, dar si nu-l lase in
drum; ci la ora precisi pleaca si cel intirziat nu maY g#seste
“crenul Dacé s-ar intimpla si in societate, asa cum se intlmpla
de cele mat dese orY in familie, care ar fi urmarea? O ceart’
continud intre pasager?, conductorY, seft de gar# ; relatiile s-ar
indspri, $i nu s-ar putea limpezi raportul moral, din lipsd de
asociatie naturald intre cauzi si efect, intre act i urmare. Dar
astfel, calatorul intirziat pune vina pe el insusY si nu se mal
ceartd cu nimenY. $i tot aga in maY multe exemple.

H. Spencer alege cu mestesug cazurile la car! sanctiunea
urmdrilor naturale este nu numaY planzibila, dar se pare, din
punct de vedere rational, singura aplicabild. Iat4 inci un caz.
Copilul perde un obiect sati il stricd, ist pateazi hainele si le
rupe. Périntele, de ordinar, Y cumpara alte obiecte, alte haine,
sati pune de ile repard ; siin locul urmarilor naturale, di astfel
copiluluY, ca pedeapsd, o altd durere: mustrare, etc. Spencer
zice: si-a perdut obiectul? nu-l va maY avea;.si-a murdarit si
rupt hainele? el singur le va repara; orf dacd nu, atuncY va fi
lipsit de placerile pe care le-ar {i avut, dac ar fi pastrat hai-
nele bune; va fi lipsit de o vizita, de o plimbare pe care n-o
poate face in asa hal.

Foloasele sistemului pedepselor naturale.—H. Spencer, {a-
cind apolocrla acestuf mijloc pedagogic, géseste multe avan-
taje. MaY intliti, prin acest fel de pedeapsa se clarifica in mintea
copilulul relatia naturald dintre canzd gi efect. incontestabil.
Cind intirziem de o ora hot#ritd, care e urmarea in lumea
supusé reguleY? Perderea unuf avantaj anumit; aceasta e re-
latia natural3, cauzald. Dacd ne apropiem prea mult de foc,
ne frigem; iatd o relatie cauzald. Aceastd relatie cauzald nu se
stabileste prin sistemul pedepselor voluntare. Copilul cum se
apropie de foc, e mustrat, dec! pedepsit maY inainte chiar de
a ajunge si se frigh; dacd n-ar avea altd ocazie si-sI com-
plecteze experienta, s-ar stabili in spiritul luf o asociatie ne-
mnaturald intre apropierea de foc si mustrare, nu intre apro-
piere de foc si frigere.

Afard de asta, dupa Spencer, prin sistemul pedepselor vo-
luntare se naste o falsd ideie despre criteriul moral. Co-
pilul se invatd cu ideia ca unele acte sint rele, nu prin urmé-
rile lor, ci pentru-c4 sint interzise. Daca a zis educatorul si
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nu se faci ceva, trebue-si nu se facd, pentru-cd.a zis sd nu se’
facd, nu pentru-ci, dacd s-ar face, ar avea urmarY nefavorabile
in mod firesc. )

Se sugereazi astfel, in materie de morald, conceptia sceptica
a autoritarismulu, care crede c4 daca actele sint bune sati rele,
aii aceastd. calitate numaY h&raziti arbitrar de o vointd legiui--
toare, nu pentru-cé, in mod fatal siindependent de orf-ce voint#.
din univers, ati urm#rY bune sati rele, fie pentru cel ce le face,
saii pentru mediul social in care se executd. O eroare evidentd.
Daca betia se interzice, cind si unde se interzice, dacé se com-
bate si se iatl in contra el:m3surl; nu din cauza aceasta de--
vine ea un rai saii vititi, ci din cauza urmdrilor fatale pentru
individ ; ar putea sd nu fie combétuts, ci recomandatd, si ur-
marile ar fiaceleagt. Prin cuvinte si ordine nu se schimbé natura.
lucrurilor. Legile omenestY nu influenteaza legile naturale. Le~
gile omenestY, cind sint intelepte si durabile, se adapteazi le-
gilor naturiY, le interpreteaza si le formuleaza.

Un alt folos al pedepselor naturale e ci desteaptd senti-
mentul dreptifii, zice Spencer. Cind educatorul: interzice cu
'dela sine putere si pedepseste, apo¥, daca s-a facut lucrul oprit,.
copiluluYi se pare ceva arbitrar. Ce! Nu s-ar {i putut foarte bine
orf s& nu se interzica acel lucru, orf s& nu se dea pedeapsi ?

Alt folos : pedepsele natuvale sint totdeauna pro-
portionale cu- gresala. Un copil nu se frige maY mult decit
s-a apropiat de foc ; nu se tae ma¥ mult decit a apésat cutitul
asupra carnel. Cit greseste, atit e pedepsit, in mod fatal. Na-
tura mdsoard cu pedantism cantitatea de durere cu gresala.

Pedepsele, pe linga aceasta, sint statornice, fatale : de cite
or se va apropia cineva de foc, se va frige; decite orf va apasa
cutitul ascutit pe carne, se va tiia. Natura nu intelege capri-
tiul, nicY nu face hatirurf. OrY-cine face aceiagl gresald in ace-
leagr- conditit, se pedepseste ; iar pedeapsa luatd va fi aceiagl,
in acelas grad.

51 se maY adaugé inc un folos, ce l-am amintit maY inainte, -
¢4 acest sistem de pea’epse se gdseste mai tivzii in lume,
in viafd, cind copllul iese de sub controlul §i conducerea edu--
catoruluY si rimine stipin pe vointa si migcarile sale. Astfel, si
fatd cu natura, cit si fafd cu societatea si legile e, copilul, ajuns
om mare, e supus la sanctiunea urmarilor actelor sale.
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Acesta e sistemul ; i am cautat; pe cit se poate, s sé-1 prezlnt
sub aspectul satt cel maY clar si plauzibil.

Observatii asupra: sistemului pedepselor naturale. — S
cautdm, insd, a-1 analiza maY de aproape si si vedem de se
poate aplica in mod:exclusiv, aga ca s nu mar lase loc sis-
temuluY pedepselor voluntare; precum si dacé e superior acestuf
din urma sistem. -

E adevarat c4, in sistemul pedepselor naturale, copilul in-
vatd netdgadduit raportul cauzal dintre actul sdi §i urmary;
decY capitd o notiune precizd. despre legile cauzalitatif. Dar
de multe orY lectia aceasta costd prea scump. S& presupunem
ca educatorul ar voi sa aplice, in toat# stricteta, sistemul pe-
depselor naturale §i c& ar lasa pe copil sd facd greself, ca sa
se invete minte prin- urmarile actelor sale.. S& admitem chiar
ca ar fi destul de uman, incit:sd prevind pe copil despre urmé-
rile actuluf, dar. ci se margineste aicl; si il lasd apoY s
faca ce o vrea. Copilul vede pe tatdl-shit cum minueste . cu
u§ur1n1:a briciul, cind serade. Ca o marmugd, ce este, cu instinctul
luY de imitatie, se va cerca s se razi i el, dupd .cum se va
Incerca sd imite si-actul de a fuma, etc. A fost prevenit, ne-
gresit, cd o si se taie. $i, in adevar, 1Y taie gitul. A invatat,
ce e drept, urmarea actuluf; dar wmarea actuluf a fost per-
derea chiar a vietit. De sigur sanctiunea si-a facut efectul. Co-
pilul s-a invatat minte. Pe viitor nu se va mal rade.

Alt exemplu. Copiit' vid o ghiagd intinsd pe un lac mar
adinc ; ghiata nu e tocmal groasd, si dinsit nu stitt raportul
dintre greutatea corpuluf si téria suprafetil inghetate. Educa-
torul e destul de uman s3-Y prevind; le spune s& nu se duca
la ghiatd, cact pot s se innece; le lasd, insd, absoluta liber-
tate si experimenteze, dacd vor, acest adevér. Copiif se duc
s& experimenteze §i se ineacd. Far4 indoial3, in momentul cind
all cézut in apd, ati aprobat cuvintele educatoruluf si st-ati dat
seamd de raportul cauzal ; pacat numal ci a doua zi nu se
vor mal putea folosi de experlenta lor.

Dar sa presupunem cd n-ar fi cazul tocma¥ aga de grav, cd
n-ar muri, ¢i numai s-ar imbolnavi; tot ar i lectia prea scumpa.

Dar ceia ce ni se pare si mal putin intemeiat, e afirmatia c&,
prin sistemul pedepselor naturale. s-ar i ndscind in copil sen-
timentul- justitieY:
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Natura numat aceastd grije n-are, pe care o avem nof oa-
meniY, de a realiza dreptatea in administrarea pedepselor. Ea
nicY nu stie ce va se zici justifie ; cacl justitie, dreptatea si ideile
corespunzitoare sint producte ale inimeY omenesty, ale sufletulut

i congtiingif umane. Natura, cu toate legile el, nu are nicY o
griji de a pézi aceste notiunY omenesty, si de a se supune lor.
Ea pedepseste pe tof! carf nu se supun legilor e¥, fie c& le a
célcat din stire, fie din nestire, fie cu voe, fie fard voe.

Pentru a raminea la exemplul copiluluf ce seineacd—este un
act motal acesta din partea naturil, i putem s-o judecim no¥ pe
ea—Inconstienta — favorabil dupa notiunile noastre, ci a ucis
un copil care nu-f cunostea legile, pentru-ca le-a célcat inainte
de a fi avut timp s& le invefe ? Asa ar proceda un om, afard
numaY de n-ar {i un monstru? Ar ucide el pe altul, care nu
i-a cunoscut niste dispozitif capritioase gi nepublicate ? E aceasta
un act ciruia s-ar putea da epitetul de drept, just?

Neapérat, s-or {i g#sind si cazury, in carf sentimentul nostru
de dreptate si cadd in acord cu procedarea naturil. Un om,
care-sY mineazi sandtatea in activitate vitioasd, e pedepsit.de
naturd, si noY zicem : si-a primit padeapsa meritatd. Dar se’
poate ruina sinitatea culva siin o activitate binefdcitoare
societétiY, in studiti; natura loveste egal si pe unul si pe altul.
Ar trebui pe cel ce munceste onest, incordindu-st fortele spre
a produce ceva, fie in folosul lul rationabil, fie in al socie-
tatit, si-1 recompenseze. Asta ar fi in conformitate cu notiu-
nile noastre de justitie. Ea il pedepseste de o potriv4, ca si pe
cel vitios.

Mi se pare ca chiar afirmatia cd prin sistemul psdepselor
naturale, se evitd inconvenientul de a se inaspri relatia dintre
educator si educat, nu e aga de absolut lipsitd de o parte slaba
si atacabild. S& ludm chiar exemplul lut H. Spencer: copilul
care, pentru-cd a intirziat la ora de plimbare, e lasat acasi.
Cind se intimpld accasta pentru intlia oari, copilul nepre-
venit o s fie surprins ; nu va privi lucrul ca ceva aga de ab-
solut natural. Nu era vorba si mearza si el? Cum se poate
ca frafif luf, mama, familia, care zicea ci tine la el, s il ne-
gligeze asa, ca si cum n-ar fi existind, ca si cum le-ar fi indefe-
rentd prezenfa lul intre eY, ca i cum le-ar {i stréin > O si se in-
trebe : de ce aii plecat asa fari el ? O si ise pard ca ati voit
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s4 fugh de el ; ca numaY vointa lor proprie l-a facut sa fie lipsit
de o placere, "de plécerea plimbarit.

Iar daci va fi fost prevenit dinainte, spunindu-i-se ca, de
nu va veni la ora hotirita, rimine acas3, atunc! sintem in plin
sistem al pedepselor voluntare: 1) exprimarea uneY vointe, for-
‘mulatdin oreguld: si fiela ora hotarita in cutare loc ; 2) fixarea
uneY pedepse pentru cilcarea ef: «cicY altfel ramir acasi.»
Atuncy, a raminea acas# e a suferi o durere voita de altcineva ;
si, dupa cum am vizut, pedeapsa ce se di de o vointa, e o
pedeapsé voluntara.

Asa ci nu se poate sustine ci sistemul pedepselor naturale
este lipsit cu totul de stabilirea de raporturf neplacute intre
educator si educat. Nu existd sistem de pedepsire, ‘care, apli-
cat rai si cu riutate, fard simpatie omeneascd, si nu produci
efecte nepedagogice, aversiune intre suflete.

Sint alte cazurY, in carY aplicarea pedepselor naturale ar fi
curat si simplu nepedaaoorlca. Un exemplu. Un scolar nu vine
la scoala, lipseste, nu-sf prepard lectiunile, nu invatd. Care e
consecventa, cind nu inveff? Nu stif, rdmif ignorant. Unde e
durerea ca consecventd, ca sanctitine ? Nu se simte imediat, ci
'mult may tirziti, cind omul e mare. Raul se resimte, cind e ire-
mediabil. Dacd urmairile actiunilor sint imediate, pedepsele
naturale ciliuzesc pe om, if indicd drumul de facut ; dar cum
e in cazul de mal sus, si in multe de felul acestuia, urmarea
nu e durere simtitd imediat. Pe cine-l doare nestiinta, cum il
doare frigul, foamea, sstea, ca sd simt4 singur nevoia §i im~
pulsia de a invata ?

Inck o obiectie se poate face sistemuluf pedepselor naturale:
se adrereazi continut si constant la interesul personal al
copilului, la urmérile actelor pentru el insusY, nu recurge si
la consideratiunt sociale, privitoare la alfiY, ca sistemul pedep-
selor voluntare.

Regule in darea pedepselor. — Cu toate aceste observatil,
trebue s se recunoasci un lucru : in administrarea pedepselor,
educatorul trebue s caute, cit se va putea maY mult, sa ratio-
neze cu copiit si sa-Y faci sa vadd, din urmarea faptelor lor—
acolo unde se poate face fara pe ericol—ca acele fapte interzise
de dinsul nu ati fost interzise in mod capritios si arbitrar,
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ci pe temeiul unel cunostinfe mal adinc! a naturif lucru-
rilor. ,

Afara de aceastd reguld, in darea pedepselor e de remarcat
si de retinut cd nu trebue sd se inmulteascd prea mult po-
runctle st interzicerile, si nu trebue si se facid abuz cu
pedepsele. Cu cit: se- dati ma¥ multe poruncy, cu atit se dati may
multe ocaziunt copiilor sa le calce; cu atit e nevoit, prin ur-
mare, educatorul si pedepseasca maT des; si, pedepsmd may
des, scade efectul pedepseT

Pedepsele trebue s# fie gradate; si gradatia se poate face
maY mult in sistemul pedepselor voluntare decit in al celor na-
turale ; cicl s-a vézut cd, pentru o gresald din nestiina, natura
pedepseste une-orY foarte crud. Educaterul cuminte si dibaciti,
care nu are numal cunostinfe teoretice, dar si sim{ praetic,
va sti, dupa temperamentul copiluluf, dup? imprejurarile indi-
vidualitatit luY, dupa gravitatea greselif,—care in educatie si
masoard may mult duppl gradul de rea voinfd,—va sti sd mé~
soare i penalitatea, 1ncepmd dela sfatuirea intima, dela indem~
nurile périntestY, amicale, si mergind treptat-treptat pind la
pedepse maY aspre.

Greselile, in educatie, nu trebue méasurate dupd gravitatea
lor aparentd, cum face societatea in codul civil. Unuf copil
ce a facut-o vind mare, a furat, a mintit orf a batut pe un
altul—nu trebue sd i se dea, de odatd. maximul pedepseY, dacé
gresala luY, cit de mare, e pentru intiia oard. Imprejurarea cé
gresala se face pentru prima oard, e o circumstantid dintre
cele maY atenuante in educatie. \/ma cea dintiii, fie mare
satl micé, s& nu se pedepseasca pedant cu codul regulamen-
tuluY scolar de ordine si disciplind, in mind, ci trebue luat nu-
maY ca un simptom probabil despre dispozitia vointiY copiluluf;
si educatorul, avertizat s caute a indrepta vointa.prin mijloace
blinde, prin admonestarea ma intiY, intre patru ochy, nu in fata
conscolarilor. Admonestarea intima intre patru ochY, e mult mal
efectivd decit cea facutd inaintea clasel. Si numa¥ cind aceste
mdsur! nu reugesc, sa se incerce mijloace din ce‘in ce mal
sensibile.

Mar este, insa. de observat c#, dupa ce educatorul a dat o
porunci, o prescriptie, si s-a facut cunoscutd tuturor: cind se
calcd, si se constatd ca prin rea vointd §i cu intentle se calcg,
trebue neapdrat pedeapsa. Nu e nimic maY vatdmator in edu-
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catie—dupa inmulfirea pedepselor si poruncﬂor—decxt indul-
genfa care ingddue calcarea ordmelor date, férd ca si aplice
sanctlunea. Prm aceasta, 1ntreaga autoritate a educatoruluf se
perde; cac din lupta celor dou# vointe, a educatilor si a edu-
catoruluf, e invinsi tocmal a edecatorulul, care era menitd si
influenteze pe cele-alte vointe, si si le ducd cétre un tel.

O ultim& observatie si cea maY importanti este, ci sint anu-
mite condifiunY ce trebue s# fie indeplinite de educator pentru
ca cuvintul si pedepsele luf sa aiba efect educativ, si pentru
ca intreaga luYf persoani s influenteze in bine sufletul copiilor.
Sa vedem acele conditit.

Ordinea si disciplina in gcoald. — Vom incheia chestiunile
relative la educatia-morald prin citeva observatif asupra mij-
loacelor de a stabili ovdinea si disciplina in scoala.

Distingem, in privinfa aceasta, trel factort: localul, pro-
grama si profesorul.

Dela functionarea institutiunilor de invéafdmint public atirna,
in mod indirect, dupd cum am spus deja, 51 formarea vomt,lf
prin urmare §i educal;la morali.

Mediul care influenfeaza mal intiiii de toate asupra ordinef
si discipline, e cel fizic, este insasY alcituirea §i infatisarea
edificiul si camerif s¢olare.

Inchlpum-va o §coala supra “opulatd, copiif de abia inci-
pind in ea, inghemuit! unif ling4 altit. Cea maY mici miscare
a unuia, involuntar deranjazi si pe ceflalft, si se comunica de-
ranjamentul, ca prin un fir electric, dela un capat la celalt al
bénciY. Inchipuiti-va c4 bancile sint asa dispuse in cit e greti
sa iasi unul din banci, fard sa treacd peste banca de dlnam-_
tea luY; incontestabil ci aceste salturf gimnastice nevoite, pro-
duc desordine. Anr vizut clase, carY, prin dispozitia paretilor
si a sobel—lucrur! ce s-ar parea neimportante—erati o cauzi
de dezordine. Cine a vizut gcolile sitestl, a observat cad multe
din localurile de gcoald—pe ling# ci sint cocieabe meschine,
lipsite de spatiti gi- de lumind—se gasesc sub acelas acopera-
mint sati cu priméria, unde se judec si discutd tot felul de pri-
cinf, sall chiar cu o circiuma. Aceasta, incontestabil, turburd
intreaga ordine si disciplind a scolif.

Din contri, un local de scoalda marit si comod, aerat, asa
cum incep s& se. constiuiascid. si la noY, spatios, luminat
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avind peretif impodobitY cu tablour? si hartY, e, prin el insust,
linistitor si educativ. Profesorit de pela gimnaziile din pro-
vincie, unde se afl4 localurY proprif pentru gcoald, att remarcat
impresiunea ce face cladirea asupra copiilor veniff din clasele
primare, in special dela tari. Acestia, abia sosifY din bordeiul
scolar dela tard, in fata unut palat frumos, mare, inalt, simt
aceia ce numesc germanif Ehrfurcht, un fel de respect reli-
gies, cind intrd in nduntru. NumaY infatisarea méireatd a edi-
ficiuluf le predispune sufletul citre ceva superior, de o ordine
afard din obisnuit. De aceia, convingerea ce patrunde mereti
si tot maY adinc si in mintea oamenilor de stat, este necesitatea
de a se construi localur! proprif pentru scoal.

Sint alte conditiunt de ordine si ma¥ curat pedagogicé : pro-
gramul si profesorul. Tot ce constitue a distrage, a sldbi
atentia in clasa, contribue la dezordine ; tot ce ajutd incordarea
spirituluY, sustinerea atentieY, contribue la ordine si disciplina.
De aceea se poate pune, cu drept cuvint, cultura atentier
intre mijloacele de educatie morali, de desvoltare a vointif. |,

In simpla dispozitie a obiectelor si oarelor putem gasi mi-
jloace fie de desteptare, fie de sldbire a atentief. Cind in un
gimnaziti se grdmidesc treY obiecte grele unul dupa altul, in
oarele de dimineatd; cind dupi matematica d. e. urmeaz3 limba
latind, apoY limba greacy, incontestabil c# spiritul obosit, sa-
turat, fracturat, s-ar putea zice, de greutatea atitor cunostinte,
nu maY poate si urmireascd ordinea ideilor; si ora a treia e in
deobste sacrificats, ba si o parte din a doua. Daca e absolutd
nevoie s se pistreze tradifia de a se mentine tre! oare de
clas, dimineata, atunc! a treia oar4 trebue s fie ocupati cu
lucrédrY usoare si recreative, desemn, canto, gimnastici, etc.

Afard de aceasta, la clasele inferioare, nu e destul nict nu-
mal a reduce oarele de studiii la dou#, ci aceste oare, des-
partite prm pauze, trebuesc divizate si fragmentele prin
pauze si prin ocupatl’f distractive ; cécY copu‘f mlc‘I —e consta-
tat-din experientd—nu pot si-st sustma atentia incordatd maf
mult de o Jumétate de ord; dupa o Jumatate ‘de or#, atentia
lor obose§te, si oboseala se manifestd prin migcarY, cascaturf,
impaienjenire a privirit, si in definitiv dezordme, cacr atenfia
lipsind, legitura spirituald dintre profesor si elevy e ruptd, si
ordinea si dlsc1p11na scade.



207

Autoritatea profesorului. — Trec la un alt factor cu mult
mal important decit toate, maY important decit localul, decit
programul, anume : profesorul.

Mijlocul cel mat efectiv de a stabili disciplina, desteptind aten-
tia, este de a face lectia cit se poate de clard si interesantd.
Cind succesiunea ideilor in o lectiune e evident4, cind una
pregéteste pe cealaltd si toate se inlintue in mod natural,
logic, spiritul are plécere a le urmiari. a vedea cum se nagte
una din alta. Aceasti ‘placere tine mintea incordatd; si din
causa atentieY incordate, toate manifestérile si miscérile inu-
tile. ce dati nastere dezordinel, dispar. Semnul atentiunel e
fixitatea priviri! si lipsa de miscarY superflue. In atentie avem,
dacd nu totdeauna un caz de perfect monoideism, desigur un
exemplu de concentrare a intregeY flint! constiente in o sin-
gurd ordine de activitate. Toatd energia acumulatiy se des-
carcd In o singurd directie, nu ma¥f rimine de prisos, spre a
se cheltui in manifestar! zadarnice.

Nu e destul insa ca lectia, sa fie clar, ci trebue sa fie §i in—
teresantd. Vom vedea in Didacticd mijloacele de a face o
lectiune clard si interesantd. Notez, de-ocamdat4, in treacit,
coprinsul notiunif inferesant. Un sir de ideY este interesant
cind se raporteazd, direct saii indirect, la o ordine de interese
fie materiale, fie intelectuale, morale, rehofloase, cind serapor-
teazi la o problem# ce std aproape de inima si de interesele
auditoruluY; cind se da prin ele o putere, mijlocul de a se des-
lega o greutate, o chestie despre care se aude vorbindu-se in
mediul familiar orf social. O lectie, care d4 o armd de luptd
intelectuald, morald, sait material, devine interesanta.

Cind profesorul isbuteste, prin mijloacele didactice, sa-st
faca obiectul sati si clar pentru inteligent? si interesant pen-
tru inim# si vointd, are in min# instrumentul cel ma¥ sigur pen-
tru stabilirea ordineY, si atunc! nu may are nevoe nicf de a
striga, de a tipa, nict de a bate cu rigla in catedrd, ca si a-
tragd atentia, cicY atentia s-a desteptat prin mijloace psi-
chice. Fenomenele sufl-testf se nasc in mod fatal, cind se in-
deplinesc conditiile lor de producere. Nu se strigd, nu se po-
runceste cuiva si fle atemt, ci trebue sa stiY a-Y destepta si
desvolta atentia. IntocmaY ca in fizicd. Ni s-ar pérea ridicul
si absurd sa vedem un fizician strigind s se fac# scinteia elec-
trich. fard sé invirteasca la masina electrica, Acelas fenomen
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absurd ni-l prezintd un profesor ce strigh: «fiff atentt!» si
nu stie sal nu face nimic ca s destepte atentia. Nu se porun-
cesc fenomenele, ci se produc; si nu se produc prin ordine,
dupi cum Xerse n-a putiit hnﬁtl marea’ prin bdtae, ci respec-
tind legile lor firestl.

May- prmclpale decit toate mijloacele de influentd sint insi
calitafile personale ale profesoruluy, j)ersonalztatea lut. Sa-st
pund fie-care intrebarea: cum se. face c4 dintre .profesorit ce
i-a avut, unif aveati autorltate, prestlcru‘j se impuneati elevdor,
alfif eratt firk autoritate, fird prestigiti, obiectul de glumi si
de distractie al §colar110r> Pentru cine aspira la profesorat a-
ceastd problemd are o importanfd vitald, nu numay curat téo-
reticd. Tindrul profesor, la inceputul carierif sale, se va vedea
citeodatd silit s& se Intrebe: cam ce facea cutare profesor de
avea autoritate, si cutare altul, nu? ca sd caute a-s¥f insusi ca-
litatile unuia si si se fereasci de a nu cddea in defectele altuia.

Evident ci prlma condifiune elementard, ca un profesor si
se impue si s -cistige prestlcru”l si autoritate in fata elevnlor, e
3a-si cunoascd obiectul, s4 stie ce trebue si spue, in materia
ce propune. Natural, dacd un profesor de istorie, in explica-
tiunile lut face gresala de a spune c& Anibal s-a b#tut cu Ce-
sar, elevil ce vor fi putin maY inaintatf vor da semnalul risuluf
si profesorul e perdut. Profesorul care voeste si invete- lati-
neste pe altif, si nu stie cum face vocativul de la meus filius,
§i va spune ci face meo filio saii cine stie cum altfel, si unul
dintre elevY iY va ardta adevirata formd, iar el, ca si scape
din incurcitur#, va alerga la justificArY mincinoase si absurde,
zicind: «da, este adevdrat, aceasta este forma; dar ci si
forma spusd de dinsul se intrebuinta ca o forma arhaici», a-
tuncY de sigur autoritatea si prestigiul e perdut pentru tot-
deauna.

Nu numal prin stiinfa se cistigh insi autoritatea. Cine nu
cunoagte profesort foarte instruitY, chiar eruditf in obiectul lor,
si sirguitorY, muncitory, scrupulos! in indeplinirea datoriilor,
§i carl, cu toate acestea, sint frd autoritate ? Din primul mo-
mement, de cind ati pus piciorul in clasi si s-aii suit pe cate-
dri, s-att facut de ris pentru totdeauna. Dela modul cum va
intra in clasd, cum va cilca, cum ist va aseza péliria pe cate-
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«drd, cum va tusi, cum va vorbi, etc., dela mif de aceste deta-
lit neinsemnate, atirnd adesea soarta dascalulul. Asacd nu e
de prisos a pomeni si despre aceste. micI defecte, in chestia
disciplineY gcolare si a pregétireY dascalilor. Nu maY e vorba
acum de ce trebue si cunoascd un profesor, despre idealul in-
vatamintulut, etc. Acestea sint chestif marY; insi, vedefl, ca
adesea si cauze micY produc efecte marf. Avef! un ceasornic
care e intreg, toate rotitele sint la locul lor, totusf nu merge;
il daff la ceasormcar, si v8 spune ci e plin de praf si trebue
sé-1 scuture. $i in invatamint se intimplad lucrul acesta.. Un
profesor intruneste toate conditiunile, dar are un mic defect
si invagadmintul nu merge.

Dintre aceste micY defecte cu marf efecte avem mal intiit
categoria defectelor fizice. Este o fatalitate, nu e vorba, de
«care nimenY nu e rasponsabil, dar o fatalitate de care trebue
s4 tinem socoteald, cind un profesor se mtlmpla sa fie surd —
cac e perdut. Chiar daci ar fi numal miop, tot ar suferi une-
orf autoritatea lul, neputind vedea ce se petrece in toatd
clasa. Am cunoscut un profesor bun, care preda geogra-
fia, i abia vedea ce harti se desemna pe tabld. Desigur
trebue sa i se f1 intimplat multe ne-ajunsurt: elevl car! si fi
desemnat la tabld cu totul alt-ceva, decit ce trebuia, etc.

Iatd o cauzi de dezordine, iremediabild. Un-cocosat sat
ghebos, poate {i bun avocat, diplomat, scriitor ; dar de profe-
sor poate n-ar {1 tocmal nemerit, mal ales pentru tempera-
mentul sglobiti al copiilor micl.

Integritatea fizicd, prin urmare, e o conditie esenfiald.

Sint tot asa de importante condifiunile estetice. Inchipui-
ti-vé, oé din nenorocire, un om s-ar naste cu un nas mare, prea
mare. EY bine, acela poate s& imbratiseze cu succes orf-ce ca-
rierd; ar fi hazardat, insd si inbréfigeze cariera didactica.
«Cyrano de Bergerac», al lut Edmond Rostand, este cu nasul
‘mare, dar e poet nu profesor, si e si mare duelist, i numay
gratie puteril luf fizice, si curajulul combativ, a fost in stare
s&-sI apere -onoarea lungimeY nasulul, i incé totusY cu multe
greutitf si cu multe victime. $i un profesor ndsos ar putea,
fars indoiald, sd-st mentind respectul, la adica, in virtutea
‘puterif, lovind in dreapta si in stinga si pe cel ce i-ar privi
nasul neincetat, si pe cel ce nuil-ar privi de loc. gdsind si

14
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intr-un caz si in altul o ofensd. Dar ce maY ocazie de dezor—
dinc! Ar trebui cuiva o excepitionald putere de sugestie ca,
avind astfel de defect, si-sY mentina autoritatea.

Intre conditiunile estetice voitt pune, pe ling4 acestea, ne-
glingenta sai excentricitatea in imbricaminte. Negligenta,
ce i drept, se géseste maY mult la profesorY, dar excentricita-
tea' ma¥ multla profesoare; siuna i alta sint cauze de dezordine
si de perderea autoritatif. Un profesor ce ar intra in clas# fara
cravatd sati cu funta sucitd la ceafd, s fie la orf cit de cuminte
si de invétat ar fi, autoritatea luf si disciplina va suferi de si-
gur, cel putin in ora in care s-ar observa acest defect, asa de
ne-insemnat. lar de a veni murdar in clas#, cu hainele—nu zic
vechY, cécY acesta nu e un defect — dar pitate, soioase, nein-
grijite, poate fi el orf-cit de erudit, s& stie greceste si latineste
ca Cicero si Demosthenes ; respectul si autoritatea tot nu va
sti s si-o stabileascd. Am cunoscut cazul unuf profesor
foarte sirguitor si bun dascdl, dar care, din econnmie, nu se
tundea la barbier, ci in ca.d, asa ci venea la scoald tuns «cu
scar». Elevif maY obraznicY incepeati — din bancile din fundul
clasef — si-f cinte in ritm cadentat: «l-a tuns,l-a ras! l-a
ras. 1-a tuns, 1-a ras!» Bietul om, cit a fost profesor, n-a fost
in stare sd-sI recapete autoritatea.
 Daca profesorul vorbeste disproportionat de tare, cu ge-
stur! nemésurate, desteaptd aversiune si distrage atentia.

O aita categorie de micY cusururY.cu efecte marY le-am pu-
tea numi de ordine morald. Profesorul ist perde autoritatea,
cind e prins de elevY cu nedreptaty, partinirY, hatirurY; cind or-
dinele luY nu sint dictate din un principit, si dupi o norma, ci
de impresia momentuluf si de preocupatit streine de-gcoaléd;
dac# e cind prea sever, cind prea indulgent; daci e cu toane,
sail intrebuinfeaza cuvinte triviale gi necuviincioase. Din ne-
norocire, sint si profesorY carY insulta pe elev cu fel de fel de
epitete. Or fi stiind sati nu zoologia; dar maf toate animalele -
cunoscute de eY le daii ca epitete biegilor elevl.

Nu mat vorbesc de cazul, cind un profesor ar veni beat, siar
intra in clasi cu nasul rog de alcool. Un astfel de caz e cu to-
tul anormal, e monstruos.

Dar defecte mult maf micY sint suficiente ca si piardd au-
toritatea profesorulut. Un profesor ce vorbeste de afacerile lut
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particulare in clasd, de daraverile luY familiare, de negustoriile
luy, si intrd in dest3inuirY de detaliti, si spune calitatile gi de-
fectele copiilor luf de acasi, ist perde complect autoritatea.
Am cunoscut un astfel de profesor, care gasea ocazia, la lectia
de matematicY, s& vorbeasci de talentul de dantuitoare al fe-
teY luY; fireste ca el era un ebiect de distrac;ie al elevilor.

Daca profesorul se lauda mult, cu loc si faré loc, predispune
spiritul elevilor a-Y scadea si din’ cit merité.
tﬁi

Iatd dar o mulfime de micY defecte, a chror esistent’ strica
functionarea normal a invatamintulut. Incontestabil c fiecare
din defectele indicate isf gaseste conrespondentul st opus in
o calitate. Profesorul care e drept si nu face hatirurf si nu e
capritios, nicl cu toane, ci are respect de elev, pentru demni-
tatea omeneascd, fie in persoana sa proprie fie in persoana
mal micilor lut,si care nu intrebuinteaza nicY odata cuvinte ne-
cuviincioase, triviale — ist poate asigura autoritatea, indepli-
nind si celelalte conditiunt spuse : de a cunoaste obiectul siii
si a-l face interesant, etc.

Pe ling4 toate aceste conditif si maY presus de ele, e una:
sa-si 1ubeascd carvieva si elevii, sa aibe respect si o stima
inaltd pentru profesiune ce a imbratisat, sd aibd o idee cit de
mare, ideals, de dinsa siin acelas timp o simpatie adinca si
reald pentru natura, sufletul si viitorul elevilor, copiilor pe cart
are si-1 instruiascd §i sa-Y educe. Aceasta e condinfia cea maY
principal, care, indeplinita, face pe muilte din celelalte s& se
realizeze dela sine.

Profesorul ce n-are pentru cariera luY o idee inalté, si o con-
siderd ca o meserie de trait, ca un mijloc de viatd, ba s-ar
simti gata sd o schimbe pe orYcare alta, pentru avocatura d. e.,
fara sa se simta stinjinit si jenat in individualitatea luf—s#-st
caute mal bine norocul aiurea. El nu va poseda secretul de
a-st stabili autoritatea cea intemeiatd pe iubire si respect.

Cacrin douz chipurfse poate stabili autoritatea: prin mijloace
de fric4, teroare, si prin mijloace de blindete. de iubire si respect.
Pott sa te facY temut, orf din cauza notelor rele ce dat, or! din
cauza asprimey cuvintelor, orY din cauza putere! fizice; si astfel se
stabilegte o liniste si ordine foarte nestabild, ce poate s& nasca
rebely, si sa dea nastere la revolte, Din contré, ce sigurd e or-
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dinea si disciplina cea intemeiats, pe sentiemntul de recuno-
stind, de respect si de iubire din partea elevilor! In cazul din
urma or-ce nemultumire a profesorulu’f se rasfringe ca un
ehott dureros in sufletul elevilor : in cazul celalt, Tl pro-
fesoruluY degteaptd un rasunet de bucurie in sufletul copiilor.

Incheiit aci chestiunile relative la educatia morald, si voiti
trece la educatia esteticd si veligoasd.

EDUCATIA ESTETICA

Pentru complectarea educatief unuf om, am spus ca, este de
nevoe, sa nu se neglijeze desvoltarea sentimentuluY estetic,
adica a acelul sentiment care se produce orf de cite-orl, in
excitatiile fenomenelor naturef si artel, se indeplinesc con~
ditiunile obiective ale frumosulul.

Simf estetic s1 talent artistic.—Este de facut o deosebire
intre simful estetic propriii zis si intre talentul artistic. In
educatie nu e vorba si se facd artistY, ci sd se destepte si sa
se perfectioneze simful estetic. Simful estetic are o accepti-
une mult maY larg# si nu se aplicd numaf la intelegerea si sim-
tirea frumosuluY in arti si in fenomenele mart ale naturel, ci
chiar in toate manifestarile vietel, in toate imprejurdrile dela
cele mar micY pini la cele maf marl. Incontestabil talentul ar-
tistic simte frumosul, si-1 simte cu acea putere adinc ce da si
nastere la crearea operelor de artd. Insa talentul artistic e
unilateral ; poate sd aibd perceptibilitatea frumosulur foarte
adincd si fin& in o directie. si totusY sd fie maY obtuz in ce pri-
veste senzibilitatea generald a frumosuluY din celelalte puncte
de vedere.

Nu e rar fenomenul unuf muzicant distins. componist de va-
loare, care sd nu aiba ochiul simtitor pentru frumusetile vi-
zibile, pentru frumusetile arteY plastice, si s& nu simta lipsa
frumosuluf in infétisarea luf proprie. Este chiar obisnuit a ne
inchipui si a vedea artigt! marY, genialt, carf sint asa de ne-
gligentY in ce priveste infatisarea estetica a persoane¥ lor, in
cit pofY zice desigur cé, cu toatd genialitatea lor al’tlStICd, ati
nevoie de o educatle estetici.

Cind in scoal si in familie e vorba de educatie estetica,
trebuie s se infeleagd preocuparea de a destepta simful fru-
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mosuluf pentru toate 1mpreJura1 ile vietet. Simful estetic trebue
desvoltat aga in cit omul s& nu poata tolera uritul sub nic! o
formi. nicY asupla lut, in inbricidminte. nicY 1n persoana lut ca
necurapeme. nict in casa lul, in mediul in care traeste si se
miscé.

Educatia estetica in gcoli. — Ce face educatia publi icd la
nof astizl pentru desvoltarea simfulut estetic. si ce ar trebui
sd facd 2 Profesorul isY reduce toata activitatea sa, de regula,
la predarea unuf obiect, pentru caie . platit. si e inscris in-
program cu un numr oarecare de ore pe saptimind. Nu se
zice chiar, cite odati : aceasta e toati datoria luY:?

Ce poate s& facd el pentru educatia esteticd ? Sarcina luf ar
fi de a instrui, de a comunica cunogtintY. si cel mult, daca poate,
de a da o educatie inteligentel.

Exista o deosebire intre a instrui si a educa inteligenfa. A comunica cu-
nostinty, curat si simplu, e a instrui. A desvolta prin eserciti1 facultatea de a
cunoaste in toate manifestirile ei, insamna a educa inteligenta. O inteligentd
educata poate foarte bine si uite ce a invitat, dar are technica prin care
poate cistiga noui cunostinti, are principiul pe baza ciruia se poate desvolta
ulterior, are metoda, impulsiunea, tendinta si instinctul adevirului.

Cind §i cum poate el sa contribue la desvoltarea simgulut
estetic 7 Aceste ocaziun! nu lipsesc, dar nu-s luate in seama.
Cind un elev e scos la lectie, sati cind sta in banci, si se
observe daca indeplineste sati nu conditiunile estetice in ati-
tudinea Iut, in modul lur de a se prezenta, de a sedea, in im-
bracdminte, etc.

Cel mar elementar lucru in ce priveste educatia sentimentu-
luY estetic, e dea observa curdfenta. Nu e numat o chestiune
de hlglena, e un punct esential si de educatie estetici. Copiif ce
vin nepeptanaty,. nespala;’f pe fa;a sali pe minY. calc cele maft
elementare regule de simf estetic ; $i profesorul. ce nu se inm-

presioneazd de acest spectaco', d4 .probe sati c&-Y lipseste si
lut perceptibilitatea esteticd, sati cd nu-sY intelege datoria. si
crede ci nu este in atrlbuua sa de a ciuta si indr epte astfel
de micY defecte. ce pot avea, de altminter?, inriurirf perma-
nente asupra senzibilitafeY copiilor.

Cu toate acestea. programa scoalelor pubhce n-a uitat cu
dcsav1r§1re educagla estetica, Se pare insd ci a_ dat aceasta
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sarcini citorva anumiff profesorf; se pare cid toatd sarcina
educatieY estetice ar {i incredintati profesorilor de muzica, de-
semn, caligrafie, gimnastica.

Dar citd 1mportan;a s-a dat oficial trebuinteY de a cultiva
simgul estetic, prin acest! profesorl, se vede din urmitoarele
fapte : 1) S-a gisit cu cale sa se deosebeasci acestY profesor?,
chiar dupi nume, de ceflalff colegY, dindu-li-se o denumire ce
nu-Y maguleste ; cicl de sigur, cind se zice unuf profesor de
desemn, de muzic, de gimnasticd : maistru, nu se gindeste
nimenea la semnificatia de «magistru». 2) Ocupatia acestor
«maistri» e depretiatd si prm numérul neinsemnat de oare, gi
dupa valoarea notelor la esamen.

lath dar situagia educatiel estetice ; neglijatd involuntar de
acest! maistri specialf, si inldturata si din preocupatiile mare-
luY numér de profesort, carY cred c& nu e in sarcina lor si se
ingrijasci de ea, si o consider ca ceva secundar, de nu chiar
superflut, fiind incredintatd in tot cazul unel categorit de profe-
sorY pust mar jos decit dinsif in arbitrara erarhie didactica.

Necesitatea si importanta culturei estetice. — Este inte-
meiat acest mod de a privi cultura esteticd ? Nu e necesar si
se conving# lumea scolard maY adinc de necesitatea si de im-
portanta eY?

Spuneam, in unul din capitolele precedente, ca nu e drept
si uman s se considere viata, nicf pentru omul matur, nict
pentru copil, ca un lant fatal de ceasur! de munch, fara poe-
zia plécerel.

Cact, dack e vorba de utilitate, oare sentimentul frumosuluY
nu intrd deloc in categoria utilulur? Se intelege oare prin
util numay ce hraneste corpul, numay ce sustine viata fizica de
azl pe mine? Nu e util deloc sentimentul dezinteresat, entu-
ziast, de care ne infiordim dulce cind simfim frumosul? Nu e
utila fericirea omulut? Daci este incontestabild necesitatea fe-
riciriY pentru a da vietif o valoare, e tot asa de incontestabild
insemnitatea mare a aceleY culturY ce da p051b111tatea celet maY
inalte, maY neindoioase si maf curate fericirf,—a culturif este-
tice. Cel maY pesimist dintre cugetatorif modernY, care privea
viata in in sine ca un rad, si toate plicerile ca nisgte seduc;iun’[
amdgitoare $i trecitoare venite spre a mlantm existenta de
ureutatea durerix nelecuibile, Schopenhauer ghsea ci singurul
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mijloc de uitare a suferintif §i a vietit e pldcerea esteticd
fdcea numay acestu singur fel de placert gratia de a le con-
sidera ca adevarate si neinselatoare si ca un balsam incontes-
tabil al tuturor amaraciunilor si durerilor vietif, ca o compen-
satie a rauluf de a fi.

Si de sigur, cine are ochiul deschis pentru fenomenele
frumosulur, qase§te la tot pasul, in naturd may intfiti de toate,
ocaziun! de fericire. Si natura organicd si cea anorganicd if
prezintd gratuit spectacole admirabile de carl se delecteaza.
Un apus, un résarit de soare, marea, muntil, riurile, cerul,
noril care se plimb4 pe cer, stelele in adincimea noptiY, luna
ce s-aratid dupi dealurY «ginditoare ca o frunte de poet», toate
-acestea sint spectacole etern puse sub ochif omulu, dela ince-
putul existentif fiintif omenest!, sint frumuseff ce nu se pot
compara cu nimic din creatiile talentuluf artistic al omuluY. S$i
toatd arta de a trai si de a {i fericit constd, in mare parte, in
a sti s& vez), si intelegY si si simfY aceste frumusetl.

Dar nu totY ciff ait ocht le vad; nu toff, cit! triesc in fata
acestor darurY superbe ale naturit, le pricep si le gustd. Pentru
cel maY multl, ele sint nigte fenomene banale, pe carf le-aii
vazut din copilarie, pot s le vadd si mine, ca si astdzl si ca
si erl. Taina vesnic noud a frumosulul nu o cunosc; si e dect
un act de umanitate gi o datorie—datorie care incumb# educa-
toruluf si or-caruY apostol al progresulul in omenire—dea ri-
dica valul de pe ochif adormitY aY privitoruluf incongtient si a-Y
face sd vadd acolo, unde se uitd fard sa vazi si fard sa per-
ceapi excitatiile ce trec zadarnice pe lingd nervif simturilor.
Acesta e un mijloc d: a-t deschide un izvor de fericire per-
manenta.

Or fi avind dreptate, de sigur, moralistil si sociologil si se
revolte si sa lupte in contra gusturilor inferioare, in contra,
betie, joculuf de noroc, etc., in contra senzualitatit si vitiilor
-omenegt!. Dar at, far4 indoial4, numa¥ pe juméatate dreptate,
citd vreme nu se gindesc cu tot seriosul, si in mod teoretic si
practic, si inlocuiasc aceste exercitatif inferioare cu altele ma¥t
inalte, maY sigure. $i printre acestea, cele dintiiti sint place-
rile estetice.

Filozoful englez Jeremie Bentham (1743—1832) a aritat
Drincipiul sad conditiile dupa care se poate stabili o ierarhie,
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o scard a valorllor velative aplicabila la diferitele placert.
Aceste conditiunY sint urmatoarele: 1) Infensitatea,. 2) Du-
rata, 3) Fertilitatea, 4) Puritatea, 5) Extensiunea. Cu cit
o placere indeplineste maY multe din aceste conditiunt, cu atit
ea este mal superioard; iar o durere e cu atit maY deprimantd.

Sa intelegem acele condifiuny.

Un sentiment are o valoare cu atit maY mare pentru viat4 :

1) Cu cit éste may viti, mal puternic, maY adinc saii maY in-
tens, in momentul productiunil sale. Aceasta este evident.

2) Cu cit ocupéd maY mult timp constiinta, fie sub forma pri-
mitivd de presentatiune, fie in cea derivati de representatiune,
cind se poate memora 'maY bine si veproduce mal ugor
in minte. Prin aceasta el se poate gusta maf mult timp, influ-
intazi gindirile, pornirile si actele noastre. Persistenta in con-
stiinta ‘constitue conditiunea de duratd a fenomenulut psichic.

3) Cu cit e maY fertil, ma¥ roditor de alte starY similare; cu
cit decurg din el mar multe satisfactiunt, dacd e plicere; ne-
mulfumirY, daca e durere.

4) Cu cit e maY pur, maY curat, adicd maY ferit de urmary
contrare, s. e., de urmarY dureroase, de desgust, satietate, etc.,
in cazul cind e vorba de placere.

5) Cu cit se poate estinde la maY multe persoane, adica
e may soctabil. maY putin individualizat, se poate comunica
maY multor suflete, fard a scédea.

Dacy placerile intelectuale, estetice, morale se numesc pla-
cer! may inalte decit cele sensuale, cauza este ci cele dintiiti
‘indeplinesc mat bine conditiunile spuse decit cele din urma.

S& se compare buni-oard. placerea lecturef sat a indelet-
nicirilor estetice in genere cu plicerea mincdrii. Din punctul
de vedere al intensitdfii, s zicem ci ar putea {i egale: tdria
pléceriY ce are un om flamind, cind mininca o bucatd de pine
si o fripturd, se poate pune alatur! cu aceea a wunul invitat
care urmareste, in o carte, lectura uneY descoperir! stiintifice,
de care se intereseazi. Cu toate acestea chiar superioritatea
gradulut de infensitate a placerilor sensuale asupra celor in-
telectuale, morale, estetice. e contestabild cind ne amintim nu
numal efectele acestora asupra oamenilor marl, de carf vor-
beste istoria (Arhimede, Newton, etc.), dar in genere asupra
omuluf mijlociu. O veste buni, o vorba de lauda. exalteazd,
d3 entusiasmul. impinge pe om la intreprinderf indréznete,
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eroice, de un devotament uneort chiar mortal. La joie fait
peur. O re crimanda aspra in pubhc. facutd unuf om simtitor
si onorabil, poate’sd-Y rapeascd, la minut, daci nu chiar viata,
dar sinitatea. integritatea facultatilor. Un spectacol teatral
provoacd sentimente puternice carf imping la actiunY incon-
stiente, involuntare ; provoac# lacrimy, strigite, etc. Citf lec-
tor! nu stradpung de necaz ochiY portretuluf vre-unuf personaj
nesimpatic din romantele ilustrate!

Dar pentru a compara si mal ldmurit forta relativi a celor
doud categorif-de sentimente, s& ni le inchipuim in conflict,
luptind in acelas! timp in constiintd. Sisa nu luaAm numay decit
exemple extreme de ascetl, carY, pentru plicerea de a urma
unel porunct religioase, divine, jertfiai placerile imperioase
actuale ale corpulu, ale simturilor. Copiif de cite or! nu re-
nuntd la placerea ce le-ar face mincarea unuf mér frumos. fie
pentru a-l pastra de frumusete, fie pentru a mulfumi dorinta
parintilor ! Si nu sint rare de fel cazurile. cind cine-va uit de
masa, fiind sedus de farmecul unef cartY sati uneY convorbirt
si nu iea sama la delicioasele alimente ce se succed sub ochiY
lut, ascultind la o convorbire interesanté sati urmérind in min-~
tea sa o amintire pldcuta.

Dar comparatiunea din celelalte puncte de vederc aratd si
maY ldmurit superioritatea placerilor intelectuale asupra celor
sensuale 1).

Valoarea placerilor estetice e superioard may ales si din ca=
usd ca ele dureazi maY mult, atit ca presentatif cit si in me-
morie. Acest lucru e dovedit clar in stiinta psihologica.

«Nu toate presentatiunile. venite dela toate simturile ati. in
grad egal. aceastd proprietate a reproductibilitifer mintale
sati a reviviscentel. Asa, presentatiunile visuale sint cele -ce
se reproduc mal ugor si totdodatd may esact. Cele auditive,
vin in al doilea rind. Cind ne gindim la o persoana cunoscuta,
ceeace ne vine mal intiiti in minte i maY precis este chipul,
infatisearea exterioard. fisionomia el. adica elementul phisic de
naturd vizuala. Apo‘f ne vine in minte. in al douilea plan, nu
asa de viti si precis. vocea lur. elementul de naturd auditiva.

Prezentatiunile venite dela celelalte simtur? : cele tactile, de
temperaturd, musculare, etc.. sint maY putin $i mar gret re-

D.Sd se vazh Ltica, JL-pag: 55 seq.
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productibile. Cind ne gindims. e.,la o portocala, coloarea si
forma eY ne vine indata in minte. MaY anevoie ne putem in-
prospita cu vivacitate presentafiunile tactile ce am obtinut
din contactul cu portocala, precum sicele gustative si olfactice.
Representatiunea vie a acestor sensatiunY inferioare este ma
rard, dar nu absolut imposibild. Cele maY putin reproductibile
dintre toate sensatiunile sint cele organice : foamea, setea,
oboseala. Cind sintem situf, nu ne putem relmprospata in
minte starea sufleteasci ce aveam atunc! cind ne era foame.
De aceea, poate, «situlul nu crede la flamind».

Dintre diferitele senzatiunf ce am incercat, cind am luat
parte la un ospat, acelea carf revin mal anevoe, daci revin,
in minte, sint cele,de satietate, cind ne-am sculat dela mas4,
cele de apetit, de mar inainte de a ne {i agezat la ospif, gus-
tul particular al diferitelor felurt de bucate saii de vinurY, mi-
rosurile, temperatura. Stim, in general, c4 avem saii nu pofta
de mincare, ci ne-am siturat sati nu;, cd bucatele ad fost
multe si bune saii din contrd, c4 era cald in cameri .sati ré-
coare, etc.; dar, senzatiunile proprif, determinate $i concrete, .
ce corespund acestor termenY, nu reinviazi, in spiritul nostru,
asa cum renviazi, ca suvenirf clare dela acel ospat, bunioara
melodiile cintate de muzica, accentul vocil unul comesean,
satt aranjamentul salel, dispositiunea persoanelor, culorile cos-
tumelor, chipurile vecinilor, etc. 1)». $i toate acestea sint ele-
mente ale emotiilor estetice.

Pe ling# frumusetile natureY, avem minunile geniuluf ome-
nesc in diferite ramurY ale artel. Geniul—el insugt un product
superior al natureY—ist manifest puterile organisatiel sale es-
ceptionale in creatil extraordinare, carY se apropie de creatiile
naturel, si, indirect, sint chiar niste creatif ale naturel. In pic-
turd, sculpturd, poezie, muzicd operile nemuritoare manifesta
fenomenul, intrupind in forme sensibile miscarile inalte ale su-
fletuluf omenesc. Creatiile artef se adaura naturel; si, pentru
intelegerea, pentru simtirea si gustarea lor e nevoe, ¢a si pen-
tru frumusetile naturale, sa ridicdm depe privirea omuluY nefor-
mat valul ce ascunde frumusetea, si sa-l facem si vada, din-

1) Elemente de Psikologie, III, pg. 47 $i.93.
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colo de aceasti cortini, numit4 cortina incultureY, si s ad-
mire frumosul.

lati sarcina mare gi de importanta colosald a educatieY es-
tetice. In schimbul acestor consideratil morale, umanitare, de
dreptate, gésim ci se face putin, enorm de putin, cind in edu-
catia publicd, se acorda citeva ore de recreatie la muzicid si
desemn, ore care se considerd ca timp perdut in constiinta si
a elevilor si a familief gi parci chiar si in a Statuluf.

Mijloacele.—S’ar putea gasi maY multe mijloace pentru des-
voltarea simtuluf frumosuluf. Mijlocul cel mar elementar, dar
care, tocmal de aceea,nu trebue si se nezlizeze, este ca fle-
care profesor si dea atentie infdfisiri exterioarve estetice a
elevilor, s& nu tolereze neingrijirea, necurifenia pe corp, pe
imbracaminte, pe cirfl, caiete etc.; s nu tolereze ca copil si
se obisnuiasca a lasa clasa, la esire, cum se intimpla in cele
maY multe rindurt, in o stare netolerabila din punct de vedere
estetic. Parci ar ﬁ la copif un instinct anti-estetic, care-Y face
a gasi tot felul de mijloace, ca sd aduci sala de studin in o
stare desgustitoare, presarind-o cu hirtit, cioplind béncile cu
briceagul, vapsind peretil cu cerneald si dindu-f, in sfirsit, un
aspect nesuferit. Daci ar {1 si se aplice aict sistemul pedep-
selor naturale, ar {i locul s& se ceara elevilor, ca la esirea din
clasd, si dea sala aga cum a gésit-o, la intrare: si adune
hirtiile, sa spele cerneala, s& mature gunoaele, si steargé pra-
ful, etc.

Un mijloc de culturd esteticd e insust mediul gcoaler, edif-
ciul. Un local fromos, inalt, luminat, curat, e o lectle prac-
ticA de estetici.

Lucrdrile manuale, acolo unde se intrebuinteaza, si cind
se intrebuinteazi, pot contribui asemenea la desvoltarea sim-
tuluf frumosulut. Un material inform se preface prin dibacea
activitate manuald a copiilor, intr-un obiect uzual, cu o forma
convenabild unuY scop. -

Dar- mljloacele cele mar directe $i maX proprif sint orienta-
rea practici in dzferzte arte. O scriere frumoasd pe un caet
curat, desemnul, si anume desemnul dupe naturd, pictura—
pecit se poate—muzica, vorbirea corectd, declamatla compo-
zifia, toate sint mijloace pentru desvoltarea, in diferite directit a.
simtuluf frumosuluY.
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Pornirile inascute pentru diferite arte. — Pentru toate a-
ceste arte gdsim in natura omeneascd pornir! indscute. In e-
ducatia esteticd, ca §i in educatia morald. ca i in educatia re-
ligioasi, -educatorul nu e finut s& creeze tot dela inceput. E-
ducatorul nu e creator : el pornegte dela ceva existent, dela
niste instincte si dispozitit naturale. Acelor dispozitif se "adre-
seazl, pe ele le exercitd, pe ele construeste mar departe des-
voltarea simulut frumosulut.

Educatia esteticd presupune un germen indscut de simf al
frumosuluf, presupune niste pornirf organice in directia acti-
vitdteY si sen51b111ta§e]f estetice.

In adevir: 1) copilul simte o trebuintd de a vedea corpurile
si fenomenele naturef i o placere a le reproduce el insusfsi a
le recunoaste in aceste reproductif. Aceasta e o tendintd na-
turald. Cine n’a observat la copif gustul, foarte raspindit, de
a desemna fiintele, lucrurile pe carf le vid ? Le desemneaza
intr’'un mod destul de imperfect, incontestabil; liniille gréma-
dite pe hirtie, in carf ef pretmd CA recunosc o ﬁm;a deter-
minatd, nu seamind a nimic. Dar importantul nu st4 in cali-
tatea artisticd a lucréreY; ne intereseazi pormivile acestul su-
flet de a reproduce ceeace vede si de a reduce cele tret di-
mensiunY ale corpurilor din naturd pe o suprafatd plans, asga
in cit sd le recunoascd. AicY gésim punctul de plecare al ar-
telor plastice, al picturei in special; si educatorul n’are de-
cit s& perfectioneze prin exercitiii acest instinct. '

2) O altd pornire e ceeace const# ina percepe succesiunea
ritmicd e tonurilor §1 migcdrilor. Succesiunea ritmicd a so-
nurilor duce la muzic4, succesiunea ritmic a miscérilor duce
la dant. Aici gésim, prin urmare, germenele altor arte, dect
alt punct de plecare indscut, dela care trebue s4 porneascd e-
ducatiunea.

3) Alta pornire este aceea a spiritul de a se juca cu ima-
ginile si reprezentatiile mintale. Sufletul simte o placere la
combinarea liberd a imaginatiilor si reprezentarilor. AicY ga-
sim punctul de plecare al unef alte arte, al poezit. Copiluluf
ir place s auda basme, povest! de cele mal nereale si mal
nerealizabile, inchipuirY fantastice de fiinte orf de 1nt1mplar’f
extraordinare. $i nu-f place numay si le audi, dar gi sa le
spund. si citeodata sa le si creeze. AicY gésim germenul talen-
tulul poetic.
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S4 insistdim putin-asupra acestul punct, spre a-l ilustra prin
citeva date din psichologia infantil3.

Imaginatia si fantazia la copil. —Intre caracteristicele ce s-att
dat copilulut, e si aceasta: copilul e o fiint4 plind de fantazie,
aproape fantastd. Caracteristica nu e lipsita de temeit, e ex-
phcablla prln natura fiziologicé a copilulut. La virsta dela tref,
patry, pind la sease an, chiar, copilul are, in ce priveste con-
stitufia luY fiziologick, o stare 1mperfecta a straturilor cerebrale
cenusiY, sediul facultdtilor intelectuale si volitionale superioare.
Din aceast? causd lipseste posibilitatea de a-sf coordona ex-
perientele si operatiunile mintale. Impresiile, escitatiile din a-
fard, combinatiile lor se fac intr-un mod maY mult sati mal
putin capritios, ne-célduzit $i ne modificat, prin urmare, de
niste norme logice maY obiective. Faza sufleteascd a copi-
lulu se cam aseamind cu a omulul, care, fie din cauza som-
nuluy, fie din cauza altor imprejutiry, are stratul cenusiti cor-
tical adormit sati obosit; atunct se produce in lumea intelec-
tuald, ceea ce se intimpld, pe o scard may intins#, in vis. Im-
presiile, escitatiile, combinatiile lor se fac in mod escesiv
de vitt si fantastic, fara multa relatie de acord cu fenomenele
obiective conrespunzitoare. Omul crede in ele ca in ceva esis-
tent, dupd cum, in vis, crede in esistenta reald, concretd a
imaginilor ce trec prin congtiinta luf lipsita de control.

E destul sentimentul si impulsul emotional s esiste, pen-
tru-ca si dea o directie sirulul de combinatif de imaginy, in-
trunindule intr-un tot unitar, dictat de unitatea de emotie.

Copilul, din cauza aceste! organizatif nedesvoltate fiziologi-
ceste, este o fiinta in adevar fantasty, care crede in sugestiile
venite din mediti §i lasd si se combine in spiritul s, intr-un
mod capritios si bizar, datele elementare ale e\perlenm ima-
ginile.

Fantazia' lul modifici, inainte de toate, datele perceptiey,
chiar datele simfurilor, mterpretmdu-le dup# impulsul de per-
sonificare, ma ales, asa de puternic in sufletul copilulut.

Personificarea. — Ca si la omul primitiv, impulsul de in-
suflefive s de personificare e foarte viti si activ in inima
copiluluf. Fenomenele din afard, miscirile materiel sint atri-
buite unor fenomene sufletestt. unor lun;T (,opllul ca §i poe-
tul, — cu fantazia lul bogatd si vie — zice, intr-un mod firesc,
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cind vede roua pe florY, cd florile pling; numeste pleoapa
ochiulul o perdea, care se lasd si se ridicA pentru ca s aco-
pere saii s& desvaluiascid lumina ochiulut; vede in caderea
frunzelor uscate ceva dureros, ceva aproape omenesc. Un co-
pil a adunat niste frunze uscate si le-a adus in cas3, plingin-
du-le ca ati cazut de pe ramura lor si c& vintul are si le ia si
sa le imprastie in lume, departe una de alta. Pini si lucrurile
lipsite de sugestia vietil. cap4td prin fantazia copiluluf pecetea
personalitatif. Asa un copil, scriind litera F, dupi ce a facut
si in fata luy alt F intors (F+), i s-a parut foarte nostimi a-
ceastd atitudine a celor do! F, si privindu-Y a esclamat: «A,
uite! Acestia stali de vorb#».

focm’zle — Unde ins& se vede un progres de fantazie la
copil, e in ]ocumle lui.’In jocurY copilul transformé prin fan-
tazie mediul intreg. Are nevoie de un cal? Un bat e un cal;
il incalecd, il infrineaza, il bate, il min4, il adapa, il hraneste,
il ingrijeste, il ceartd, ca pe o fiintd. Daci n-are la inddmini
nicY un obiect care si-Y serveasci de cal, fantazia luf creazi
un cal cu totul imaginar; nu e nevoe nicY micar de un bét, pe
care s& incalice; 7§% imchipueste ci e cilare pe un cal, asa
cum if place luf, foarte nirdvos, ce cautid si-l trinteascd, si
ti-l ménueste, il infrineazi, il smuceste, in fine il domoleste cu
gret, dar tot il subjugd, cicte célére; dibacii. Si ist obiecti-
veazd astfel productele fantazieY luy, in a ciror reahtate pare
a crede in momentul acela. E greti pentru nof, negresit si
intram in modul de a gindi; simti, al unuf COpll ce se joacd
si vorbeste singur cu fiin{Y ce nu exist4; dar, dupa citeva in-
dicit, sintem aproare inclinaff a admite ca copilul crede in
jocul s, crede asa de mult in fantaziile luf, este cu sufletul
asa de adincit in scena si viata aceea imaginari, in cit o con-
trazicere neprevazutd din partea realitatiY il doare, il supard.
Niste copif, se jucaii de-a cumpdritorul si de-a vinzatorul;
intrd mama lor si se duce la copilul ce ficea pe precupet si-1
sarutd ; copilul celalt, adincit cum era in v1a;a luf imaginard
rdmase asa de izbit de actiunea mumet. in cit, revoltat zise :
«dar bine mama. tu nu sarufl nict-odati pe precupe;‘l !»

Explicatia naturei. — O combinatie liberd de ideY prin
fantazie se observi may ales atunc! la copiY. cind cauti sd-st
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explice, in modul lor copildresc. unele fenomene. Un copil
vazu pe cimp un om cu picior de lemn, care d-abia umbla
§ch10pat1nd Asta il impresiona si citi si-sY explice, prin fan-
tazie, fenomenul ; si-Y spunea numa lur: «Acel om s-a urcat
intr-un arbore malt,,malt, si de acolo a cézut pe o stincd mare
si coltoroasd, si si-a rupt piciorul, si si-a pus alt picior de
lemn; situ sa te ducY si s&-1 saruff si sd-1 mingil.... ca sa-t
treacd». Era un basm inchipuit de dinsul, pentru explicarea
fenomenulu! pe care-l avea inainte ).

Imaginatia Ve;broductwa — Si tot asa se giseste fanta-
‘zia Copllulu‘f activd si vie in combmatule basmelor. Copilul
crede in cuvintele basmelor ca in niste realitatl. Asta e o por-
nire foarte veche, primitiva a spiritulul omenesc: de a atribui
cuvintelor o existentd concretd, de a personifica si de a da
realitatea ideilor, imaginilor cuprinse in vorbe. Cind copilul as-
cultd o poveste si-l vedem atent, cu ochif ficsl, cu gura intre-
deschis, urmarind cu imaginatia toate ideile, toate peripetiile
actelor : fie-ce vorba desvoltd o imagine vie. aproape ca o
escitatie in vis. Ideea desteptatd prin cuvint nu e asa palidj,
stearsd, quintesenfiati prin rationament, cum e in spiritul
matur; copilul vede scena, fiintele, lucrurile, vede peripetiile,
treptat-treptat cu pronunfarea cuvintelor, pare-cd ar asista
la desfasurarea lor reald. Din cauza aceasta, el memoreaza asa
de exact basmele; si, cind le reproduce, caut¥ si le reproducé
in cele maY mict detali¥, in concret, ca o descriere duf & natura,
si le reproduce in aceeasY ordine, cum le-a auzit, fiindca toate
acele detalif se gésesc inaintea lul aproape in mod sensibil :
le vede si nu le poate trece cu vederea.

Astfel dar e intemeiatd afirmatia ca copilul e o fiintd plina
de fantazie.

Imagmaz‘za creatoare constructivi. — P4n4 aict s-ar pa-
rea ci e numal fantazia reproductivd. Dar cine nu cunoaste
copif ce cautd sd imvemteze povest! miraculoase, si creeze
basme ad-hoc? Ce sint toate povestile lor despre fiintile in-
chipuite, despre lucrurile personificate, despre pépusy, etc.
— de cit o inventie, o creatie a fantaziel lor? E ¢ petrecere

1) S4 se vazi si alte multe exemple de acest fel in interesanta scriere a lul Yanzzs
Sully : «Asupra copilariei»,



224 .

delicioasd nu numa a asista, dar a lua parte activi la jocurile
acestea de fantazie ale copiilor. Cu o fetitd de patru-cincY any,
inzestrati cu o imaginatie foarte vie, am voiajat, intr-un sfert
de ceas, dela Bucurest! la Iagt, am facut vizita pela cunostin-
tile noastre, gatindu-ne cu manusY imaginare, suindu-ne in o
trasurd imaginard — canapeaua din camer# — etc.

Ca aplicatie practicd: e asa de important, cind cineva are
a face cu copir s le indrepteze imaginatia spre inchipuirY fru-
moase si s le o hraneascd cu lucrurf inveselitoare si bune.
Cécy, ce e drept, sint spirite pornite din nastere 'citre combi-
natif vesele si altele citre combinatif triste; dar atirnd mult
si de hrana ideald cu care se desvoltd fantazia ca si i se dea
o directie bineficatoare.

Cu modul acesta li se d4 copiilor posibilitatea de a-$f com-
pune din elemente sidn#toase atmosfera imaginard a vietel
lor ideale, in care triesc cite-odatd mal mult decit in cea reala.
In casa parinteascd, intre fratf si surorY, intre parintl, intre
oamenY maturf, copiil se retrag in izolarea viefif lor imagi-
nare, si trdesc intr-o lume inchipuitd, deosebitd si' de multe
orY opusé lumer ce-Y inconjoari. Daci fantazia e hranitd cu
imaginY vesele, placute, copiliria va siména cu un vis frumos.
trait in mijlocul une¥ realitaf prozaice. Dacd, din contra, ima-
ginatia lor va {i hréniti cu strigoYsi balaurY raYsi viciosl, viata
lor copilareasca va fi un cogmar ce le chinueste imaginatia si
sufletul ziua in nameaza mare.

In natura omeneascd normald se g#sesc toate .pornirile
pentru artd, la unif intr-un grad maY mare, la alfif intr-un
.grad maY mic; la unil gisim mal desvoltatid o pornire din
cauza organizatief lor native; la altif mdl pronuntati alta, tot
din cauza modulut de alcatuire a sistemulu! nervos. De aicY
predispozitiile naturale la unii ma¥Y mult pentru o arta, la altif ma¥
mult pentrualta. Unul percepe ma¥ mult formele vizibile din natu-.
rd sisimte plédcere maY mare la reproducerea lor, si atuncY zicem
ca in el se géseste un talent pentru artele plastice; altul are
o predlspozme mal accentuatd pentru perceperea succesiunel
ritmice a sonurilor §i pentru combinarea lor, si atuncl zicem
ci e un talent muzical; la altul se observi acea impulsiune
irezistibila a fantaziei de a combina, pe baza unuf sentiment
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puternic, multimea ideilor, reprezentatiilor, imaginilor, im-
pulsia de a crea persoane si evenimente, de a-sf inchipui re-
latif intre fiinte imaginare ; si atuncY zicem c# se manifestd un
talent poetic.

Aceste dlspozmT nu asteapta decit sa fie desvoltate si cul-
tivate; si asta nu in scopul de a forma artistY, muzicantY, pic-
torY, sculptort, poetl, ci in scopul de a desvolta perceptibili-
tatea esteticd si fati cu frumosul din naturd si fata cu crea-
tiile. frumoase ale geniilor artistice.

Prin aceasta se asigurd, pe toatd viata, omuluY un isvor de
liniste, mulfumire, fericire. In mijlocul celor may furtunoase ad-
versitafY ale existenfif—si care om poate {i sigur ca nu va in-
timpina astfel de furtunt in viaga >—acel ce intelege si practica
o arta, si stie s3 se delecteze de productiile eY, géseste in ea
un azil sufletesc, o recreatie in care i se intiregte sufletul pen-
tru nouf lupte in contra durerilor, améraciunilor si nevoilor
vietil de toate zilele; o recreatie care if reda, prin urmare, cu-
ragiul de a trai. Astfel se explica, in parte, neinfrintul curaj
al unor luptétorY ca Garisson si Luther, car! recurgeatt regqu-
lat la izvorul de viatd al artet, in special al muzice, spre a se
oteli in desperata lor lupt# istorici ce formeaza epopea vietif
lor ideale.

Dintre gcolile moderne, se cunosc putine carf s-ati gindit
sd dea importanta meritatd educatiel estetice. Voili cita doud,
si acestea din Anglia, anume scoala din Abbotsholm si cea din
Sussex, ambele datorite initiative! curajoase a pedagoguluf
practic englez dr. Reddie (in 1889). In activitatea zilnici a a-
cestor scolf sint ore special destinate cultureY estetice complecte.
In programul pe care l-am comunicat maY sus, dela ora 6
pin& la ora 9, nu se face, drept vorbind, decit educatie prac-
tica esteticé, nu prin teoriY stiintifice, abstracte, asupra frumo-
sulut, ci prin practica si prln contact direct cu frumosul. In a-
cele ore elevil ascults muz1ca, asculta lecturY de poesz de li-
teraturd, se exercitd insisY in astfel de lecturY, se incearci in
discutif si discursurY, respectind si forma literari §i estetici,
si fondul; se face teatru, se citeste Shakespeare odata pe sip-
tdmini, etc. Pe linga acestea, eleviY acelet g.coale all un Jmnal
hterar, in care se incearci a scrie, in o forma i 1n0'r1]1ta. eveni-
mentele principale, schimbirile esentiale ale vietif din gcoala,

15
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impodobindu-1 cu ilustratif facute tot de ef. Astfel de incer-
car! nu lipsesc nicY la unele din scolile noastre. Am cunoscut
astfel de jurnale ce apar mar ales pe la licee; dar deose-
birea e enormi, dela acea simpld revistd literard si artisticd
a modestilor scolar! englezt, la pretioasele jurnale epocale ale
invétatilor nostri scolarY, carY ist bat capul s deslege grelele
probleme ce agiti lumea politick si sociald din Europa, si vor
s lumineze cugetarea contimporanilor prin adinca lor filozo-
fie — tot atit de adincd, pe cit de falsh, — despre viat3, des-
pre femee, despre Dumnezei §i despre. . alte chesti si ma¥
grele.

Scoala noastrd, asa cum e organizati azl, ar putea si
dea o culturd estetich malY.apropiatd de idealul unel scolf ce
tinde a forma omul perfect. Deosebit de desteritatile estetice
propriti zise: cu literaturile puse in program, cu literatura
romind, francezi, germand, latini, greacd, — cel putin cu
una din ele, daci nu cu toate — s-ar putea reusi si se dea
o culturd estetici serioasd. Dar nu e nevoe si maY repet cd,
desi programa.nu se opune acestel cultur! estetice, se opune
insa practica, traditia, rutina. Nu e nevoe si mal repet c
toatd literatura se reduce la invatarea anilor, cind s-a n#scut
si cind a murit poetul; la invifatea anilor, cind a apérut cutare
scriere, cind in a atita editie, si cind in a atitea. Cu astfel de
cunostinte nu se d4 educatie esteticd. Daca s-ar citi'produce-
rile literare §i s-ar critica, aratindu-se in ce constatt calititile
lor estetice, de sigur c& s-ar isbuti a se destepta si forma si gus-
tul literar. CacY gustul literar constd din dof factorf: din des-
voltarea senzibilitatiY estetice si din desvoltarea discernimintu-
luy, care pe baza unuf criterii, si poati distinge pe deo-
parte frumosul inferior de cel superior si inalt, iar pe de altd
parte, si distingé frumosul bun de frumosul »dt.

Estetica arat# criteriile dup4 carYf se cunosc aceste catego-
rit de frumos.

Insemndtatea sociald a educatiei estetice. — Mal pun ina-
inte o alti consideratie din care se va vedea insemndtatea
sociald a educatiuneY estetice. Arta e o necesitate a vietil, cict
o gésim la toate popoarele, in orf-ce fazi de desvoltare cul-
turald s-ar afla. dela silbatec si dela omul primitiv, pind la
Europeul de azt.
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Cind societatea are o culturd omogend, si arta e pitrunsi
de un singur ideal.

Arta greacé anticd era omogend, pentru ci oglindia idea-
lul cultural al GrecieY vechY, care era produsul unui suflet ar-
monic si unitar, desvoltat din acelas principiti de viatd si ba-
zat pe aceiag conceptie de lume. In evul medili, asemenea,
exista o omogenitate in placerile si amusamentele artistice,
pentru ca se gdsea omogenitate in idealul de viata.

La noY, pind in secolul de fat4, se putea vedea omogenita~
tea de ideal, in artd ca si in viatd. Cele dou# idel centrale ale
vietil natiunif noastre pind in secolul XIX, ideY in jurul cirora
gravitall toate sufletele si carf uniati si armonizati toate ten-
dintele, erati fara si biserica, Dumnezeii si patria. Aceste
doud ideY se gisesc manifestate si in artd. In secolele trecute,
si pictorul, si sculptorul, si arhitectul, si cintdretul, si poetul,
toff isY manifestati idealul artistic in aceiagt directiuns, a cre-
dintix religioase sati a iubiref de patrie. Arhitectul se imorta-
liza prin zidirea uneY bisericY; pictorul se ilustra prin zugri-
virea sfintilor si a Maicet Domnuluf pe peretil bisericel. Cine
era muzicantul cel maYf insemnat, daci nu acela care cinta cu
glas tare osanale ? $i care era maY mare poet, dacd nu cel ce
cinta laude Domnulu saii pe eroif nationaly ?

Sub toate manifestarile, viata era omogen#; plicerile erati
omogene din punctul de vedere al isvoarelor lor. Se cinta si
se juca tot asa la tard ca si la oras, dela bordeiti pina la palat.
~ Ins# aceastd omogenitate a disparut in secolul present.
Cultura occidentald a patruns la no si a facut s4 se imparta
natiunea in doud categorif de oamenY: in culff si inculff. De
aicY deosebirea in toate manifestdrile vietil dela partea cult
la cea incultd. Deosebir! in limba, in imbrécdminte, muzicj,
arhitecturd. jocurY, poezie, chiar credinte si religie si in manifes-
tarile artistice. Altfel se joach la tara, altfel la orag;limba e a-
proape alta; credinta religioasd e asemenea aproape deosebiti;
imbracimintea deosebitd; muzica asemenea: la tard se aude
inca doina, la orag simfonif. Asa cd s-a segmentat societatea in
dou# part! cu doud idealurY deosebitz, cu trebuinfY deosebite,
cu aspiratiunY deosebite si dect c-o artd deosebitd. Omogeni-
tatea de ideal si de viatd dispérind, a disparut si omogenita-
tea in arti. Si aceasta este un 7dit social.

Inaintea noasti¥ se pune o problemé insemnatd : restabili-



228

rea unitatil de ideal, reintegrarea si armonisarea sutletuluf so-
cial, pe baza unuf ideal comun societ4fif intregf. S& nu mat
existe dou# bucitl deosebite ale aceluiasY corp etnic, trunchiar?
psihice mult may periculoase decit cele fizice; s& nu creasca
deosebirea pin# la necunoagtere intre cele doud parf! com-
posite.

S4 nu se creaza ci aceastid segmentare ar fi un rezultat fa-
tal al unef cultur! inaintate. Daca aceasta ar fi un rezultat fa-
tal, cultura ar fi o nenorocire. Dar nu e. Ca prob avem mar-
turia Grecie! vechY, unde exista o culturd inaintatd cu o omo-
genitate de ideal in viatd si in arta.

Cum trebue a se restabili identitatea, armonia $i asem#éna-
rea? Mijloacele vor fi cele indicate: a face pe totf capif acesteY
tarY sa inteleagd, si pretuiasca si creatiile s_irituluY popular,
si operile de art4 ale artigtilor marf al omenirel. S se simtd
in acord poporul cu piturile inaintate, in admiragia unuY ideal
cultural comun.

Iati dectincd o insemnitate mare a cultureY estetice, si inci
unul din scopurile cétre care trebue a indrepta educatiunea.

EDUCATIA RELIGIOASA

Ce se ingelege prin educatie religioasd ? De ordinar cind
se pronuntd numele de religie se intelege practicarea cultuluy
extern; iar om religios acela ce se duce regulat la biseric},
tine posturile, se spovedeste, se impértiseste si fine toate re-
gulele si practicele cultuluf extern. Nu vom intelege aceasta
prin educatie religioasa. Toate practicele, actele externe se
pot face din deprindere, in mod automatic, lipsite de impulsul
si de sentimentul religios curat.

Se mat intelege, cind se vorbeste de educatie religioasi,
Invatarea si cunoasterea dogmelor. Cine stie « Tatal nostru» si
«Crezuly» bine si fari gresald, i cunoaste catehismul si toate
‘dogmele credingeY crestine, se zice-ci e versat in religia
crestind, si daci are si aparenta de a crede in ele, se zice ci e
un om religios. A da educatia religioas4 inseamna adeseorY
a da aceastiy instructie, a da cunostinfa acestor dogme.
NicY in acest sens nu vom lua educatia religioasd. Dogmele,
credinfele se raporteazia la intelect, si nof intelegem a
vorbi despre cultura sentimentului religios. Dogmele al-
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catuesc un fel de metafizica. sint o incercare de esplicare a na-
tureY lucrurilor, a universuluY. Dar, pentru aceast4 sarcini, maY
avem stiinfa, avem f{ilozofia, avem metafizica propriti zisi.
Teologia e o forma de filozofie veche si invechitd, care odata
servea ca baza unel credinte si era conceptia cea maY inteme-
iatd, dar in urma a fost inlocuitd prin alti metafizichi mal in
acord cu starea actuald a stiintei decY cu altd incercare mat
plauzibild de a esplica origina §i forma universulut, origina
vieteY si soarta omuluY pe pamint si dupd moarte.

De ce conflict intre religie si stitnfd?—Daci in spiritul
omuluf modern se afld azt un conflict intve religie st stiintd,
el a provenit numa¥ din cauza acelor dogme religioase gi pen-
tru-ca s-a pus pe ele prea mult temeit, esagerat de mult.

MaYinainte vreme nu exista in omenire acest conflict, religia
sistiinta nu stdteati in opozitie, din ma¥ multe cauze : 1) ci nicY
stiinta nu era asa de inaintata si se confunda usor cu religia,
cu miturile, cu metafizica populard, cu credintile despre lume:
2) din cauzd c& preotil din anticitate se considerati numal ca
niste depozitarY al credintelor si obiceiurilor populare, si a-
nume, ca niste depozitar¥ carYle tilméceati sile aplicati, nu ciutat
sale schimbe, nascocind si eY miturf nout. S-ar putea aseméina,
in privinta aceasta, rolul preotilor la Perst, Egiptent, Asi-
rienY si may tirziti la Grect, cu rolul indeplinit la noY de oameniy,
carY, la tard, practica obiceiurile populare : umbla d. e. cubuni
dimineata, cu ajunul, cu colindul, cu steaua, etc. Acestea toate
sint néscute din insusY sufletul poporulul’ nu sint aduse la fiin{a,
sifformulate de o minoritate de oameny culf! si distinsY. Preotif
din anticitate se distingeait de mulfimea, ce credea casi dinsil,
doar prin aceasta, ci erati insdrcinafY special cu practicarea
acelor riturY, obiceiurY si credinte. EY erati si depozitarif stiinteY
timpuluf si depozitarif traditiilor religioase ale poporulut.

NicY chiar in Evul mediti nu se prea observé lupta intre cre-
dinta si intre filozofie sati stiintd. Toat3 filozofia era teologie,
saii stiinta si filozofia de atuncy, citd era, se considera ca un
ausiliar, ca cancillay, ca servitoarea teologiel.

Conflictul a aparut §i s-a manifestat in timpul rena§terez,
s-a accentuat in t1mpu1 modern, a izbucnit cu energie si vio-
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lent4 abia in sec. XVIII-lea, formulat si propagat mal mult
de filozofia francesd, si in special de FVoltaire.

S-a exagerat acest conflict, ca orf-ce reactiune. S-a ciutat
a se despretui in tot si in toate religia, atit in originele cit si
in manifestarile eYf. $i s-a putut face aceasta: 1) pentru-ci
faptele positive de observatie, relative la constitutia universu-
lut, la natura lucrurilor, se inmultiser# si se constituiser#, may
mult satt maY putin, in un sistem’ stiingific al lumel; si al 2)
pentru-ci acest sistem pe bazi pozitivd, ndscut din obser-
vatif si din ratiune, cadea in contrazicere vaditd cu dogmele
religieY ce fuseserd formulate, nu de popor, si nu apiruserd
spontan, ca o creatie naturald a sufletulu! multimeY, ci erati
un product al ciforva spirite, ce voiati si linisteasc#, odat4 pen-
tru totdeauna, mintea omeneasci asupra problemelor despre
origina lumeY, despre natura sufletuluf, despre soarta lumey,
despre origina vietel, despre viata viitoare, despre tot ce agi-
tase sufletul omenesc, despre toate problemele ce ciutase
metafizica populari si le deslege cu putinele cunostinte si maf
mult cu instinctul metafizic al omuluf incult. Preotit, adunatY in
concilit, ait dictat astfel ce s& se creadd, odati pentru totdea-
una, despre origina universulul, etc. ; si acele hotarirf ai fost
formulate intr-un «crez».

S-a intimplat ins#, ceia ce era fatal si se intimple, ci a-
cest «crezy a incetat cu timpul de a {i «crezul» in adevar
crezut al oamenilor, carl, calduzitY de lumina tot mar straluci-
toare i maY vie a nenumératelor date positive de observatie,
alt ajuns la alte rdspunsur relative la problemele vechf si e-
terne. De aict conflictul care s-a accentuat, cum am spus, si
s-a manifestat cu furie in secolul XVIII.

Secolul XVIII fatid cu Religia.— AtuncY s-ati ivit acele
pérerY ce tindeati a face si se creazi ci toate religiile nu sint
decit nigte n#scocir! intentionate $i amigitoare ale preotilor,
cd nu numal dogmele, ca atare, sint productul arbitrar al unor
spirite pretentioase, carY ali voit si dicteze lumeY ce si creada,
dar c3 insast religia in sine e numaY o mistificatie aruncata de
ciff-va sireff in ochif multimeY proaste, spre a o ritici, orbi,
subjuga si esploata.,

Rationalistit din secolul XVIII, credeaii ci astfel s-a nas-
cut religia, ci totdeauna s-ali gasit in_ societatea omeneasci
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vre-o citl-va, in special preotiY, car! aii descoperit mijlocul de
a trai exploatind frica de necunoscut a multimeY si néscocind
existenfa unuf D-zeti, existenta viete! viitoare, pedepse si
recompense pe lumea cealaltd, iadul si raiul: si, car! ziceati
ca cunosc mal bine aceste lucrurY, se puneati ca intermediart
intre copildroasa credulitate naivi sisfioasd a multimeY si atot-
puternicia zeuluY inchipuit, si. in schimbul unor beneficit, se ofe-
reati s obfind dela miniosul §i razbunéatorul zed ertarea gre-
selilor, ba chiar foloase ps lumea asta saii cealalts, o viafa
fericita, recompense de tot felul. $i astfel ist ficeati un mijloc
de traiii, din acest comert, ca din orf-care altd negustorie.

S
Aceasta era, ins3, sistemul de gindire in genere al secolulut

XVIIIL.

Oamenif cel maY inaintatY ist inchipuiati, ci in lumea a-
ceasta, si in societatea omeneascd maf ales, toate se fac prin
intentiune, dupa planur! preconcepute de ratiune. Nu exista
incd ideia evolutieY si a unel naster! naturale a fenomenelor
sociale. $i origina limbajuluf se explica tot ca si a religieY :
oameniY s-at adunat si s-aii sfatuit cum sa facd, spre a se in-
telege maY bine intre el. Concluzia si rezultatul desbaterilor a
fost inventarea unor mijloace de comunicarea gindirey, si ast-
fel de aict s-a nascut limbajul. Chiar societatea, ca atare, s-a
nascut tot din astfel de rationamente, planur¥, intentif. OameniY
ati vazut ca, trdind izola;f nu pot fi fericifY, sint espust la pe-
ricole, amenintatY de peire ; siatuncY s-ati gindit c&, dacé s-ar
mtrum mal multf la un loc, s-ar apara mat bine um‘f pe altir
in comun. Si astfel s-aii adunat si all format societatea.

Toate s-ar fi niscind dar din planurf preconcepute. Universul
insus! e o creatierationald ; cicl, desifilozofiiY secoluluy XVIII,
alungati si combiteati cultul, biserica, pastrati insd filozofia
teistd generali siesplicati origina universuluf pe baza concep-
tie! unul spirit estra-mundan, care a facut tot ce existd dupa
un plan prealabil si in vederea unuf scop. Universul ar fi opera
de artd meditatd si planuitd de un artist inteligent ; societatea
ar fiun rezultat al planuire! omenestY, dect tot rational ; lim~
bajul un product al conventiel, si religia o néscocire a preoti-
lor interesat! si esploateze multimea, si trdiascd ingelind.

Toata aceastd conceptie rationalisatd a secolulut XVIII, azy
nu mal poate trdi, e moarta.
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Atitudinea secoluluy XIX fatd de religie. — In secolul
XIX, in locul rationalizmuluy, artificialulut §i intentionatulut, se
aratd o alti conceptie : aceea a nagtereY naturale, spontane,
ca product firesc crescut din insugirile constitutive ale lucruri-
lor, vine notiunea instinctuluf nascut si a desvoltireY naturale.

Acest sistem de gindire se vede in toate manifestarile spiritu-
lut din secolul XIX, dect si in modul de a privi si esplica re-
ligiile.

Rehcrule sint niste fenomene naturale, nascute in mod
firesc, spontan, necdutat, neintenfionat ; ele ali variat dupa
natura societatilor, al ciror product natural sint, si ati evoluat
cuaceste societitY, modificindu-se treptat cu modificérile suflete-
lor, din carY a luat nastere. Astfel ca spiritul stiintific de az¥,
fata cu religia, nu maY are acea atitudine antipatic gi dugsma-
noasd, pe care o avea spiritul secolulut XVII], ci o atitudine
indulgent?, ba chiar de simpatie, de acea simpatie intelectuala
a omuluY de %tiin;é, care priveste toate fenomenele cu intere-
sul de a intelege si esplica, cu acea 51mpat1e largd a natura-
listulut ce cautd si adund plantele bune ca si pe cele rele, ani-
malele urite ca si pe cele frumoase, binefichtoare ca si pe cele
rati facatoare, spre a le descri, explica, intelege, spre a pa-
trunde geneza, cauza producitoare a acestor fenomene. Cum
soarele lumineazd deopotrivd pe ceY bunY ca §i pe ceY raf, pe
ceY frumosY ca si pé ceY uritY, muntif §i dealurile ca si adin-
cimile prapastiilor ; tot asa intelectul gtiintific cauti si lumi-
neze tot ce e in naturd, cautd si prind3, si inteleaga tot ce a
esit din acest vast laborator neintentionat al lumey, al lumeY
organice, ca si al celef anorganice, al fiintilor inferioare ca si
al omuluf §i ca i al societatel.

Origina veligiilor. — Tot interesul e azf a se sti care e
radicina, germenul natural din care se desvolta religiozitatea.
Toata discutia intre sociologY si psichologY st4 asupra acestuf
punct. Max Miiller da ca origind a religie impresia co-
virsitoare facuti asupra omulul de nfinit. Omul, pétruns de
vastitatea, de imensitatea spatiuluY. ceruluY, naturif incunjora-
toare, pe care n-o putea cuprinde cu 51m¢ur11e pe care ar {i
vroit. din trebuinta de a intelege, s-o patrunda intelectual-
mente, a recurs la conceptif extraordinare, la creatif de fiinfe
supranaturale. la explicatil mitice. la religie.
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Guyau, in L' Irveligion de I’ Avenir, observa cu dreptate
cd Max Miiller substitue omuluf primtiv—la care vroim no¥ sa
studiem tocmaY origina religiet— sufletul nostru de azf, cu
puterile sufletest! de care dispune omul inaintat. Infinitul exi-
std pentru omul primitiv, tot-asa de putin, ca si pentru copil
sati pentru animalele inferioare cele maY inteligente. Copilul
abia daca posed4 ideia de spatiu. In primele faze ale experien-
tiY, toate obiectele par-cd ar fi in apropiere. Pentru omul in-
cult si pentru conceptia omuluf primitiv, universul se sirse-
ste acolo unde bolta se aplicd pe pamint, sfirsitul pdmintulux
e stirsitul lumey, si sfirgitul paAmintuluY e acolo unde se sfirseste
orizontul. Ati trebuit experiente peste experiente, observatif
indelungate, gramédite din generatie in generatie, pina s se
priceapa cd mal e, cd trebue s& maY fie ceva maY mult decit
se vede si intrd in perceptia noastrd sensuald. Notiunea de in-
{init e o notiune relativ noui.

Cutoatd aceast? intemeiata criticd a lut Guyau, nu se poate
tdgddui in mod absolut, influenta vastitait lumeY incunjura-
toare, influenta mairetiet fenomenelor, atit in infdfisarea lor
staticd, precum si in atitudinea lor dinamici, asupra sufletuluy
omenesc. O comparatie involuntara a trebuit s se faci, in spi-
ritul omuluY primitiv, intre micimea luYf fizic4 si intre immensi-
tatea impozant, zdrobitoare a universuluY, atit cit simturile
luy i permiteatt s-o coprindd; apol, asemenea, intre puterea
lut fizica siintre fortele tot asa de zdrobitoare ale naturif in ma-
nifestérile ef dinamice. $i dindu-se neputinta de a deosebi in-
tre ce e vill §i ce e mort, in timpurile primitive — confundare
datoritd tendintif antropomorfice primitive — omul a trebuit
s4 vada in aceastd miretie zdrobitoare, atit ca inféfisare sta-
ticd, cit §i ca energie dinamic#, manifestarea unor forte vif cu
voint4, inteligentd, intentie, ca si el; adicd a unor divinitatY, zel.

Defectul aceste! teoril std numalin aceea ce constitue si
defectul tuturor teoriilor puse pentru explicarea religieY,
anume in unilateralitatea et.

Nu numat din aceastd cauzi s-a nascut zeil, religia. Ad-
mitem de bund si hipoteza emisd de H. Spencer,cd ar fi
cultul mortilor, cultul spiritelor disparute din viatad. $i
aceasta e o cauzi care a trebuit sd izbeascd in mod extra-
ordinar de puternic §i de adinc sufletul omenesc: moartea
st aparitiile in vis a fiintelov dispdrute. Izbirea cu ast-fel
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de fenomene extraordinare a trebuit, incontestabil,sd por-
neasci sufletele catrd reflectif neobisnuite in scopul de a
explica trecerea dela viatd la moarte, si persistenta, sub
formé nepalpabild, a imagine! omuluf mort, care apare in vis.
De aicY pina a crede ci acele spirite, degajate din corpul in-
trat in putrefactie, pot sd ghseasca alte corpurt, alte obiecte
spre a locui, spre a se intrupa, nu e departe. Pe aceastd cale
H. Spencer explica fetisismul primitiv. S-a crezut ci spiri-
tele mortilor ar fi trdind in corpury, vif sait neinsufletite, si ci
ar fi continuind influenta lor buna sati rea asupra celor in
viata. _

Ca sa intelegem ce rdmine permanent si neschimbat in
toate religiile, in ce constd, in definitiv, esenta religiilor, si,
prin urmare, asupra caror chestiunf si idef trebue si ne in-
dreptam atentia, cind e vorba de educatia religioasd, era
neapirat necesar si cunoastem, discutiile si controversele may
insemnate relative la origina religiilor si natura sentimentuluy
reiligos.

Ziceam ci ipotezele expuse precum si alte multe, despre
care nu mal amintesc,” pacatuesc prin faptul ci-s unilaterale,
si c& vor si reducd toatd explicatia acestu! fenomen sociolo-
gic la o singurd cauzi orf numaY impresia infinituluY, orf nu-
maf cultul mortilor, orf numay/Renan)curat si simplu, un 7n-
stinct al veligiel, instinct cu care se nagte omul, cum s-ar
naste castorul cu instinctul de a cladl, si unele pasart cu in-
stinctul de a caldtori. La o epoci dati, la un moment din
viatd, acest instinct intr# in functiune si d4 nastere religiel.

Factorii psichologiei ce aili dat nastere religiilor.—Un in-
stinct incontestabil e in joc in producerea religiet, insi e un
instinct mult maY simplu, ma¥ adinc, si primitiv, decit instinc-
tul asa de rafinat si special al religiozitatit proprit zise.
Instinctul universal si cel maY primitiv e instinctul conservdi-
714, al conservarif individuale si sociale; si maYf e inci un in-
stinct, aproape tot asa de universal si primitiv, anume instinc-
tul cauzalitdfii, instinctul de a intelege, de a reduce la cauze
fenomenele. Zic aproape tot aga de primitiv, cict s-ar putea
reduce si acest instinct al cauzalitatiY tot la instinctul conser-
véarif. Omul a cutat, la inceput, si inteleags lumea, nu pen-
tru satisfacerea curat abstract si dezinteresatd a inteligenti, ci
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a cautat sé-o inteleagd si s o explice, spre a se feri de peri-
cole, pentru a se conserva, spre a sti cum se comporti feno-
menele, si cum le ar putea utiliza.

Din instinctul conservdrii, din trebuinta de a o inte-
lege si din tendinfa antropomorficd a sufletulul primitiv
putem explica origina celor mal primitive religil, putem ex-
plica nasterea si inceputul sentimentuluf religios si cultul estern.
In starea primitivd, cind omul se g#sea fatd de naturd tot
asa de strdin cum se giaseste copilul in primele timpurY
ale experientif luf, ciuta si-sf explice fenomenele, tot asa
cum si le explica si copilul, atribuind migcarilor din na-
turd si fenomenelor naturale infenfii. Acesta e antropomor-
fismul. Daca vintul bate prea tare si face 14i, bate pentru-ci
vrea, si face rati fiind-ci are ceva cu omul. Dacé tuna, fulgera,
trasneste, e cineva care savirgeste aceste actiunY, din adins,
ca sd sperie, sd ameninte. si pedepseasca pe v-un om, orY s
avantajeze pe v-un altul. Fortele, evenimentele din natura
erati toate niste manifestarY binevoitoare sail rati voitoare ale
unor fiinfe, cu atit maY extraordinare $i maY groaznice, cu cit
nu semdnati de loc cu omul in infifisarea externa.

s x.wwm

AlcY a intervenit si spaima de mecunoscut, frica de noit,
de neobignuit, de extraordinar, fricd comund tuturor fiintelor
insufletite, si care se observi tot asa de bine la om ca sila
animale. S-ail ficut experimente intentionate spre a se do-
vedi si la animale aceastid teroare de neinteles, de necuno-
scut, de neexplicabil i neobisnuit.

Romanes citeazi cite-va experimente, ce at fost verificate,
fiind repetate si de alfif, in acelas scop, si cu acelea§?f rezultate.
Iatd o experientd. Un cine obl%mua sa se joace cu oase; le
migca cu laba, ca sa alerge dupa ele. Cinele intelegea ca7 in
acel manej, el e cauza ce face si se migte acele obiecte, care
dela sinele nu se migcd; dar nu-gf punea, fireste, intrebarea:
de ce nu se misci de la sine ? Poate-c# in capul luf s-o fi p=-
trecut vag, explicatia urmatoare : Cind oasele nu se misca, ele
staii aga, cum st4 gi el, cind doarme; daci sint impinse de el.
se miscd, tot aga cum s-ar misca un cine adormit, cind ar fi
impins. In aceastd reflectie a luf intervine, insd, de odat4 ca
element perturbitor, intentia neprevizutd a experimentatoru-
lut. Romanes legd osul cu care se juca de obiceil cinele, cu un
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fir lung de ata foarte subtire; sila un moment dat, pe cind
cinele isY exercita miraculoasa lur putere de a pune in mig-
care un obiect inert, Romanes, de unde sedea nezarit de cine,
trage cu ata subtire osul; cinele rdmine imarmurit, vizind c#
se migcd osul maY departe, fard ca el si-1 imping#. Mar intiti
incearcs s&-1 urmeze; dar apof se retrage,si-l observe: cum si
dack o s& se miste mal departe; si vazind cd se miscd meret
inainte, se Inspaimintd asa de tare, in cit fugi sub o mobila,
ca si observe de acolo acest fenomen extraordinar: un os ce
se migcd dela sine, fard s fie impins, decY fard cauzi. Teroa-
rea de necunoscut si de neinteles o fi sugerat, poate, in min-
tea cineluf ideia c& acel os o fi vre-o fiintd vie, de sigur chiar
raufacatoare pentru el, agsa cd. dacd s-ar apropia atuncl de
dinsa. nu se stie ce i s-ar putea intimpla. Necesitatea iresisti-
bila de a explica intr-un mod oare-care lucrurile, i-o {i suge-
rat parerea cd aceastd ﬁlnta pma atunct a dormit, dar acum
s-a desteptat triegte si se migcd dela sine ca i el, si astfel,
viti §i destept, poate si-Y fach vr-un ri.

S-at fédcut experiente interesante cu bule de sdpun.
Romanes si Delbeouf ati experimentat asupra cinelut efec—
tele bulelor de sdpun s§i ail constatat teroarea nelecuibila
la unit din eY, cind ail vdzut cid acele vezicule, colorate
prin radiarea soarelul, se mi§cé si cd de odatd dispar dela
sine, or se prefac in nlmlc, cind le lovesc cu laba. Asa de
mult s-a spalmmtat un ciine de acest fenomen 1nexphcab11
pentru dinsul in cit n-a ma¥ voit, cu nicf un chip, sa aziste la
asemene experimente. Cind vedea pe stépin cd se apropie de
vasul cu apa si de sdpun, fugea si .lu se maY intorcea in-casi.

Teroarea necunoscutului o vedem astfel in sufletul simplu
al animalelor, si a trebuit s existe tot asa de puternicd, dar
negresit pentru fenomene maY marY ale naturif, si in sufletul
omuluY preistoric. Frica a nascut pe ceY intiiti zel: primos i
orbe deos fecit timor. Spre a imblinzi aceste fiinte supra ome-
nestY, s-a recurs la regie, la cultul extern. Si aceastd tentin{d -
de a imblinzi fiintile supranaturale, dupa inchipuirea sufletelor
simple, e o tendingi naturald, ce se géseste la animale. Cultul
extern are si el decY o origine naturala.

Cum st de ce s-a néiscut cultul extern 2 Am vizut cum din
instinctul de conservare si din acela al cauzalitidfil se naste
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trebuinta de a crea, de a 1nch1pu1 fiinte supraomenest! pentru
explicarea, in mod antropomorfic, a fenomenelor naturale, pe
carY omul primitiv nu le putea ingelege altfel.

Tot din instinctul de conservare urmeazi si cultul extern.
Scopul lut afost de a atrage bunavoinga a acestor puter! in mina
carora era soarta omulul, de a le inbuna, a le hotari si fe-
reascd pe om de rele, si sa-1 aduca noroc, tot felul de bunurY
in viatd. De aceea omul le ofer# darurt, se prosterneazi inaintea
lor, le da tot felul de semne de umilire, smerenie, supunere,
venerare. Nu doar c# aceste puter! aveaii nevoe de darurile
ce li se aducea. Darul ce se aducea puterilor era numaY ca
simbol al starif sufletest! in care se afla omul, se aducea ca
semn al inchinaril, devotamentulu, respectulut si supunerit. Aci
sta toatd valoarea lul.

Ca s& vedem cit de naturald e pornirea aceasta religioasa,
cit de adinc sidita in sufletul fiintilor simtitoare, s& notam cite-
va cazurf din j)sichologia animalelor.

At fost si sint psichologY carY cred c& si in unele animale
trebue s4 existe ceva aseminitor cu sentimentul nostru reli-
gios. Ciinele, in special, animal ma¥ inteligent, care traeste de
atita vreme in apropierea omulut, trebue sa vada in stdpinul
lur o fiingd superioar#, aproape un fel de zeti, dela bunavointa
caruia atirnd fericirea luY, dela riutatea ciruia atirnid neferi-
cirea lut.

Iubirea respectuoasi si devotamentul pini la sacrificiti a cfi-
neluf sint cunoscute. Un caz extraordinar, este cazul unuf ciine
care, in momentul cind i se ficea o operatie chiar de stapinul
lut, in loc s& muste mina ce-l tdia, o saruta—un sem de un
respect si de devotament, cum omul numat fatd de o fiint4
supranaturald ar putea s aibd, fatd de o divinitate pe care o
iubeste, o respects, in mina cireia if sti si viata si fericirea,
astfel in cit s& considere ca o favoare chiar moartea dela sat
pentru dinsa.

Spencer mal citeazd un caz foarte instinctiv tot din psi-
chologia animalelor. Un cline vazind, dup4 o absentd may in-
delungat¥, o persoani la care finea mult, a ciutat si-Y arate
sentimentul luf de devotament si iubire, aducindu-t un dar.
Fiind cline de vinatoare, ar fi dorit parcd s&-Y aduci un vinat,
§i a alergat curtea toaty; dar, negésind nimic, s-a intors in cele
din urma aducind in ourd... o frunza uscati. Darul ce-l aducea
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nu era de nic! un folos i nu se aducea pentru utilitate, ci se
aducea ca semn al sentimentuluf luf de bucurie, respect si de-
votament; era un cult, o inchindciune, manifestatd in felul in-
ferior al acestuf suflet simplu. latd dar pornir! sufletest! ce
sint universale, si isvorasc, prin urmare, din un gefmene adinc
sadit in natura fiinfilor insufletite. Astfel se explica cultul re-
ligios. Din aceste pornirY si manifestar! se naste si se desvolts
o categorie intreaga de sentimente.

Factorii afectivi ce alcdtuesc constitnta veligioasd.—In
fata totalitétif fortelor ce constitue lumea inconjuratoare, forte,
considerate ca niste cauze voluntare ale fenomenelor fizice si
dela bunavoint# si rautatea carora atirnd soarta luf, omul a
trebuit s desvolte in sufletul sat sentimentul dependentii,
de un tot maiestos si supraomenesc 'care-l stépineste, il con-
duce si-Y determind linia de fericire orf nefericire a vietif lut.

Pe ling# acest sentiment al temeri! si respectulul, a trebuit
si se nascd sentimentul de recunoﬂin}‘ci si de pietate, cind
dela aceste fiinte independente de vointa si puterea omulu,
veneati acte bine-facatoare.

Si incontestabil, din aceste elemente se constitue esenta
sentimentuluf religios. OrY-ce religie vet! analiza, nu in eflo-
rescenta el efemerd si trecdtoare, in dogme, ci in rddécina er
adincd, primitiva, vefY gasi ca element constitutiv, esential, a-
ceste date afective: 1) sentimentul de atirnare smeriti de ceva
omenesc, de un tot din care individul si societatea fac parte
si dela care atirna soarta omuluy, binele sai r&ul luY; si 2) acel
sentiment ce-§f géseste exprimarea mal exactd in cuvintul ger-
man «Ehrfurchty ; si in fine sentimentul pretdfii.

Evolutia constiintei veligiozitdfii.— Afars de aceastd parte
emotionald, care e comund i permanentd, se ma¥f géseste una
intelectuald, obiectivd, si care formeazi partea schimbatoare a
relizieY si elementul ce le diferentiazi intre ele. Partea intelec-
tuald, cuprinzind obiectul natural orY supranatural de adoratie,
e alcatuit, la unele religit, din combinarY complicate de ideY si
credinte teoretice despre lume. Metafizica religieY treptat-treptat .
se paleste la lumina continuii crescitoare a adevarulu stiintific,
se ofileste si piere. In locul metafiziceY religioase, al dogmet,
se ridicd necontenit, in constiinta omulul, tot ma¥ conzistent st
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madret, adevarul stiintiY, filozofieY, si al metafiziceY pozitive, ba-
zate pe fapte de observa(;ie, prin care spiritul omenesc se in-
cearcd sd reconstitue mintal sistemul lumeY si s& dea o solutie
la problemele vesnice. Dect religiile, in partea lor teoretich,
filozoficd, s= schimbi si mor.

Ce a profitat omenirea din toatd experienta eY religioasd ?
Necontestabil mult: cresterea sufletulul prin desvoltarea aces-
tul sentiment, ‘ce constitue esenta adinca, permanents a reli-
giozitatil, sentimentul dependintii si tubirii pioase. Care
este soarta sentimentuluf religios? Va ramine oare pe viitor
fard obiect. $i, ne maY avind ocazie de a se exercita, si
fie oare destinat sa piard, s# se atrofieze ? Dac# stiinta explicd
azf lumea prin legY naturale ; daci fenomenele, carY inainte se
atribuiati vointiY intentionate a uneY puter! supraomenest, az\
se gasesc ca-s datorite uneY inldntuirf determinate de cauze ;
daci insusY cosmos a ajuns si fie considerat ca o magin#, con-
ceput ca un mecanism, ca un automat ce umbla ca ceasornicul,
dela sine, dupa anumite legY hotarite, fara s4 aibad nevoe de
un mecanic sd-1 conducd, sa-Y intretie miscérile, si-Y dea con-
tinutt viatd ; dacd mecanismul fenomenelor naturif si vietil se
lamureste prin legY firestY, si inteligenta activd a unuf mecanic
a devenit, ca ipotezd explicatoare, inutild; oare sentimentul
religios va mal avea ocazie si se exerciteze, va maY avea omul
de ce s se teami, ce sa iubeasc, ce s respecte? Nu va dis-
parea acea constiintd a dependmtﬂ[ de un tot maret, din care
omul face parte, de care atirnd viata si soarta luf, pe care s&-1
iubeascd si de care si se teamd?

- Elementul moral-sociologic al religiilov.—Dacareligia ar
fi constat si ar consta numaY si numaY din partea teoretica,
numal din metafizici, neaparat acesta ar {i sfirsitul. Dar dela
inceputul inceputurilor, alatur! cu consideratiile cosmologice,
omul a avut totdeauna trebuintd de oare-care regule de pur-
tare in societate, in relatiile dela om la om. Aceste norme
practice interhumane, si determinarea raporturilor sociale, dela
respectarea carora atirni existenta societétif. omul le-a atribuit
tot vointeY fiinelor supraumane, ca ordine venite de sus. Po-
runcile divine, recomandatiile profetilor ce ascultati glasul for-
telor supraomenest!, erati menite a asigura viata normald a
omulul intre oameny, a asigura existenfa normald a omuluf
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intre oameny, a asigura existenta i permanenfa societafil ca
tot. Dar omulut la inceput, si multd vreme, i s-a parut ci aude
aceste porunc! venind de sus, din cer, venind din afar# de el;
eratt ordine si dispozitif eteronome, legt impuse si sanctionate
de o voint4 supraomeneascd. Treptat, treptat aceastd parte
morald a crescut cu rafinarea teoretica a religiilor, si constitue
tocmal partea comun §i mal sigurd in care se aseamind cele
maf multe religif intre ele.

Pe cind in speculatile metafizice, in dogme, religiile cad
in opozitit, contrazicerY si lupte, ceia ce le apropie maY mult
e tocmal partea aceasta relativid la raporturile interhumane.
Cuvintul e simplu; aceste regule si dispozifif morale sint
scoase din experienta viéfif sociale, ca niste regule de bun
traili si sigurantd a existentil societétif. Societdtile fie marY
sali micl, ali, ca si organismele individuale, o biologie si
fiziologie a lor, dect o higiend a lor; ai regulele lor de
viatd. Din aceste regule obiective de viata sociala, din aceste
conditif de existent# colectivd, ati degajat si profetil si legiui-
torif regulele si perceptele morale, fard sd-st dea seamd. Ele
ati fost dictate de geniul societatit, de instinctul ef de conser-
vare. Aceste ordine si precepte, iesind din sfera intereselor in-
dividuale ale unu! om si privind interesele generale ale socie-
t4tiY, s-att considerat ca venind din afard delumea interhumana,
din afari de om, dela fiinta ce stipineste soarta omulul, dela
zeit, dela divinitate. Astfel ca treptat, si impreund cu metafi-
zica religioasd, a crescut si morala religioasd.

May tirziti at inceput observatorif maY adincY si vazd cd
aceste precepte, carf se pareat ci vin din cer, erati nigte or-
dine niscute chiar iz om ; ci glasul ce poruncea «si nu mint!
sd nu uciz! | si nu facY rati altuia ! si iubest! pe aproapele !»
nu era un glas ce tuna in norY, ci glasul ce rdsund in inima
omulu, glasul constiin{if omenestY. $i atuncY s-a revelat si re-
cunoscut, ca triind in om, un principiti superior, o pornire tran-
scendentd care leagh pe individ cu totalitatea din care face
parte sociabilitatea si simpatia generald.

Aceasti convingere, tradus3 in sistem filozofic, a dat nastere
moralel independente. Sistemul preceptelor morale, regulelor

“sociale, dictate de biologia sociald, s-a vazut ca se desvoltd in
mod firesc silogic din insest conditiile de viati ale omulut si
societatiY ; c& nu-s niste legt impuse de aiurea, ci legt deduse
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din firea indscuta si mogtenitd a omulu! in societate, a omuluf
sociabil.

Religia morald.—S-ar putea zice c, In timpul modern, s-a
intimplat cu religia’cam acelas lucru ce s-a intimplat in timpul
lut Socrate cu filozofia. Dupa vorba lu¥ Clcero, filozofia s-a co-
borit din cer pe pamint prin Socrate, in sensul c4, dela
Socrate incoace intelectul omenesc a incetat a se maY ocupa
exclusiv sati maY mult cu problemele cosmice, ca sd se ocupe
cu conditile de fericire pammteasca, cu morala. De cind Dum-
nezet s-a intrupat si s-a facut om in persoana sublimuluf mar-
tir din Nazaret, religia a ciutat mereti si se coboare din cer
pe pamint, s se prinza de temeliile profunde ale bineluf etern
din natura omeneasca si s& se reveleze in adoratia misterioa-
selor pornirY instinctive si iresistibile ¢atre progresul inflnit al
omenirif si al lumiY.

Aceast’ divinizare a fortelor bune din om a luat si formu-
14rY teoretice. Se cunoagte incercarea luf Auguste Comte de a
organiza religia umanitiif. Alta incercare, mult ma¥Y practici,
a fost de a face din insust codul moral o relifrie, de a pune in
locul crezului metafizic, ce se raporteazi la viata fizicd, un
crez etzco-soczologzc, care se raporteaza la viata parrunteasca, a
omulul in societate. Felix Adler, care, impreuna cu Salter si
alm a facut si se intinda miscarea religieY morale din Ame-
rica : in Anglia, prin Stanton Coit, in . Germania prin G. v.
Gizyeki si de curind si cite putin chlar in Franta—rezumeazi
astfel acest crez al religieY morale.

«Nof¥ credem ci morala este independenti de teologie. Pre-
tindem c# legea morald ne este impusi de propria noastri
naturd ra;iOnalé, si ci autoritatea sa este absolutd.

«Sus;me cé viata-morald trebue pusd in primul loc in religie.
Afirmim ci codul moral al umanititif are nevoe de a f{i revi-
zuit. Regulele datoriey, astfel cum ati fost formulate de cétre
marif preceptorY religiost af trecutuluf, nu ma¥ convin condi-
tillor schimbate ale societatif moderne.

«Credem c3,in aceasta epocs industriald democratica, stiin-
tifica, probleme morale ati crescut care cer stabilire de re-
gule nouy, ins# larg? si mat cuprinzitoare. E dect de nevoe sa
se dea un noti inteles chestiunilor morale si si se studieze
si examjneze intr-un chip maY aprofundat. Privim ca o da-

16
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torie a noastr, sia societifif pentru cultura moral3, de a ne
deda la lucrary de filantropie pe o scara a;a de mare cit mij-
loacele noastre ne o vor permite.

«Tinta {inala a uney astfel de ﬁlantropﬁ trebue s4 fie inain-
tarea moralitatit. Considerind trista conditie morald a socie-
tatil si indiferenfa sa pentru scopurile morale, ne simfim obli-
gaif a face tot ceia ce putem spre a scoate pe oamenY din
aceasti conditie, si a trezi in el sentimente ma inalte de vir-
tute. NoY tinem ci nu e de ajuns s lucrdm la reformarea
societatil, dar c# trebue in acelag timp sd lucrdm spre a ne re-
forma pe noY insi-ne. Singurul fapt ca estf membiu al unef so-
cietdfY morale, trebue s fie privit ca o mirturie facutd a do-
rinteY de a duce o viatd absolut ireprosabild si de a lupta sa
duct caracterul omenesc la un grad de perfectie necunoscut
trecutulul.

«Sintem, de acord a da cea maYf mare impo1tant3 instructiel
morale a tinerimeY, pentru ca semintelef unuf ordin moral supe-
rior c& fie sadite in inimile curate ale copiilor ; ca, dela ince-
put, valoarea si demnitatea existentif omenest! si fie aicY
gravate, si ca astfel opera perfectie sociale si individuale sa
poatd merge crescind din generatie in generatie. »

Marele punct bine stabilit i de mare insemnatate in crezul
moral a omuluf modern, e c& morala poate fi independent’ de
orY-ce altd consideratie metafizici saii teologica; cu alte cuvinte
ca regulele, legile morale sint nigte legY naturale, sint insasY
conditiile de existentd ale totuluf omenesc; ci fenomenele sociale
sint supuse mareY legY a cauzalititif ; cd nu este actiune ome-
neascé care sa nu aibd urméarY determinate, inevitabile pentru
cercul definit de finfe din care face parte, si ¢4 nu numat modul
de a fi al omulur poate sa 1nﬂuen1teze totul din care face parte,
dar ci si societatea, la rindul sat, in mod inevitabil, influen-
teazid modul de a gindi, simti, voi, de a fi in general, al fiecaruf
individ in parte, influenteazi soarta lu, fericirea luf.

Dacd acesta e adevirul, atunct iatd ci reapare din not
punctul de leg#tura dintre individ $i un tot superior, din care
s-ar putea naste, pe viitor, acel sentiment constitutiv al cong-
tiintif religioase, sentimentul dependintiY, zmerenie! si respec—
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tuluY pios. Religiositatea va gési un noti domeniti de aplicare
si de exercitare ; numaY cd in locul universuluY fizic, va fi
universul etic, social ; si c&, in loc ca sentimentul de respect,
iubire, inclinare si teamd sa fie nascut din raportul omuluY cu
o fortd supraomeneascd i supra-naturald cosmic, se va nagte
din vaportul idividulut fatd cu totul social din care s-a
néscut gi desvoltat, de care atirné, in toate manifestérile sale,
intreaga luf soartd omeneasc.

Tatd cum nu va dispare din om sentimentul religios nascut
odata din alte raporturY.

A desvolta si a educa sentimentul religios, prin urmare, in
adeviratul si eternul inteles al cuvintulu, ar insemna a desvolta
elementele constitutive ale constiintif religioase de care am
vorbit, indreptindu-le nu cétre ceia ce e efemer din religie, ci
citre ce este etern—pe cit se poate vorbi de eternitate, cind e
vorba de omenire si de pAmint— polarizindu-le catre aceste ra-
porturY sigure si permanente dintre om i totul social; desvol-
tind, prin urmare, sentimentul de respect, admiratie, teamdi,
iubirve, pietate si de smevenie fatd cu legile ce cirmuesc
viafa sociald, fapd cu intevesele si idealurile mari puse
inainte de evolupia totului social din care face parte.

Om religios, in sensul strict §i ultim al cuvintulul, este §i va
fi omul care pune tot ce are ma‘[ inalt, in ceva deoseblt de
cercul marginit al egoismuluY st 1nd1v1dual in o idee ce pri-

veste o sferd may intins de IucrurY i fiinte, §i pentri care s-ar
" simti gata sa-st dea viata.

Din aceste consideratif se poate vedea ca intre sentimentul
religios si cel moral e un punct de contact si de asemanare ;
dar nu un raport de identitate. E in sentimentul religios ceva ma¥
mult decit in sentimentul curat i simplu numa¥Y moral. Un om
drept si uman, ce nu face rdii nimdnui si lupta pentru drep-
tate din sentimentul de umanitate, este un om moral, are sen-
timent moral desvoltat. Va avea insa sentiment religios atunc,
cind va fi patruns de acel fior, ce se naste din cong,tunta rapor-
tuluf dintre actele luf §i ceva etern; cmd la sévirgirea uneY ac-
tiuny, i se va parea aproape ci oﬁc1aza, avind constiinta ci
dela actul luf atirna ceva maY mult decit numal buna stare si
fericirea mediuluf social direct din cere face parte: ca influen-
teazd ca factor cosmic modul de a fi al lucrurilor; cd este.
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in lantul canzal si in evolutia universald un factor deter-
minant, si ca intr-atit, intru cit se manifest’ §1 in directia in
care se manifestA el, face sa se abati, cit de putin, lumea din
mersul el si s& mearga in directia act1v1tat1‘[ luy.

Cind constiinta aceste! responsabilitat! istorice §i cosmice
apare §i se accentuiazi in suflet, atunct sentimentul moral
primeste acel nimb metafizic de sfintenie ce-Y d4 chipul si
splendoarea sentimentuluf religios.
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DIDACTICA

Pin4 acum ne-am ocupat cu principiile de educatie a voin-
tel si a sentimentelor.
Cu principiile de culturd a tnteligenfii se ocupa didactica, pe
care Comenius o numea: «artificium omnes omnia docendi».

Importanta didacticei. — Cum susfine scoala intelectua-
listd aceastd importantd.—A fost discutie in privinta impor-
tante! acesteY parff a pedagogiel. Unif o puneati ma¥ pre sus
de toate, reducind la cultura intelectuluf intreaga pedagogie,
ca deductie din principiul scoalet psihologice care sustine, ci
intelectul si elementele de cunostintd, reprezentatiile, sint fun~
damentul esential al sufletulu, si c& toate celelalte fenomene
sufletest!, sentimentul, vointa. se desvoltid din reprezentatiY, din
ideY. Aceasta e scoala Herbartiand. Prin urmare, a desvolta
intelectul, a perfectiona elementele de cunostint4, cu raportu-
rile dintre ele, inseamni a desvolta insugt fundamentul sufle-
tulut, din care iese intreaga inbunititire a tuturor facultatilor,
dect si a sentimentelor si a voinfel.

Nu e nevoie si respingem cu multe argumente aceastd e-
roare psicholozica. Stiinta despre suflet ne dovedeste ci& nu
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se poate vorbi in mod absolut de nicY o facultate, ca cea mal
‘esentiald, in sensul ca dintr-insa s-ar desvolta toate celelalte :
nicY intelectul nu e radacina din care iese si creste vointa si
sentimentele, dup4 cum crede Herbart ; nict sentimentele sati
‘vointa nu e radécina din care iese si creste intelectul, dupz
cum sustine, Schopenhauer. Aceste facultaft sint ireductibile,
dar stati negresit in raport de influentd reciproci, ast-fel ca
nu se poate si influenfdm una din ele, fird a se r#sfringe
intru-citva influenta asupra intreguluf sistem. Dect, daci ne
ocupam cu intelectul, cu desvoltarea cunostintelor si cu siste-
mizarea lor, indirect stabilim negresit o armonizare in intregul
sistem sufletesc. Aceasta std in InsusY coprinsul nofiunil «sis-
tem, organ». Orf-ce organizm const4 in unificare, in o solida~
ritate corelativd si armonicd dintre parfY, asa cd dacd o parte
din sistemul orcranlc se modificd, o schimbare corelativd se in-
tinde asupra mtreculu’[ ornanizm. 5i suflelul e un organizm de
stdrY si procese psﬂnce,g,l In orf-ce regiune il vom atinge, se
produce o repercutare asupra -intreguluf organizm sufletesc.

Admitem, prin urmare, importanta didacticeY, ca si Her-
bart; si, de si pe temeiul altor consideratil, admitem chiar si
concluzia c3, dind inteligentiY o cultur’ sistematica, contribuim
indirect si la educatie. Herbart zicea ci: instructia e educd-
toare si trebue si fie educdtoare; de aict aldturarea celor
duoY termen! serziehnder Untervichi», ce formeazi sem-
nul de raliare al scoale! Herbartiene. Orf-ce invatamint sis-
tematic, orf-ce instructie, ce se d4 dupd toate regulele di-
dacticet, cultivind si crescind intelectul, modifici coielativ si
sentimentele si vointa, decY educd, in sensul in care am intre-
buintat cuvintul «a educa» —adic4 in sensul maY restrins al cu-
vintulu, ca influents asupra tacultatilor emotionale si volitio-
nale.

CHESTIILE GENERALE ALE DIDACTICEI

Care e obiectul didacticeti? Ce probleme vom discuta
in aceastd parte a pedagogiei? Didactica am spus cti se
ocupd cu instruirea si formarea inteligentif ; decy toate chestiile
ce se raporteazi la invatdmintul proprit zis, la instructie,
vor face parte din didactici. Cind vorbim de invatamint, ne
¢indim in special la programnd sila metode, ne gindim la
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aceea ce constitue functiunea specificd si aproape exclusiva a
scoalel, ca iustitugie culturala.

Dect chestiile ce ni le vom pune in didactici, vor fi:

1) Ce trebue sd se invefe 2 ce stiinte, ce cunostinte trebue
si se comunice intelectulul, si dupa carY principif se vor alege.

2) Cum trebue sd se predea ? Ce regule trebuesc pastrate
In comunicarea acelor cunoscinte, pentru ca asimilarea lor sa
se fac# cit se poate maY lesnicioasa si ma¥ sigurd? $iin ce scop
trebue si se aleagd modalitatea aceste! comunicdrf? Numa
in scopul inlesnire! de a infelege? sati inc# si pentru alt scop,
cum ar {1 acela al exercitiuluf mintiY, al educatieY intelectuale.
propriit zise?

.Aceste doud intrebarY fundamentale: ce sd se invefe st
cum sd se predea, presupun deslegatd o altd intrebare :

3) Care e scopul invdafimintului 2 Aceastd intrebare ca-
pitals fiind deslegati, cunoscind scopul instructief, vom sti s4
alegem in vederea luf si mijloacele, carY constati: @) din obzec-
tele de studiit, din cunostinte, ca material de predat; i 6) din
metode, din modalitatea de a comunica aceste cunostintl.

Afara de aceste intrebarY esentiale, ne vin inainte altele, ce
se raportd may direct la metodd si la program.

Dar in ce priveste programa, odatd deslegatd chestia: ce
trebue sa se invete? ne rdmine inca si stim:

4) Cari din cunostintele de comunicat trebue si aibd pre-
cidere? Care sa formeze centrul de greutate al invatdmin-
tuluf, asupra céruia trebue si se insiste ma¥ mult timp ? Cu alte
cuvinte, chestiunea valorilor velative—incé o problemé des-
tul de importantd in didactici—din care se desvolta altele: cum
este vechia si nesfirgita chestie a clasicismului i a realis-
mului. Cact dela categoria de stiinte, carf vor trebui sd for-
meze centrul de gravitate al invatdmintulut, atirn# felul solu-
tieY: daci invifamintul trebue si fie clasic sati’ trebue si fie
real ; saii maY esact: dacé trebue s& predomneascé clasicitatea,
or! realizmul, intelegind prin clasicitate ceva mal mult decit
numay invitarea limbilor moarte.

5) Pe lingd aceastd chestiune, se ma ridic una: iz ce or-
dine trebuesc dispuse stiintele carf sint-de predat in o scoala?
Dup? problema precdderit, sati a ordinil in erarhia valori-
lor relative, se naste intrebarea despre ordinca de succesi-
une in timp: care stiintd trebue datd inaintea alteia, si dupa
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cz reyula® Vom vedea, cind vom ajunge la aceste probleme,
ca, in strinsi leghturi cu ele, maY avem inca altele, d. ex.

6) Problema leg#tureY sail corelafiei dintre obiecte, orga-
nizavea inviafdmintului, pe baza unul principiii central ;si

7) Problema puterii educative a fie-cdret stitni : cit poate
sa influenteze, in orf-ce senz, fie matematicile, fie stiintile na-
turale, fie stiintile istorice, filoloZice, asupra spirituluy, si ce de-
prindere intelectuald las# acestea in minte, dupa ocuparea may
indelungata cu ele?

Didactica generald si speciald. — Toate aceste chestir
la un loc, si altele ce se deduc din ele, atit chestia programu-
lut calitativ si cantitativ, cit si a principiilor generale de mo-
dalitate in propunere, cit si chestiunea de succasiune in timp
si de corelatie si concentrare a obiectelor, etc., formeaza la un
loc partea intiia si cea generald a didacticei.

May rimine ins#, pentru complectarea didacticeY, si se cu-
noasca si metodele speciale ale fiecaruY obiect. Sint principif
generale ce s-aplici in metodica tuturor obiectelor ; dar, deo- .
sebit de acéstea — carY se vor trata in didactica generald —
may sint regule speciale, la carf trebue si se supund spiritul
in propunerea fieciruf obiect in parte. Tot asa si in logicd:
se stie cd este o logicd generald, constituitd din regule si prin-
cipif aplicate de spiritul cunoscator in genere ; si deosebit de a-
cestea, regule si principit, pe carYle aplici, cu stire saii fari stire,
spiritul omenesc, in mod deosebit, in studiarea fiecireY cate-
gorif de fenomene din naturi. Astfel se vorbeste de o metoda
in stiintile naturale, in matematicy, in stiintile experimentale, etc.

Deosebirea intre metoda logicd si intre metoda didactici
este insd esentiald. Metoda logica se ocupd cu regulele de a
afla adevarul; metoda didactici se ocupi cu regulele de a co-
munica altora aceste adevarurY deja aflate.

Partea didactice, ce se ocupa cu metoda speciald a fie-ciruf
obiect in parte, se mal cunoaste de ordinar sub numele de
metodologte, in sens restrins,

Ce coprinde studiul complect al Pedagogiei. — Cunos-
cindu-se filosofia pedagogicd, cu care ne-am ocupat in par-
tea I, si principiile generale de educatie a vointif si a senti-
mentelor (partea II), si complectindu-se aceste cunostinte cu
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cele relative la didactica generzld, ce vor urma, se incheie ast-
fel cercul unut intreg curs de pedagogie.

Insa intreg, in stiingd, e o notiune tot asa de relativ, ca si
in naturi. In natur#, lucrurile s leagd asa de mult unele cu
. altele si toate intre ele, in cit e foarte arbitrari si artificiala
deosebirea intre tot si intre parte. Padmintul e un tot; dar e o
parte din totalitatea corpurilor ce alcituesc unitatea sistemulu¥
solar. Sistemul solar e un tot; dar e gi o parte constitutiva a altuia
maY mare, si asa m. d. In organizmul omenesc diferite organe
formeaza un tot, dar in acelas timp fac parte din alt tot may
mare. Tot asa i ciclul acesta de cunostinte va constitui un tot,
dar in acelag timp va ft numay o parte din intregul cadru matlarg
de cunostinte relative la educatie. In acest cadru maY larg
intrd, pe linga pedagogia g generald si didactica, notiunY rela-
tive la organizarea mva;!ammtulm a §coa1elor Prin-
cipif de pedagogie generala si didacticd funcgioneazi in niste
organe sociale desvoltate in mod firesc din alcituirea gene-
rali sociali. Ca func;iunr ce sint, ele vor fi intelese maY bine,
cind vor fi puse in raport cu ororanul unde se aplicd si triesc.

Cunoagterea organiziriY $coalelor, a invatadmintuluf public, nu
complecteazi cadrul larg, de care vorbeam, al pedagogiel. $coa-
lele nu se organizeaza in o tari anumit¥, intr-un mod arbltrar sl
fantastic, ci organizarea lor e o desvoltare istorici, naturals, o
evolutie din alte stir! trecute; asa c4, spre a intelege adinc
chestia organizatie! scoalelor, e necesar a se cunoaste nu nu-
maf starea actuald de lucrurl, ci si fazele anterioare, prin care
ati trecut aceste organe sociale.

Prin urmare, istoria scoalelor e inci o parte integranta din
acel tot mare al pedagogiel. Aceastd parte integranti merge
maY departe de raza tariY, despre ale ciref scoale e vorba,
cac! o tard nu e nicl ea izolatd in lume, ci std in legaturY isto-
rice, culturale, cu restul lumeY, cu care trdieste in raport de
contiguitate ; asa c#, vorbind de istoria scoalelor, intelezem 7s-
toria scoalelor in omenire, fazele prin care a trecut desvol-
tarea organelor de culturd publici delainceput in omenire si
pana azl.

Pedagogia general4, prin urmare, plus didactica cu partile
ef formeaz4 un tot; insd, in acelas timp, numaY o parte din
alt tot maY mare, in care intrd si chestiunea relativi la orra-



(8]
ot
(4]

nizarea scoalelor, precum si istoria fazelor prin care a trecut
de fapt organizarea invagamintulut. public.

Tath cadruli intreg al studiuluf pedagogiel. Ne vom mulfumi,
deocamdat, in acest Volum, a expune problemele ce alcituesc
pedagogia filosoficd si metodologia generald, cu principiile de
didacticd.

SCOPUL INVATAMINTULUI

Sa reludm acum in parte chestiunile pe care le-am enumerat.

Am spus cd problema fundamentald in didactica gene-
rald. problemd dela deslegarea céreia atirnd solutia si a ches-
tieY programulul, si a metoadelor generale, este problema re-
lativa la scopul invdfdmintului.

Rolul biologic al intelectului. — Pentru-ce se invata? Sat,
si maY general: pentru-ce se cunoaste? De ce cautd spiritul
omenesc sa afle, s# stie?

Asta ne duce, in mod firesc, la intrebarea: de ce a aparut,
in orgdnizatia sufletuluy, facultatea aceasta de a cunoaste, de a
intelege, de a afla? Care e rostul biologic al intelectuluy?

Chiar daci n-am admite teoria psmhologlca voluntaristd a
luf Schopenhauer, cum nu admitem nicf pe cea intelectualistd
a lut Herbart, si rdmanind la conceptia psichologici a exis-
tentl‘f celor treY categorit de fenomene sufletest! independente
siireductibile, trebue sdrecunoagtem luf Schopenhauer o mare
parte de adevar in afirmatiunea c#: intelectul este un instru-
ment si un organ al vointif, sati maY just, depértindu-ne de
terminologia luf maY obisnuit3, spre a ne exprima matl exact
convingerile stiintifice, putem zice c& infelectul e un organ
st un nstrument al trebuinfii de a fi, de a exista, de a trdi,
al instinctului de conservare.

- Este incontestabil, c& toate tendintile sufletest, toate ma-
nifestdrile vietiY, decl, si intelectul, cind ati apirut pentru intlia
oard, in faza lor elementard, ail aparut in scopul conservaril
vietit. Fiintile carf vor fi aparut, in mod intimplitor, fari pro-
prietatea de a distinge, de a stabili aseménarY intre fenomene
si intre lucrurt, fard proprietatea de a cunoaste si de a recu-
noaste ci acelas lucru este acelas si c4 lucrurile deosebite sint
deosebite, acel= fiinte ali trebuit si dispar4; natura le-a a-
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runcat ca imperfecte; selectia naturald a p#strat numat pe
acele ce ail stiut sd fach deosebirf, unde existd deosebir! in
naturd, si ati stiut si stabileascid asemdnary, unde erati; cary,
prin urmare, ati putut s se adapteze intelectualmente la na-
tura incunjuratoare.

Tot asa, fiintele carY vor fi aparut fard putinta de a simti
durerea la contactul lor cu fenomenele si lucrurile vitamitoare
din naturd, si fird proprietatea de a simfi plécerea in raportu-
rile lor cu lucrurile favorabile vietil, atl trebuit s& dispara.

Si tot astfel e, biologiceste, motivabild si justificabild aparitia
vointil, care st in asa strinsd lecratma cu sentimentele. Fiin-
tile, carf vor fi cunoscut lucrurile in raporturile lor obiective,
adevdrate, se vor {i impresionat just, exact de cahtatlle lor
biologice bune sati rele; dar, din defecte de organizatie, nu
vor fi simtit impulsiunea irezistibild de a fugi de lucrurile rele,
de a ciuta raporturile dintre ele si lucrurile bune, acele fiinte
paralisate de abulia lor nativa, ati trebuit sa dispari : selectia
naturald le-a inlaturat, si s-a pastrat, in cele din urm#, nu--
maf fiinfele ce att indeplinit conditiunile psichologice de trait,
cart, adic3, in mod intimplator la inceput, in urmi prin ereditate,
ait fost inzestrate si cu facultatea de a simfi, si cu facultatea de
a voi, si cu facultatea de a cunoaste. Toate aceste facultatr
s-all nascut in interesul conserviril individuluY, siati contribuit,
prin existenta lor, la aceasti conservare.

Si, prin urmare, putem si numim intelectul un organ al
vietit, un mijloc de adaptare la conditiunile de viati. M4 feresc
dinadins s& formulez aceast4 idée in mod Schopenhaurian, si
de a zice ci intelectul e un organ al voinfii. Nu; vointa insist
e un organ, e organul vietil, tot asa precum este si intelectul,
tot asa precum este si emotionalitatea. Aceste toate sint deo-
potrivd primitive, cict nu putem crede ci, fird una din ele,
ar fi putut exista viata.

Rolul biologic, prin urmare, al intelectulut, rostulluf primitiv,
initial, care gi azf se gaseste in functiune exclusivi la anima-
lele inferioare, si a trebuit si fie, la inceputul viefit sufle-
test! pe pamint, rostul sati functiunea exclusiva la toate fiintile,
este de a cunoaste spre a se adapta la mediit, spre a se
conserva, spre a se feri de fenomenele si lucrurile vitdmz-
toare, spre a-s! insusi lucrurile bine-facitoare. Functiunea in-
telectuluf cea primitivi a fost dect o functiune inferesatd, a
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fost eminamente practicd. Omul sati fiinta insufletiti a cautat
a cunoagte pentru a stdpini natura; era dect in mod firesc, nu
prin reflexie filozoficd, cu totul de principiile scoaleY filozofice
pozitiviste, care aii fost formulate may intlii de Bacon, siin
urmé de Aug. Comte: a sti pentru a putea.

Cu cit, ins4, aceastd putere asupra naturif a crescut, prin
gramidirea cunostintelor asupra naturif lucrurilor, asupra
raportulu! dintre fenomene, asupra calitatilor bune si rele;
cu cit adaptirea s-a intins si s-a desavirsit, cu atit orga-
nul intelectual, crescind si el; si teama de necunoscut, la ince-
put asa de generald, imputinindu-se, s-a ldsat tot maY mult

rdgaz ﬁlntelor insufletite de a cerceta si fenomenele si lucrurile
ce nu erat in directy legituri cu interesele imediate ale
vieiY : s-a lasat timp, prin urmare, contemplatiei teoretice.

Organul intelectual crescind—prin exercitiul functiunitlut de
a servi viata — s-a niscut intrinsul — adici mat exact in om—
trebuinta acestul exercitii, acesteY functiuny ca atare, si decl si
placerea corespunzitoare, chiar atunct cind exercitiul nu era
cerut de o excitatie, de o imprejurare exterioard, de un interes
practic. CacY, biologiceste, toate organele, odatd formate si
desvoltate, tind a functiona si cer a {i puse in exercititi, des-
voltind in suflet o jend, o Nemultumire, un neastimpér, cind
sint maY mult timp l&sate fard exercititi; si cer a fi exercitate
pentru placerea de a lucra, de a functlona, pentru 51mp1a pla-
cere de a fi In exercitit de miscare si activitate.

Aplicind aceste notiunt elementare de biologie la problema
ce ne intereseazi, urmeazi ci intelectul a cipatat treptat,
treptat inca o altd functiune, pe ling# functiunea cea primitiva,
practicd : anume functiunea feoreticd de a cunoaste, de a in-
telege, nu in scopul imediat al conservariY fiintiY, ci pentru tre-
buinta de a cunoaste si de a intelege ca atare, pentru trebuinfa
de a-sY explica restul lucrurilor din lume. S-a niscut astfel din
instinctul conservarii si aldturi cu dinsul instinctul cau-
zalitdfit, trebuinta explicarit lumel. Aceastid trebuinfd s-a
satisfacut prin functiunea teorieY.

Inteligenta dar, aduni cunostin{! sait pentru trebuintele
vieti. pentru trebuintile conservaril, sat pentru trebuintile
curat intelectuale, de a intelege rostul lucrurilor in raporturile
lor. obiective,
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Acestea fiind cele doua tendinte si functiun! naturale ale
intelectulu¥, e usor de vézut urmirile ce se pot §i trebue s se
trazd cu privire la problema scopuluY invadtamintuluy.

Criteriul cunostintelor demne de a fi comunicate. — Crite-
riul orY-céreY cunostinte demne de a fi cunoscuti este, dupa cele
de maY sus: orf de a folosi vietiY, orf de a lumina o problem#
generald despre lume sati"despre viati.

Dacé nu se raporteaza la nicl una din aceste trebuinte, nicY la
trebuintile teoretice, nicYla cele practice ; dacd nu se vede rapor-
tul lor cu unul din aceste doud scopurYale activitaif intelectuale,
cunostintele nu aii nicY o valoare, nicYunrost, cel putin atit timp
cit nu se poate incé vedea raportul dintre ele si dintre practici
sai teorie. Zic atita timp, pentru-ca se potintimpla cazury, cind
acest raport nu se vede de odat4. Exemple de acest fel avem deja
in istoria stiintilor sia cugetdrif omenest!. Socrate nu putea si
vada raportul dintre cunostintile relative la mitologie sai la fi-
zici §i vr-un interes intelectual sati practic. MaY tirziti Bacon
combitea preocupatiile relative la magnetism. nu vedea cum
ar putea {1 interesante. In timpul nostru, multd vreme ai
fost considerate ca ocupatil otioase chestiunile relative la su-
gestie, la ipnotizm. A ajuns insd momentul pentru toate a-
ceste cunostingY, cind si li se vada importanta fie practica, fie
teoreticd; si atunc! n-a maY ramas nicY o indoiala despre va-
loarea lor.

CautatY din ce fel decunostinte se alcatuesc stiintele, si din
ce punct de vedere se justificd stringerea adevarurilor lor
constitutive, si vet! vedea ci orl-ce stiintd bine constituit3,
rational stabilitd, coprinde:

1) OrY adevérurY de utilitate practici, menite a ne da o pu-
tere asupra naturil, menite a satisface niste trebuinte ale vieti,
a contribui la desvoltarea tecniceY. Astfel de adevarur! sint cele
din fizicd relative la pirghit, balante, isvoare si fintinY artesi-
ane, moara cu api, moara de vint, aerostate, sifon, ghiata
artificiald, masinY cu vaport, telescop, telegraf, telefon. sonerie
electricd, etc., si cele din himie relative la apa de baut, filtru,
ape gazoase (acid carbonic), chibriturt (fosfor), sarea de buca-
tarie, iarba de pugca, sticla, gazul de ldmpy, gazul de iluminat,
vinul, parfumul, cerneala, sdpunul, luminarile antiseptice, etc. ;
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2) or! adevérury carY ati de scop de a lumina inteligenta a-
supra raporturilor fenomenelor naturale in genere, si att dect
scopul de a ne inlesni cheea in;ele yeril rostuluY acestef lumf.
Acest scop il ati toate teoriile si hipotezele, fie din ﬁzma, cum
sint cele relative la proprietitile generale ale materie!: intin-
derea, 1mp<;netrab1htatea, d1v121b111tatea, cele relative la coefi-
cientiY fortelor, la principiul lut Arhimede, la gravitate, cildurj,
lumind, sunet, electricitate, magnetism; sai din"himie cele re-
lative la atomY, molecule, legea proportiilor definite si multiple,
legea volumelor, valentele, etc. In prima linie aceste adevi-
rurY ati de scop a ne da cheia ingelesuluf acesteY lumf, alcitui-
rea el obiectiva.

FiziologiY, biologif ce se ocupd cu studiul fiinfelor mict, cu
studiul vietif si obiceiurilor la furnict, albine, ete., fac aceasta
fie din interes practic, fie din interes teoretic, spre a intelege
in formele ef elementare, alcituirea si functiunea vietil, si a a-
plica aceste cunostinge laintelegerea vietit ma¥ complexe, a vieti
omenest!, '

Ni s-ar pérea insi foarte bizar un om de stiintd, care s-ar
indeletnici cu enumerarea lucrurilor neinsemnate, care s-ar a-
puca d.e. sa facd o statistics a gregelilor de tlpar din toate jur-
nalele, sait de nuante diferite de culor!, s& innumere toate
pietrele asternute pe o strada, sati numarul ferestrelor sparte
din un orag. N-am vedea relatia ce existi intre aceste cunos-
tintY si intelegerea lumey, sati ce interese practice ar avea a-
ceste cunostinte, ce am folosi noY in viatd din posedarea lor.

Un istoric, care si-ar perde timpul sd culeagd din toate e-
pocile si din toate ;érile, sati numay din o singur# tar, si zic
din tara rommeasca, toate micele, neinsemnatele intimplary ale
zilet, si le-ar scrie in volume marY, ni s-ar pirea un om ce nu
1n§;elege nicY valoarea vietil, nlci a stiintef. Nu s-ar vedea
ce folos teoretic sati practic se poate extrage din acele cunos-
tinte. Deja se pune aceastd intrebare pentru alte date ce se
par maY interesante, pentru numarul exact si numele tuturor
Domnilor care s-ati succedat, intr-un timp foarte scurr, la
domnia farit. Cunoagterea exactd a numirulu! i numeluf lor
si a datef cind s-ai suit pe tron atifia ne-insemnatt ambitios,
si- cind ait fost detronatY, nu lumineaz4 in nimic chestia evo-
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lutier aceste! tarY si nu ne ajuti in nimic la intelegerea si orien-
tarea in timpul de fafa.

Dup# aceste principil, aplicate la didacticd, trebue si se
procedeze'in alegerea si comunicarea cunostintilor. Cunostin-
tele care nu vor ajuta mintea nicf din punct de vedere teoretic,
nicY din punct de vedere practic, vor trebui eliminate.

S& se aplice acest criteriti insd la multe din obiectele de
studiit ce se predaii in cursul secundar.

Ce folos pentru viatd sati pentru intelegerea lumif este” a
se spune scolarilor indltimea tuturor muntilor de pe suprafata
globulut, lungimea si ldrgimea riurilor, populatia cet4tilor
si oragelor depdrtate peste noud marY i noud tarY de mediul
-In care trdesc copiif?

Sa se aplice acest criteritt nu numal la geografie si la isto-
rie, dar la toate stiintele ce se daii in cursul secundar, la stiin-
tele filologice, la limbY, la stiintele naturale.

Intru cit un om care ar cunoaste, din stiintele naturale, nu-
mele tuturor amonitilor si belemnitilor si altor fosile: p¢ycho-
dus, triceratops, ramphorycus, microlestes, etc., ar i mat
putin luminat asupra desvoltaril viefif pe pamint ; sati unul
care n-ar cunoaste pe de rost numirile insirate in botanica la
clasificatie : euphorbiaceele, chenopodeele, serofulariceele, be-
rangineele; apo! ovulul angiospermelor, othotrop, etc. $i ce
ar scadea din cultura generald asupra mineralogiel, daci nu
s-ar cunoaste numary decﬂ: la titlul despre su{fure, atitia ter-
menY: realgar, stibiu, blenda, marcosita, chalcopiriti, mispikel,
etc.? Satt din 08227 si carbonafi: pirolusita, cositerita, zircon,
corindon, dolomie, sideroza, azurita, etc.’

Incédrcarea si »stupor paedagogicus«.—Care e urmarea cind
nu se respectd aceste principil generale deduse din scopul
intelectuluf si din scopul invatdmintulut? Este ci se incarci
spiritul cu atitea cunos,tinte inutile, care nu dad forta mintif,
pentru ci n-o punin activitate, nict spre a infelege lumea,
nicY spre a o utiliza ; cunostint! date numat spre a fi date, in-
scrise si 1nreglstrate, fara a fi puse in conditie de a se asimila
si incorpora cu fiinfa sufleteascd; ci gramidite in mod anor-
ganic, gruncate in spirit, aga cum s-ar arunca in stomachul
unuf om. ca hrand. petricele ce nu se pot mistui. nu trec in

17
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singe. nu se transformd in creer. in muschY, nu se asimileazi.
A§a c4 turburd viata organismuluy, desorganizeazi si stric
functiunile lut.

Tot astfel si cunostintile neasimilate, neincorporate in sub-
stanta intelectualé, pentru-ci nu functioneazi nicY ca utilitAfr
pentru viaa de toate zlele, nicf ca mijloace pentru intelegerea
lumeY, maY mult stricd mintea, aii ca rezultat producerea unor
capete erudite, dar proaste. Sl in adevir, aceste doud notiunY
nu se exclud: eruditia si prostia. Nu orf-ce om erudit, care
stie multe si de toate, e si om inteligent ; dupd cum iar se poate
intimpla s4 fie inteligent si s4 cunoascd putine lucrur?. $coala,
asa cum functioneazi azl,justificd cuvintul de spirit al lut Hux-
ley : stultitia fit, non nascitur.

Numat dacé s-ar elimina tot ce nu hrineste mintea, se poate
evita acest rati; cacl cunostintele neutilizabile ati de rezultat,
pe de o parte, ci nu orienteazd pe om in aceia ce-Y trebue lur
pentru viat si pentru teorie, il instreineazi de aceste domenir;
si, pe de alt parte, if lasd in neactivitate facultitile mintale.
Cind-iese din scoalid absolventul, productul firesc al acester
mstltum dacd s-a mérginit numa’f la beneficiile scoaley, apare
sl pu’;m orientat in Vlata, si a avut si pu;me ocazif ca sa-sY
desvolte fortele intelectuale pe baza: cunostintelor impuse in
scoala.

Daci totusY, din fericire, scapd multf de calamitatea uci-
deret intelectuale, aceasta se datoreste la doud cauze, amin-
dou# pornite din instinctul de conservare intelectual4. Nu voit
sa fac apolocla lenet scolarilor, dar lenea e un instinct de con-
servare in imprejurdrile expuse. CeY ce ail invatat prin scolf
atit si asa cum s-a cerut, atl scipat. ca prin minune si fard sa
stie, de un mare pericol. Rar se intimpla si e un miracul ca cel
dintiii In scoald s& ramind si maf tirziti in societate intre ceY

. dintir.

Altd cauzi de salvare e ca mintea, avind nevoe si functio-
neze si sd se hréneascd a muncit si a ciutat si se lumineze,
alaturY si cam de contrabandd, prin lectur! deosebite de ale
scolil si cite odatd interzise in scoali. \

Aceste doud mijloace nu inlaturd insi dezastrul, care isY gé-
seste expresiunea si formula ce incd maY de mult se aude cir-
culind in consideratiile critice asupra invatdmintulu! modern:
stupor paedagogicus —timpire scolari.
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Vom reveni asupra -acestor consideratit, cind vom studia
chestiunea procrramelor.

De o cam datd ne miarginim a fixa criteriul general, dupi
care se recunoaste valoarea une cunostintY demni de a fi cu-
noscuti si comunicatd. Acest criteriii e extras din insdst func-
tiunea normal3 a inteligentil.

Scopul intelectulut a indicat pe acela al invitadmintulul; care
acum e usor de formulat, si anume: @ comunica cunostinti
intelectului. fie pentru stipinivea si utilizarea naturei,
fie pentru intelegerea teovetici genevald a universului si
pentru deslegarea problemelor mari velative la viafd,
suflet, materie, lume.

Prin aceste cunostint! trebue si se mal realizeze. insi, in
invagamint, un alt scop : trebue si se tindd la desvoltarea
inteligentei, a mintei.

Aicf numat e vorba de alegerea cunostintelor, ci de moda-~
litatea comunicdarii lov. Cun0§t1n;ele trebuesc comunicate asa
in cit, indirect. sa realizeze scopul ultim al cresteril mintale.

PRINCIPIf $1 REGULE GENERALE PENTRU COMUNICAREA
CUNOSTINTELOR

Trecem astfel la o altd ordine de ideY, anume la conditiile
generale de indeplinit in comunicarea cunostintelor, pentru a
se realiza desvoltarea intelectuald a elevilor. Aceasta revine a
se stabili citeva regule maY generale, principiile cele ma¥ esen-
tiale de metodologie sati didactici. Nu va fi decY vorba de
metodologia speciald a fiecarel stiinfY, ci de regulele generale
de indeplinit in predarea tuturor.

Aceste regule-se pot stabili in didacticd dupd aceiast me-
tods, dupi care se gasesc regulele orY-care! activitatY practice,
sl anume:

1) S& observdm pe aceia carY procedeazé bine, lucreaza
cu efecte, stm, prin practica lor, sa realizeze rezultatul in ve-
derea ciruia lucreazd ; si, din procedarile lor, si extragem re-
gulele practice de procedare pentru totl. Aceasta e calea
1nduct1va. care pleaca dela observatia faptelor

In toate ramurile de invitimint se g#sesc, din intimplare
si din, norocire, exemplare de profesort, carf, gratie unuf in-
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stinctic didactic, atl nimerit calea justi in predarea obiectuluf;
si ca atl nimerit calea justi, se constatd din efectul activitati
lot, invederat in faptul ca stiti s& fach obiectul lor clar, int=-
resant si educativ. Regulele didactice s-ar putea extrage, dec,
observind cum procedeazi dinsil.

Utilitatea cunoasterit regulelor didactice.— Dar atunct
s-ar putea zice: daci are omul instinctul didactic, talentul inascut
de a fi profesor, ist va gési singur calea cea bun s dreapta

Nu numaY ca se poate zice aceasta, dar s-a si zis, §i este si
un adevar. Talentul, geniul i§I ghseste singur formula mani-
“festarifsale efectlve, nu numay in didactica, dar in toate ordinile
de activitate, in toate artele, cact $1 didactica e b arts. Obser vatl
in pictura, sculptura, teatru, poezie : talentele marf n-ati ne-
voe si invete cum si procedeze, ce regule si aplice, ci le aplica
numal calduzitf de natura lor, in mod inconstient, dar just. In
urma vine sgtiinga, vine critica i analizeaza procedarile artistuluf
genial si fixeazd oare-carf regule, prin carf se poate realiza
scopul arte¥ ; frumosul. Nu doar c# aceste regule inchid pentru.
totdeauna posibilitatea de manifestere a orfcaruf alt talent. Nu.
Un alt talent poate veni cu alte procedeur? in producerea fru-
mosulul si critica adaugd atunc! incd o noud procedare pe
linga cele cunoscute. Aceasta se intlmplé si in arta didactica,
in scoala.

Cu toate acestea, nu se poate sustine superfluitatea regule!
si inutilitatea eY. pentru-c nu totY sint deopotriva inzestratY in
acelasY grad cu talent si geniti. i, afard de dceasta, talentul,
neorientat in mod prealabil asupra regulelor cunoscute, chel-
tueste mal multd energie $i mult timp pind isY géseste calea.
De aceia, chiar in artele recunoscute ca atare, in picturd, sculp-
turd, etc., sint scolf, unde se invatd procedarile obisnuite, se
aratd cum ati lucrat maistri celebrir; se indica oare-carf regule,
spre a evita dibuirea nesigurd a incepéitorilor.

Afard de aceasta, cunoasterea regulelor maY are inci un a-
vantaj. Cind cineva  greseste in practici, daci nu cunoaste
mar dinainte nicY o reguld de procedare justd, se afld in in-
curcdturd, nu stie cum si se schimbe. Regulele, i ,Ins3, sint pen-
tru el sugestit, carY it indic4 posibilitatea de a iesi din impas.

Asa e sicu logica. si retorica. si cu toate artele.

Rationeazd omul just si fari si cunoascd regulele logicef;
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car cind le cunoagste. judeci mal constient de modul sau de
cugetare, stie cind a gresit, pentru ce a gresit. si cum se poate
indrepta. Vorbeste omul bine si corect si far4 a cunoaste re-
gulele retorice si cele gramaticale. in mod instinctiv si intim-
plator. Cind greseste insd, nu stie cd a gresit, pentru ce a gre-
sit. i nu stie si se indrepte, cicY el a fost condus de un in-
stinct. si instinctul e orb, cind nu e formulat in teoriY, constient
de scopul si mijloacele lut.

Cunoasterea, decY, a regulelor generale de procedare in
propunerea oblectelor de studlﬁ e necesard chiar talentelor,
necum celor hpslﬂ ir. un mod vadit de acest dar.

S-a mal zis in o vreme—si de se maY aude si astdzl, e de si-
gur un anacronism—ci nu e nevoe a se cunoaste regulele
didactice de predare, pentru ca orf-cine ist cunoaste perfect
obiectul s#ti, stie cum sa-1 predea. Un matematic, care e bun
matematlc, stle sd predea matematica ; un ﬁlolocr ce ebun fi1-
lolog, stie s& predee limbile ; un 1stor1c ce e bun istoric. stie
s predee istoria. N-am nevoe sd resping aceastd eroare, ea
e contrazisi de practici, de experienfd. de observatie. Un
este a sti pentru tine, si alta e a comunica. altora aceste cu-
nosting¥; una este a infelege tu ce spuf si alta ea face pe altir
-sé inteleagd cz af in mintea ta. G#&sim cazurY de invétatY, cart
stiti multe lucrurY, prea multe, dar din invatitura cérora alfil
nu pot profita nimic. Sint oament, carY, cind vorbesc in o ches-
tie, se inteleg ef numaY pe ef singurl, dar auditorul nu-Y inte-
lege. Pe ling4 stiintd se maf cere inc4 ceva, se mal cere pu-
tinta intuitieY psichologie in altd minte. Natural, trebue si in-
telegY tu, may intiiti de toate, ce vreY s& spuY; aceasta e in-
contestabil si elementar; dar ma¥trebue s simt! pind la ce grad
aceia ce stif tu, poate sa fie inteles, la un moment dat de un
anumit auditor ; trebue s& vezY, si al clar-vederea ac-asta in
sufletele altora. spre a intelege daci cuvintele, ideile exprimate
de tine, nasc alte ideY conrespunzitoare, echivalente in spiritele
ce te ascultd.

Daci n-aY aceastd putintd de a vede raportul dintre
spiritul s&i si alte spirite, vorbele tale sint fard de inteles, pe-
rorez! numal pentru tine. fact monoloage.

v

2) Se mal pot gasiregulele unel comunicary efective de ideY,
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in mod rational, deductiv, extragandu-le din analiza natureY
si functiunilor spirituluY in actul aperceperii.

S& vedem care sint vegulele unet comunicari inteligibile,
aflate pe aceast? cale.

Ce va sd zicd a comunica o cunoscin{d? — O cunostin{a e
un fapt psicholodic. A comunica o cunostinté insemneaza a
face sa treaca actul psichologic din o minte in alta. din un
spirit in altul. .

Cum?

Direct, ar fi o minune de telepatie. Ca cineva numaY si
amdeasca, si gindul lut, asa cum gindeste el, s& treacd in alt
spirit, ar fi idealul. Ins4 spiritele intre ele nu comunica direct.
Nu putem vedea ce se petrece si ce se elaboreaza in mintea
cuiva, $i nu putem, pe un altul, sa-1 facem si m;eleacra $1 sé
gin deasca aceea ce gindim noT, in acele momente, in mod ime-
diat si direct.

DecY numaY in mod indirect.

Indirect,—cum? Prin semne senzibile.

Cind aceste semne senzibile exprimi sentimente, ele alca-
tuesc limbagiul natural si decY universal, neconventional, care
se intelege de lume, fird a {i nevoe de a se invata mal inainte,
pentru ca sentimentele isY ati un mod al ler organic de a se
exprima. Acel mod organic e alcatuit din insésY miscérile or-
ganismuluf in timpul producereY acelor sentimente. Minia, cind
se naste, organismul in mod fatal iea 0 modificare anumita in
ce priveste circulatia singelul, incordarea muscular}, starea
organelor viefil vegetative, etc. Tot asa cind se naste frica,
rusinea. Aceste modurY de a fi trup=stf ale sentimentelor, con-
stitue exprimarea lor; si ele se infeleg dela un capat la altul
al pamintulur.

Nu e tot asa, cind e vorbv de idei. Intre idet si intre for-
mularea lor externi nu existi un raport necesar, natural. ine-
vitabil, pentru ca, altfel, ar trebui aceluias obiect si i se zici
la fel pe toat’ suplafata globulut. Intce ideia de masd si cu-
vintul masd. nu e un raport natural, o legétura indisolubila,
organicd. Altfel- de ce i-ar zice nem;l‘f Tzsch, francezit table,
etc. Ar trebui s fie fortatf s zica tot masd, de insustY orga-
nizmul lor. dupd cum sint fortatf s ingalbineasca si si tre-
mure cind le este fricA, si un francez ca si un romin.
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Cunostinfa comunicatd joacd rol de excitatie, fatd de
organul intelectual apercepditor. Determinarea acestui
raport.

Mijloacele sensibile, fie vizibile, fie auditive, prin ajutorul
carora se comunicd ideile, alcatuiesc limbajul intelectual. Lim-
bajul serveste in cazul acesta, fatd cu intelectul, ca o excita-
tre. Prin urmare, comunicarea de cunostin{f se va supune, prin
intermediul mijloacelor sensibile, acelorast legt, la carf se su-
pun toate excitatiile ce se adreseazi unuf organ.

Excitatiile nu patrund fale quale in organism. Notiunea
chiar a organismuluY viti implicd proprietatea de a elabora si
de a preface, dupa natura sa, in virtutea unor legi inerente
lut, excitatiile ce-l ating. Rezultatul final atirnd atunct si de
natura excitatie! si de natura organuluf.

Intelectul este si el un organ. Ideia comunicat# prin mijloacele
senzibile, este excitatia luf; dect cunostinta nu va intra fale
quale in intelect, aga cum se giseste in spiritul celuY ce o ex-
primé, ci se va modela, se va transforma dupé natura intelec-
tulul apercepétor.

Pentru ldmurirea acestu! principiti de prefacere organici
pot servi exemple analoaze luate din diferice ordmI de func-
tiunt psiho-fisiologzice.

Ce se intimpl4 d. e. cu materialul nutritiv ce pétrunde in
stomach? Acel material nu ramine asa, cum a intrat; se pre-
face si se transformé, dupi natura diferitelor organe alcatui-
toare ale organizmuluY. Din acelas material nutritor isY ex-
trage si muschiul partea sa constitutivd, is¥ extraze si nervul
elementele priitoare. Fie-care organ elaboreaza, decl, preface,
transformd si asimileazd materialul hrénitor, si astfel i re-
pard perderile, astfel creste.

Ceia se se intimpld in aceastd. ordine de fenomene a vietif

vegetative, se intimpld si in ordinea maY superioard a viefif
simgurilor. Fie-care organ sensorial is asimileaza din lumea
de excitatil comune, din mediul inconjurator, partea care-f
convine, dup natura sa proprie.

Excitatiile lumeY externe le putam reduce, in definitiv. la
migcari. Fizica spune ci toate modurile de a fi ale materief,
toate proprietatile el, precum cildura, lumina, etc., sint reduc-
tibile la miscare, la diferite felur! de miscarf. Acesta e mate-
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rialul general brut, care constitue lumea excitatilor sen-
zibile.

Din acest material, organele sim;urilor ist extrage si ela-
boreazi productele proprl‘r senzatiile, in conformitate cu con-
stitutia lor partlculara. Ml§carlle ce izbesc nervul acustic, se
transformé, nu rdmin pina la urma tot numat miscarY; ci, con-
form constitutiel organuluY auditiv, ajung in definitiv la un re-
zultat ce nu seamin cu dinsele §i care se chiami sunet.

Mlg,carea ce atinge nervul optic se preface de asemene,
dupd natura constitutivd a organuluf vizual, in un product care
nu seamind cu miscarea 1nsa§Y, ci devine or? lumin ort culoare.

51 asa pentru toate celelalte simfurf. Organul sensorial fsY
are legea sa constitutivd particulard, si excitatia ce-1 atinge
este aperceputd, asimilatd dup# substanta sa particulara.

Legea aceasta a vietif de elaborare, care se géseste in or-
ganismul, material sisensorial, ovedem exercitindu-se may de-
parte in operatiunile intelectuale. Productul cel maY inferior,
am putea zice brut al inteligentil, sint senzatiile. Acest pro-
duct e brut relativ cu alte producte intelectuale maY superioare,
cacY am vazut cd si ele sint un extract al altul material brut,
care este excitatia exterioard, miscarea.

Senzatiile, la rindul lor, in virtutea lege! de elaborare a
intelectulut, se transformé, dail nastere la alte rezultate maY
rafinate, la alte extracte ma¥f quintezentiate, nofiunile.

Notiunile nu seam#énd cu senzatiile, aproape tot asa, cum nu
seamdnd senzatiile cu excitatiile exterioare ; fiindcd o notiune,
de si e alcatuitd din materialul senzational, nu-sY géseste pro-
totipul sit, copia sa in nict una din aceste senzatit, in nicY una
din manifestarile senzibile concrete din naturd. Notiunea de
om, strict logiceste vorbind, nu seamdni cu nicY o intuitie con-
cretd de om. OrY-ce intuitie concretd de om e alcituitd din a-
numite calitdtY determinate : un om de o in#ltime hotarita, de
o culoare anumit, vorbind o limb4 determinati, apartlnmd
uneY nationalit4tY, tralnd in o tar4, in o climd datid. Omul,
ca notiune abstracti, n-are nimic din toate acestea, nimic
individual, nimic concret, nu-sY gaseste reprezentantul sai in
natura.

Notiunea e astfel un extract abstract. un product al orga-
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nizmulu! intelectual, care l-a elaborat in virtutea unor legY ine-
rente, proprif acestuf organizm.

Iata dar legea cea mare avietel active de elaborare internd,
care constitue proprietatea orf-caruf organizm viii. Excitatiile,
fie ele miscary, fie senzatil, se prefac ; dar mayY departe, nofi-
unile ele insd-le, comunicate prin mijloacele sensibile,
prin limbaj, se transformd dupd natura intelectului in
care pdatrund. Totul atirnd, in ce priveste rezultatul final, dela
natura i modul dea fi a coprinsuluf de idef comunicat, si dela
constitutia organizmuluY intelectual apercepétor.

Reguli didactice extrase din natura acestui raport. —
1%) Din cele spuse, urmeaza ca aplicatie didacticd generala:
Cind se comunica idel, cunostint! prin cuvinte, prin limbaj,
prin semne senzibile in genere, nu trebue si credem ci ideia
comunicatd intrd si rdmine fale quale in spiritul apercepator.

- Grija dect a profesorului trebue sd fie, in prima linie,
pe a cduta sa cunouscd din ce e alcdtuit organul aper-
cepdtor intelectual la care se adreseazd. Ar i o experientd
foarte interesantd, dac n-ar fi tot asa de grea de facut : s
se vazd ce se petrece in toate spiritele, carf asculti expli-
cindu-se aceias chestiune, desvoltindu-se aceias problemi, na-
rindu-se aceiag poveste, sati' car! asistd la acelag spectacol.
De ar fi cu putintd si se strdbat¥ cu privicea in toate acele
spirite, s-ar vedea cel mat extraordinar spectacol de variatif
aperceptive.

O experientd psihologici maY ugor de ficut, din care se pot
trage conclusif importante. este de a constata : cite idef deose-
bite degteaptd acelas cuvint, in mat multe spirite de o datd. Eo
experientd simpld,. dar curezultate destul de eloquente. Care ar
{1 rezultatul, ins#, cind n-ar fi vorba de un singur cuvint pro-
nuntat, ci de propozitif intregt, de un sir de propozitit, de o
inldntuire may largé de grupe seriale de judecitt, dispuse in o
descriptie sati demonstratie ?

Cind un spectacol ca Faust satt Hamlet, considerat, cum si
este. ca o excitatie se adreseaz atitor spirite diverse din gale-
rie, lojY, parter, daci ar fi cu putintd s se ridice cortina foruluY
mterior al atitor capete, cortind mult maY opacd si ma¥Yimpo-
sibil de ridicat decit a teatrulul. citt HamletY si Faustf deosebitt
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s-ar vedea oglinditf in mulfim=a capetelor spectatoare, dupi
starea etica si psihica a fieciruia !

Unul, care nu se ocupid de loc cu chestiunt de artd, de
psichologie, de filozofie in general, ar vedea in Hamlet curat si
simplu numaY spectacolul unuf om, care caut s razbune moar-
tea tatdluf sid, cu toate peripetiile si pedicile relative la acest
scop.

In capetele impodobite cu idet de artd, psichologie, filozo-
fie s-ar vedea producindu-se atitea fermentarY minunate de ider,
variind si aict productul psihic dela ginditor la ginditor, dupd
cum o constati bibliografia nesﬁr;lta a. chestiuneY lur Hamlet.
De s-ar stringe numal toate diferintele de apercepere, ma-
nifestate cu privire la aceastd tragedie a lux Shakespeare, s-ar
complecta o biblioteca intreaga.

In fiecare incercare de lnterpretare, avem un exemplu par-
ticular de apercepere deossbitd a aceluias fenomen, a aceleast
excitatif exterioare. Aproapetot asa si cu Faust : {iecareist are
in mintea sa modul de a intelege, de a vedea acel spectacol.

Acesta e primul principiii esential in didactici. Orf-cine are
de propus, de comunicat cunostin{! — si asta e sarcina obis-
nuitd si comund a profesoruluf — va avea de deslegat, in
practica, problema aceasta a aperceperif, problema raportu-
lur dintre ideile IuY, date ca exercitit, i dintre organele aper-
cepatoare ale spiritelor la car! se adreseazi.

De aicY necesitatea de a se cerceta, may intiiti de toate, i
de a se studia ideile alcituitoare ale organuluf apercepétor al
elevilor, adicd materialul de cunostinte, felul si gradul lor de

claritate si prec151une cu care vin copiil. Dela natura acestut
organ va atirna in cea maY mare parte si felul si gradul de in-
telegere al cuvintelor, dect al ideilor comunicate de el.

29) 4 doua reguld, al doilea deziderat didactic este de a
cauta sd _formdm organul apercepdtor necssar, de care a--
vem nevoe, spre a-f se intslege ideile ce avem de gind i
sintem chematY a le comunica.

Prima sarcin, era o cercetare de anchetd a starilor sufletest?
existente. Constatarea stareY de fapt va servi profesoruluf maft
departe ca temelie. spre a cladi pe ea, spre a urzi si injgheba un
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organ propriti de apercepere si de asimilare a exercitiilor ce
va adresa acelor inteligente.

Sarcina, dec, a uneY instructiun! sistematice se reduce, in
definitiv, la organizarea 'intelioen;el’ la crearea unor organe
de apercepere. Plecind dela ceia ce se stie, se va urzi trep-
tat maY departe in direcfia in care voeste profesorul sa fie in-
teles, legind nouile ideY de ceea-ce se cunoaste deja.

Cum se va face aceasta ?

Metoda in invatdmint. — Pentru atingerea scopului din
a doua reguld, e mnecesard metoda. Excitatiile — pentru a
pastra terminologia tecnicd intrebuingatd—trebuiesc astfel a-
lese, combinate i mésurate in cit ele s poati fi asimilate de
organizmul intelectual, care se giseste, asa cum se géseste in
momentul acela, A

Grija, de aci incolo a profesoruluY, odat4 cunoscind starea
sufleteascd de fapt, se indrepteazi asupra moduluf de Jproce-
dare in comunicarea cunostintelor, asupra metodet. in sco-
pul de a se face inteles.

Citdm citeva regule extrase din natura funcgiuney intelectulu?.

19) Ca sa devind metodic, invdfdmintul trebue sa fie :
progresiv.—Se tormula si se formuleaza inci aceastd regula
didactica in diferite felur!. Se zice: trebue s& se procedeze
dela simplu la compus, dela concret la abstract, dela apro-
piat la departat, dela cunoscut la necunoscut. etc. In toate a-
ceste regule vedem ideia generald de a proceda treptat si pro-
gresiv. ‘

Cunostintile si serveascd, in scara lor erarhici de com-
plexitate, ca trepte de urcare: unele sd pregiteascid pe
celelalte ; s& nu se fack salturY; s# nu se dea cunostinte, cart
n-ait mat dinainte un punct de rezém in alte elemente de cu-
nostinte prealabile.

Ideile ce se comunici si fie date spre a {1 prinsz de cele
deja existente, si spre a servi, la rindul lor, ca organde aper-
cepere pentru cunostintele ulterioare.

29) Ca un corolar al regulei precedente, invildmintul
i fie clar.—Respzctindu-se aceste regule didactice esentiale,
avem ca rezultat cd invatamintul e clar. ca inteligenta vede
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la fiecare pas treapta pe care se suie. nu merge in intuneric
si n-are surprinze de salturf neagsteptate.

In toate studiile se pot aplica aceste regule didactice gene-
rale. in stiintele naturale fizice, in predarea limbilor, istoriel;
atit in stiinele cosmologice cit si cele noologice.

Exemple.

In stiintele naturei, ca sa se proceadd in mod metodic,. e
evident ca nu se va incepe cu legt generale abstracte, ci se
vor prezenta may intiit fenomenele si corpurile intuitieY di-
recte. 5i aceste fenomene si corpur! vor servi ca material atit
spre a fi apercepute, cit si ca cunostinfe pregétitoare pentru
aperceperea maY departe a altor cunostinte.

Dupa ce corpurile si fenomenele vor fi cunoscute astfel di-
rect, prin intuitie, se vor putea intelege maY departe prin-
cipile generale, legile fizice ce le cirmuesc. Aceste regule,
principiY, legi, in primul pas de progres intelectual, se vor re-
feri numay la cercul de intuitif prezentat spiritulul, cu rezerva
de a fi revdzute, corectate treptat cu largirea cerculuf de in-
tuitie. cind va i nevoe de alte regule si pr1n01p1‘f

Tot astfel a procedat spiritul omenesc siin formarea stiinte-
lor, dibuind pas cu pas ; dar atitcit a posedat intr-un moment
dat, era intemeiat pe observatiY, pe fapte, pe date de experienta.
Mat tirziti, aceste date inmultindu=se, spiritul a simtit nevoe de
a-stlargicercul, recurgind la alte principif explicitoare; siastfel,
treptat cu 1nmultu ea datelor s-a refacut, larfrmdu-se cercul
conprehensiv al stiintel si ﬁlozoﬁe‘f

AceiasY procedare e natural si se aplice si in invatdmint.
Negresit ca, in invatamint, aceste faze se dati cu intentie si
urmeazi repede unele dupa altele. In invéfamint se va re-
peta. intru citva, pe scurt si repede, sirul istoric al- procedarit
spirituluf omenesc in crearea stiintil.

Prmczpml aplicat la  predarea limbilor. — Acelay
principit se poate aplica si la predarea istoriei, si la
predarea limbilor. Tot principit . invatamintulul progre-
siv. al procedarir dela cunoscut la necunoscut, dela apro-
piat la departat, ne indeamnd in mod rational, ca. in pre-
darea limbilor d. e.. s& nu se 1nceapa cu regule abstracte, cu
gramatica. cu filosofia limbif. ci si se inceapa cu materialul din
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care si extrag aceste regule gramaticale, adica cu inss! limba,
cu propozitif, cu compozitiY, cu analiza bucétilor concrete, cum
se procedeazi la invdfarea limbe! materne, in un mod invo-
luntar. Nu a inceput cu regulele gramaticale copilul, cind a in-
vatat si vorbeascd ; tot asa trebue sa se procedeze si la invi-
tarea limbilor straine,; comunicindu-se materialul limbeY insé-sf,
in propozitif si fraze cu inteles complect, si in urmi, treptat
minuirea practici a vorbiri, si se extragé regulele privitoare la
functionarea normald a el.

Din cauzi ci nu se procedeazd asa, avem rezultul nesati-
sfacitor pe care-l vedem: dupi seapte anY de zile de stu-
dir de limba francezi sati germani, nimen! nu se poate fali
ci posedd aceste limbY, asa ca sa se serveascd de ele in viata.
Din contra in familiY, unde se procedeazi, nu ca in scolt, unds
se invat4 limbile straine procedind dela concret la abstract, dela
materialul limbif la gramatica, acolo, cite odat#, in maf scurt
timp, se obtin rezultatele superioare rezultatelor de prin sco-
lile publice.

Aplicatit la predarea istoriei. — In ce priveste istoria,
este de asemenea aplicabild aceasta reguld, in scopul de a face
mal usor de aperceput, maY asimilabil materialul istoric.

Negresit e vorba de inceputurile invafamintului istoric,
e vorba may intiitt de formarea organuluf aperceptiv istoric.

Dup# ce organul aperceptiv, in genere, e format, excitatiile
respective ale stiinfeY pot fi maY usor prinse si asimilate.
Greul si grija mare a pedagoguluf este de a pune temelia, de
a urzi inceputurile unuf organ aperceptiv.

Pentru acest scop, procedarea nuse pare deloc nimerit4 de
a lua, i pentru copii‘f incepdtori, in studiul istorie, de odatd
evenimentele tot in" ordinea cronologic, in care s-a produs in
omenire.

Chiar dear i vorba numatde istoria patrieY, ce idee clar# ist
poate face copilul introdus pentru intlia oara in studiul acesta,
cind aude de niste evenimente istorice intimplate cu sute de anY
inainte de existenfa luY, in niste timpur!f pe carf nu si le poate
1nch1pu1, in o sometate, despre organizatia, obiceiurile, ideile
cdreia n-are nicY un semn concret de intelegere, nicY o ana-
logie. De sigur c#, in mintea luf se produc cele mat bizare in-
chipuir! si credinte atit despre dspirtarea in timp, cit si des-
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am perde orf-ce iluzie despre puterea mijloacelor de a ne face
intelest.

Cu cel maY mare cuvint, aceasti greutate de neinvins, cind
ar i vorba de evenimentele istorie! universale.

Se cere unor copif de doY-spre-zece anf sa-s! forfeze ima-
ginatia lor a siri peste cincY mif gi maY bine de anf inainte de
Christos, peste seapte mif de an in dar#t dela nasterea lor, pe
vremea Faraonilor si a regilor Asirieny, ale a ciror costume bi-
zare de prin cartY li se prezint3 intuifief maf mult spre a-Y de-
zorienta si zapéci in combinatia liberd a fantazie lor infantile.

O astfel de istorie poate avea pentru copif cel mult aerul u-
nu! basm, si inc4 a unul basm plicticos, in care se povesteste de
oamen! cu totul deosebit! de ceY cunoscut! in viatd, avind cu
totul alte credinte, obiceiurl, apuciitury, si despre intimplar ce
nu se aseamand nicY din punctul de vedere social, nicY religios,
nicY etic, cu acelea ce se petrec sub ochif lul.

Ce deosebire dar intre aceste evenimente si cele povestite
de matusa, despre zmeif si balaurif din bazme ? Una singura :
cd povestile «istorice», petrecute in o tars departatd si in un
timp si maY departat, nu ati farmecul faptazieY siinteresul este-
tic al basmulu! povestit de bunica.

Dac. din contra. s-ar proceda pornind dela evenimentele
apropiate. la care a luat parte un frate al lut, sai tatallut, saii
bunicul. i s-ar ciuta si i se dea o idee despre rostul si alci-
tuirea societdtil ce traieste sub ochil lut — atit cit poate in-
telege el — despre cauzele ce ati dat nistere evenimentelor
marY ale epoce! contimporane de car! aude vorbindu-se; si
daci astfel, treptat-treptat, dupd aceastd primi fazi a cuno-
stingilor istorice, i s-ar ldmuri apof alte evenimente mat de-
partate in trecut, punindu-le in legturd cauzald cu cele cu-
noscute, in modul acesta, s-ar pune bazele inceputuluf unut or-
gan de apercepere a evenimentelor istorice, s-ar destepta in-
teresul pentru fenomenele sociale, pentru factorit determinafY
al vieteY colective. i s-ar destepta interesul pentru relatiunile
internationale. A

Astfel introdus in studiul istoriel, va putea curind chiar
reincepe apo! studiul istoriel. luind cursul evenimentelor
dela inceput, dela cel maY departe in linia cronologica. A-l
arunca insa. dela inceput, peste veacur! si veacurl, in tarf
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absolut fara nicY o relatie cu tara si oamenif cu care trieste el,
este a-l ameti cu desévirg,ire si a contrazice cu totul legea cea
mat simpld de psichologie si cerinta cea maY clementart a di-
dacticet: de a proceda de la cunoscut la necunoscut. dela
apropiat la departat?).

Dac se face comunicarea cuno'%tlnplor dupe regulele spuse,
daci se procedeazd in mod progresiv. dela apropiat la depar-
tat, dela cunoscut la necunoscut —orY cum s-ar formula acea-
std reguld didacticai— atuncY se reuseste a se face invatimin-
tul clar.

Aceasta e una din reoulele esentiale ale didacticel.

Prin claritatea 1nva;am1ntul contribue in mod normal la cre-
sterea mintil, organuluf intelectual. organ prin care inurma se
pot asimila cunostinte din ce in ce mar grele.

3) S& se exercite facultdtile mintale prin activitate spon-
tand. — O altd conditiune a une! didactice rationale, e ca, prin
acele cunogstinte comunicate clar, sd se desvolte functiunile
mintale, s& se exerciteze diferitele facultatt ale spiritulul.
Aceasta se poate realiza prin o procedare, care respectd si
stimuleaza libera si spontana activitate a elevilor.

Ne adresam spontaneitétil intelectuale, cind lasam mintea
scolarilor, sa caute si s& géseascd singurd adevdrurile ; atunct
creste, se desvoltd maY repede puterea mintal3.

Sint doud modurt de a cormunica, de altfel clar, cunostintele
si de a le face sa fie primite cu inlesnire.

Primul mod, cel mat obisnuit, este de a se expune de insusY
profesor, in o ordine logicd foarte sistematicd si metodicd.
Mintea atentd, care urmireste expunerea facutd in inlafuire
logica, sistematicd, prinde cunostintele si le asimileazi in mod
natural, fard mare greutate. Cétre acest scop era indreptati
regula expunerif de pind acum.

Mar e incd o cale, care contine in ea. pe lingd calitatea
primeY procediry, alte calitdff nou#. menite a realiza incad un
scop. si mal superior, acela al exercitiuluf prin proprie activi-
tate a spiritulut.

Procedarea cea dintiti e mat mult potrivitd invatimintulut

1) 8% se vazd frefuta dela manualul meii de istorie. Evul antic,
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superior, la universitaf). Chiar in cursurile superioare de licey,
in clasele ultime, e admisibild adesea procedarea expeditiva
de a comunica numa‘f direct cunostintele, si de a lasa pe as-
cultitorY sd le urmireasci si sa le asimileze, pe baza unor date
deja cistigate si pastrate, pe baza elementelor aperceptive in-
troduse si organizate in treptele inferioare de invafdmint.

Cind e vorba inca de cursul inferior de licedt, de gimnazit, $i
may ales de clasele primare, procedarea singuri recomanda-
bild este de a conduce mintea citre adevar, lasind sd géseascd
adevérul chiar elevif singurl, pe cit permite natura obiectuluf
care se explica.

Si maY nu este obiect de studit, in care s nu fie aplicabila,
pind la un grad, aceastd procedare.

Unele obiecte impun, prin natura lor, procedarea de a ci-
lduzi prin intrebart spiritul elevilor, spre a gési el insi-st cu-
nostintile, adevarurile, ce voim si le spunem nof.

Sa luam citeva exemple.

Matematicile d. e. se pot preda, cum de ordinar se si pre-
dati, in modul aproape universitar. Profesorul anunt4 teorema
pe care are s-o demonstreze $i monologheaza singur demon-
strind-o, de altfel, s4 presupunem, destul de clar. Alta pro-
cedare este de a pune inainte ce este de demonstrat, si de a
intreba pé elevy, spre a-si reaminti cunostinfele anterioare, pe
baza cirora se poate demonstra teorema data.

Procedarea din urmd nu e numaY posibila, ci si practicat,
nu numal in terile unde pedagogia i didactica ai ajuns o
artd populard in scoald, ci chiar la nol, dupd-cum am con-
stat; negresit nu ca o reguld de procedare, ci ca exceptie, dar
ca o exceptie laudabil4 si recomandabili.

Efectul eY este, ma¥ intif, c4 elevil inteleg mult ma¥ repede
chestiunile, prin faptul c4 mintea lor insisY desleags teorema;
dar, pe ling4 aceasta, o forfd noud mintald se cigtiga prin
exercititt spontan, plus apetitul intelectual pentru deslegarea
maY departe, nu numaY de teoreme ci si de probleme. Pofta
vine mincind si pentru inteligentsd ca si pentru organizmul
fizic, si forta se cistigh exercitind-o, intrebuinfind-o

Procedarea activitafif spontane e tot asa de aplicabila si la
alte stiinte.
La stiinfele experimentale d. 2. un profesor bun poate s&
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expund clar si interesant un fenomen cu legile luy, i s4 descrie
experienta sali chiar s-o faca inaintea elevilor, anuntind re-
zultatul ef si trigind dintr-insa legY.

Dacd insd profesorul maY are si tendinta de a educa in-
teligenta, de a desvolta facultitile, face inci ceva maY mult:
prezentind fenomenul destul de limpede inaintea ochilor, in=-
deamni inteligentile a gasi, ele inse-le, legea -de productie
prin observatie. Se repetd fenomenul experimental, pini-ce
micif observatorY atentY, vad in ce constali conditiunile luf de
producere. In loc s4 se spuni s. e. dela inceput legea caderif
corpurilor si in urma s# se arate c3 in adevir asa cad corpu-
rile, se poate arita may intif cum cad corpurile in naturd, dis-
punind experimentul astfel, incit s& se vaza si sd se poats for-
mula legea ciderif corpurilor din observatie.

La stiintile demonstrative si experimentale s-ar parea ci
ins&-sY natura obiectuluY obligd, sugereazi procedarea aceasta,
in care profesorul se adreseazi la activitatea spontand a spi-
ritelor elevilor.

- N

Dar nict studiul limbilor nu e refractar la aceastd pro-
cedare. Se stie cum se predati, de altmintrelea, limbile: intiY
regula gramaticald, dupad ea exemple; si, cind metoda e may
ingrijitd, la urmi aplicatia. De si maY greti, dar tot se poate
reusi in cele din urmi, si in acest mod, si se invete o limb3,
daci metoda e aplicata cu strictetd si cu consecuenti.

Observédm insa, c4 daca se schimb# procedarea, si in loc s3 se
inceapd cu regula, se dati maY intlf exemple menite a sugera
regula de care e vorba; dacé se incepe cu cazurile concrete de
exemple de vorbire si din aceste exemple concrete de limba,
se provoacd mintea si estragd regula, lucru usor de facut —
atuncY mintea, care a g#sit singurd regula, nu numay ci o in-
telege maY de grab# i memoreazi maY bine, dar se desvolta
prin simpla ciutare a adevaruluf.

Admitem, negresit, si cazurile, cind mintea copiilor n-ar fi
destoinicd s gasascd une-or! adevarul, si ci, atuncl, s-ar
spune de profesor, din economie de timp. Singur faptul ci
acele 1nte11cren1:e atll ciutat, ati alergat dupa adevar, cid si-ail
pus, ca si zic asa, muscth i‘ntehorenm in migcare, chiar de
n-ar ajunge la fint4. e un cistig formal. Adevarurile grele, pe
car! nu le vor putea g#si singur?, fireste trebuesc comunicate

18
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de profesor; dar regula e, si trebue s ramind, ca ele sa fie
cautate maY intfitt de totY elevif; si numal cind dinsit nu le
gésesc, atuncy s fie aratate de profesor.

Dar cum s-ar putea aplica aceastd reguld in stiznfele isto-
rice 2 Cum vefY face pe elevl si giseascd, prin intrebar, eve-
nimentele istorice, pe carf nu atY voi si le spunet! singurt de
a dreptul? Prin ce fel de intrebdr! mestesugite aff putea in-
druma pe un copil necunoscator de istorie, s& afle cum si cind
s-ail intimplat rezboaele punice, rezboaele Rominilor cu Turcil,
rezboaele luf Napoleon, etc. saii constitutiile térilor?

Fara indoiald c3, daci voim acest lucru si-1 géseascd copif
prin intrebérile noastre, e neaplicabild metoda de care am
vorbit. Dar nu s-ar intelege spiritul metodeY, cind s-ar vedea
numay atit din chestiune.

Odatd comunicate evenimentele si faptele petrecute in tre-
cut, dece nu s-ar pune intrebarY asupra lor, spre a se exercita
facultatea de reflexiune, rationamentul si fantazia asupra unor
intimpldrY deja cunoscute? In loc s& se spuni rezultatele sai
cauzele unor evenimente istorice, de ce nu s-ar provoca mintea
elevilor si le caute, intrebindu-Y cam ce credel despre aceste
lucrurY, cam ce cred ef ca ar urma din cutare imprejurare, cam
ce cred ef de cutare ordine de fenomene, de cutare alcituire
sociald sati activitate colectivi?

. Care va fi cistigul? Natural, nu va i numal decit g#sirea
imediat¥ si exactd a adevaruluY, asa cum il avem no¥ in minte,
dupa atitea studit. Nict nu trebuie s ne agteptdm la asta. Dar
presupunind c& problema e grea si ci n-o pot deslega elevir;
faptul c4 se incearc s-o deslege, e deja un cistig; pentru-cé
e un exercitii al mintiY.

$i cite ocazif nu se prezint4 pentru aceasta in studiul istorieY.
Se pot pune intreb#rY asupra caracterulul oamenilor. Dupé ce
li s-a spus faptele, e natural sa li se cears o parere: ce cred
el despre firea cutdruf om? A procedat bine sati nu? Cum cred
ef c-ar fi trebuit, in cutare imprejurare, si se poarte maf cu-
minte sati ma¥ onest? Ajutaff prin sugestiile profesorulut, prin
intrebdrY bine puse, se pot obtine chiar raspunsur! juste. Dar,
incd odatd, important4 st maY mult in chiar faptul cercetéril,
ca atare.
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Pe baza acestuY principiti se procedeazi, bunioars, cu suc-
ces in istoria anticd, dupd experienta marturisita a profesorilor
respectivy, cind se indeamn# copiit din clasa I gimnazial4 s&
caute singurY raspuns la intrebarY ca acestea:

»Pentru-ce imperiul roman crestea numai spre nord i spre risirit, si ficea
razboaie numai in partile acestea? De ce era linistit §i nu se mai intindea spre
apus si spre miaza-zi 2...

Din ce cauza s-a niscut anarhia dupi Comod ?

Ce fel.de monarhie era imperiul roman, ereditard sat eligibili? Si se
compare cu forma noastrid de guvern. Cum e la noi azi? Cum a fost inainte?

Din ce cauze a murit imperiul roman ? Ce-ar fi trebuit si se faca,spre a se
amina caderea lui ?

Cind att fost Romanii mai tari si mai uniti? in timpul regatului, al repu-
blicei sati al imperiului ? $i anume in ce epocd ?

Sa spuna fiecare elev, care din oamenii mari, studiati pini aci, ii place mai
mult? Care ii place mai putin? Pe care-l admira ? Pe care-l iubeste ? Si pe
care-l dezaprobi s si-1 osindeste ? Care’ rizboit i se pare cd a fost purtat pe
drept si care pe nedreptP Sa spuni fiecare ce batilie i-a plicut mai mult?
Alaturi cu cine ar i vrut el sa se bata si in contra cui? Si mai spuni, ce legi
i s-ati parut drepte, si ce legi nedrepte, si pentru-ce? Cari din epocile istoriei
romane ii place mat mult, si pentru ce?1).

Din istoria Grecilor :

Din ce pricini s-a inceput rizboiul Grecilor ci Persii ? De-ce era supirat
Dariu pe Atenieni? De cite ori erati Persii mai multi decit Grecii la Maraton?
Cum se biteat unii si cum altii ? -

_ Cu ce batilie vestiti din istoria noastrd se poate asimaina aceea dela Ma-
raton? In care batilie ati fost mai multi Turci in contra Rominilor chiar decit
Persii in contra Grecilor la Maraton ?

De ce n-ail venit Spartanii in ajutorul Atenienilor ? Bine ati ficut? Cum s-ait
purtat Atenienii cu acel erou de la Maraton ? Ce oameni mari ail mai luat
parte la acea batilie?

Cum s-ait purtat Atenienii cu Aristide ? Dece? Pe drept aii fost pedepsm
asa cei doi barbati ?

Cine dintre Aristide si dintre Temisocle a fost mai drept? Pentru ce ? 2).

»Cum se sfituiail Grecii in fata primejdiei? Era mare aeea primejdie ? Cum
ar fi trebuit si se poarte atunci Grecii? Ce stat a luat comanda trupelor de
apirare ? De ce a ales Leonida  Termopilele ca loc de intimpinare si de opunere
in contra Persilor ? Cine a ficut cel mai mare rat Grecilor aici ? S4 se amin-
teascd fabula »Toporul si Pidurea« a Iui Gr. Alexandrescu. Cum s-ati batut
Grecii la Termopile ? Era sperantd de victorie ? De ce s-aii mai bitut ? De ce
a dat Leonida drumul unei mari parti din armata sa ? Ce sta scris pe monu-
mentul ridicat la Termopile ? Ce discutii erat intre Grecii dupa infringerea lor ?
Ce voiat Spartanii, ce voiali Atenienii ? Ce plan a niscocit Temistocle, ca si

1) Vezi manualul «Evul Antic» de I. G¥v#nescu, pg. 90.
2) Ibid. pg. 144.
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picileasca si pe Spartani si pe Persi? Pentru-ce ati perdut batalia Persii la Sa-
lamina si pentru-ce ati fugit asa de grabnic spre Asia? Cui se datoreste sci-
parea Greciei in imprejurarea aceasta ? Prin ce fel de mijloace ?

Cine avea mai mult drept si se mindreasca de infringerea Persilor? Atena sat
Sparta? Cum s-a purtat pind acum una $i cun cealalti in diferitele lupte ? ).

‘Daci si in istorie se poate aplica procedarea aceasta a e-
xercifiulul spontaneitaiY mintale, este de netigaduit ci nu e
stiingd in care, mat mult sati mat putm, s4 nu fie aplicabils, si
nu e decY stiintd care, bine predatd, sd nu ajute la desvoltarea
diferitelor faculttY, dupé natura obiectulul. $tiintile naturale,
experimentale, vor ajuta la desvoltarea darulur de observatie.
Altfel observi un copil fenomenul, a caruY lege el insust va
trebui s& o géseascd, si cu altd atentie asculty legea pe care
profesorul imediat o spune singur, scutindu-l pe el de munca.
In stiintele noologice, rationamentul, judecata, sentimentul,
fantazia, toate iati un avint, se incordeazi, pentru-ci li se cere
un rezultat, un product, care nu li se d4 deagata.

Aceastd procedare e i acord, de altmintrelt, dupi obser- -
vatia justd a luf H. Spencer cu intregul mod de functionare al
min{if omenest! in epoca istoricd in care ne aflam. Procedarile
didactice ati mers maf totdeauna, urmérind pas cu pas metoda
spmtulu‘[ general al uneY epoce. In tlmpul cind se zicea «crede
sl nu cercetay, nicY nu se vorbea, in didactica, de chestiunea
spontaneitatil mintale si de exercitarea libert a spirituluf co-
piilor. Dupé~cum in spiritul epoce! erati anumite ideY, gésite
de altif maYinainte i acum impuse tuturor, tot asa gi in scoald :
se spunea de pe catedri oare carf adevarur!, or! numay se a-
ratad in carte, obligind pe scolarY sd le invete, s& le memo-
reze, si in urma sa Te reciteze pe de rost, asa cum le-ait cetit
or! auzit.

Spiritul omenesc insd s-a emancipat de aceste pornirY
dogmatice si despotice; el cautid si-st dea seami de ade-
varurile din orf-ce ordine de lucrurY, prin el insust. Cu ince-
perea evuluf modern, s-aii pus toate chestiile din noti in dis-
cutie. Timpul modern a debutat punind totul la indoiald, pe
care Descartes o ridica la principiul ultim al filozofieY. Aceasté
caracteristici a spirituluf general omenesc, in timpul nostru,

1) Ibid, pg. 138,
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nu se putea si nu pitrunda si in scoald, modificind spiritul di-
dactic. Astfel se cautd, prin toatd aceastd imboldire a sponta-
neititiY, si se deprinda elevil a cerceta!singurf i a se con-
vinge, prin propriile lor forte mintale, de adevérurile, ce tna-
inte le insusiali pe credit.

Resultatul educativ al stimuldrii spontaneitd{ii. — Resul-
tatul aceste! procedarY este ci notiunile aflate de elevY insisY
sa Infig mar adinc in sistemul intelectual; ele sint cucerite, cacy
sint productul muncif lor intelectuale; spiritul crede in ele may
degrabd si maY mult, decit In cunoscintele invatate numat din
auzite.

Fldcerea ce insoteste apoY aceasti activitate spontana, e
un stimulent la muncd si e un ciment psichic pentru cunos-
tingY. Cuno$tin;ile capétate cu placere se cimenteazi intre ele,
s-ar pute zice, se leagd maY durabil de substanta sufleteascd
prin insasy faptul acesta al placeril.

Cu modul acesta se desleagéd o altd chestiune din didac-
tici: cum s facem pe copif si find minte cunostintele aflate ?

Cum se desvolta memoria 2

Un mijloc vechit, dar sigur de altmintrelea, pentru des-
voltarea memoriel e Vepez‘wea De acest mijloc nu ne putem
scuti nicf-odatd ; insd cu o singurd conditie: ca s fie inde-
plinitd infelegerea. Cind lucrurile sint bine intelese si sint cu
plécere cunoscute, ele se memoreazé, cic se alipesc ma¥ du-
rabil ele intre éle si toate impreund de cele maY cdurabile si
may¥ vechy, unindu-se astfel in un sfock strins foarte trainic, cu
putere de coesiune insemnaté.

Incontestabil, si fard intelegerea lucrurilor se poate me-
mora. Daci se repetd de multe orY. se repetd necontenit, cele
maY absurde 1mpdrecherT de cuvinte, nonsenzurile cele may
batatoare la cap pot fi, in cele din urmi. memorate. Dar a-
ceastd procedare e barbar# si nu maY nevoe sd spunem ci e
antipedagogica.

Poate vor g¢indi unit ins#, c#, aplicind principiul didactic
de a ne adresa spontaneitatil elevilor. si a nu spune chiar no¥
de-a dreptul adevérul, pe care l-ar putea afla si elevil. sub con-
ducerea noastrd. e in definitiv numal o perdere de timp. Cel
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mayY prudenf! poate nu vor spune cd e numayY decit o pzrdere
de timp, in senzul ¢4 nu se profitd nimic, ci pentru cuvintul
ca stiinta e lungd si timpul scurt, si daca se dé astfel in portit
micY adevarurile, atit cit prinde mintea copiilor singura, resul-
tatul ultim ar fi c& se va ajunge la sf1r§1tul anuluT fard si se
ajunga la sfi rsitul materieY prescrise in pro:rl amd. La aceste
consideratif s-ar putea raspunde sumar c3, dacd odatd se re-
cunoaste ci principiul didactic insust e valabil si pretios, faptul
cd el nu poate {i aplicabil din cauza unel alcatuir! existente,
face sa cadi asupra aceste! alcituirY si rutine toatd raspunde-
rea, si decY asta echivaleazi deja cu o sentintd dati contra lor.

Cind vom trata chestiunea programelor, vom maY desvolta
aceastd chestiune.

Deocamdatd observim in scurt, ci stiin;a nu este in sine
nict lung4, nicY scurtd. Aceastd notiune nu se aplicd stiinif.
Stiinta nu e o entitate cu proportif absolute; e atit, cit o po-
sedd mintea omeneascd, i atit cit poate sd incapd in mintea
care se ocupad cu dinsa. E si vastd, e si elementard, e cum o
are cine-va si cum vrea s-o comunice. O stiinfd se poate pro-
pune, fird si se termine, in zece anf; si se poate expune, in
esenfa el, in citeva lunY. Totul atirnad de alegeréa cunostinte-
lor ce trebuesc cigtizate in limita timpuluf de care dispune o-
rarul unuf obiect la scoald, unde cantitatea e conditionats, de
altfel, si de factorul metodet rationale.

Si afard de aceasta, in definitiv, nu se stie cind estz mat
multi perdere de timp > Cind se dati treptat-treptat cunos-
tintele ce se asimileaza indat, crescind astfel energia mintal4
prin hrani substantiala si intdritoare, saii cind se gramadesc
cu repeziciune cunostingele neasimilate si neasimilabile. arun-
cate in capete ca in o magazie, fird s& se prind4 si s& se or-
ganizeze in spirit, asa cd se desfac si se scuturd din minte
dupd trecerea examenulul, intocmaY cum se scuturd de apd
pasérile ajunse pe mal, dupd ce ai trecut girla? Stiinga,
ce se da astfel in sild si cu toptanul, ramine ca o sumi de ele-
mente strdine in capul elevilor, si mintea se simte asa de in-
povoratd si de obositd de greutatea cunostintelor anorga-
nice, in cit elevit, la sfirsitul anuluy, se leapada cu entusiasm si
de ele si de cartile ce le contin.

- Atuncy, care e cistigul> Unde e perderea de timp

Incontestabil c& perderea adeviratd de timp e in ldcomia



279

imprudentd si pagubitoare de a ticsi cit s= poate mal multe
cunostinte neasimilate, carY, neputind fi mistuite de spirit, nu
se transformd in fort4, ci produc o adevaratd indigestie inte-
lectuald.

Din programa invatamintulul, or care ar fi dinsa, profeso-
rul sa aleagid cuno§tmtele demne de cunoscut, si car! trebue
neaparat si se cunoasci, si, cu ajutorul lor, si caute a des-
volta spiritul prin procedarile metodologice cele maf rationale.

3. Invitamintul si fie interesant. — Intre condifiile mat
principale de indeplinit in didacticd, pentru ca invafamintul
s&-sf producd efectul siu, este si aceea ca invatamintul s3 fie
interesant.

Interes teoretic st practic.— Cind se indeplineste numat
conditiunea de claritate, cind inteliginta urméreste pas cu pas,
si cu succes, o desfagurare si o inlantuire de idel, pe care o pri-
cepe, se produce o pldcere, plicerea intelectuala.

Atuncfavem numal interesul curat formal, teoretic, conditio=
nat de plicerea ce se naste, cind puterile intelectuale se simt
crescind, cind lumina se face din ce in ce maf largd in spirit,
limpezind problemele vietif si ale naturet.

May este insi un interes ce trebuie satisfacut.

Cind vorbeam despre rolul intelectuluf in viad, spuneam ca

-el s-a néscut ca un organ in serviciul instinctuluf de conser-
vare, decY din interes practic, si ci treptat-treptat, cu desvol-
tarea luY, a mat crescut o trebuint4d noud, trebuinta de a in-
teleze pentru a intelege, trebuinta teoretica.

Interesul formal, aritat maf sus, se raporteazi maf mult la
a doua functiune a inteligenti, la functiunea derivati, la teorie.

Invitaimintul trebue si cate, Ins#, a satisface trebuinta: pri-
mar# a intelegeril pentru scopul conservirif si fericirif viefif.
Atunct avem interesul practic.

Stiintile se pot impérti, din acest punct de vedere, in doud
catzgoril: stiinte carY satisfac ma? mult, in prima linie, intere-
sul teoretic saii formal, si sint interesante prin ele insd-le; si
stiinte car, in prima linie, se adreseazi interesuluY practic, ma-
terial, si, prin urmare, se raporteazi la functiunea primordiala
a inteligenti.

Am putea numi, ca exemple tipice, de catecrorla intaid,
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matematicile, logica, si pind la un punct — atirnind acest
punct de metod4d — limbile. Putem cita, ca exemplu tipic de a
dota categorie, stiingile eminamente practice: higiena, medlclna,/
agricultura, etc.

In aceste dod categoril de stiinte, exemphﬁcate prin mate-
maticY deoparte si prin medicind orY prin higiend de alti
parte, se vede predominind deoparte interesul teoretic, de
altd parte interesul practic. La mijloc, intre aceste dod ex-
treme, sint stiinte ce coprind in ele, in poportit deosebite —
atirnind si de aic de metodd — interesul teoretic si practic.

Cind isY propune omul de stiinta sati profesorul s& demon~
streze ci suma celor tref unghiur! este egald cu dod unghiurt
drepte, nu se vede ce interes practic ar esi de aicY; inteligenta
e ocupatd ca de o gicitoare or! saradd. Tot interesul se con-
centreazd in a gést mijloacele, a ciuta notiunile intermediare,
pe.baza si cu a_]utorul carora s se poatd stabili aceastd ega-
litate ultima intre dod unghiur! dreptesi cele tref unghiurt “din
triunghit. $i interesul e sat1sfécut sentimentul multumlrl‘[ se
produce, cind se ajunge la acest rezultat Iatd un exemplu cla-
sic de interes numal teoretic. Prin demonstrarea ce duce la
solutia problemeY, mintea, captivatd, urmireste cu aceias ne~
rabdare rezultatul, cum urmareste, d. e. la curse, un spectator
cu privirea pe caldretif ce se Intrec, curios sd vazd cine
ajunge la tintd maY degraba.

Siin celealte stiinte gésim, incontestabil, in diferite grade,
acest interes intelectual. In zsforie d. ex., cind se cautd legd-
tura cauzald dintre fenomene, cind se aratd din ce pricinY eco-
nomice, culturale, sociale a rezultat un eveniment mare, ca
revolutia francezd, sail ca revolutia noastrd dela 1848, cind
se patrunde nexul cauzal al inlénfuiri faptelor, incontestabil
cd 1ntehcrenta, satisfacutd, d4 nastere unuY interes teoretic.

Tot asa in toate celelalte stiinte, fie cosmologice, fie noolo-
gice, cind se stabileste legatura dintre fenomene, or! rapor-
turile dintre idet.

Dar, pe lingd interesul acesta, gdsim interesul material,
practic, si acesta de asemenea in diferite grade, nu numay in
stiintile pe care le-am citat ca esemple tipice de stiinte prac-
tice, dar si in celelalte de o naturd mat formala.

Chiar matematica poate si se predea si dinsa in asa chip,
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in cit s& mulfumeascd si partea interesatd, practici a omulul.
Aplicatiile in probleme ati in cea maY mare parte acest rol.
Problemele se pot alcitui astfel, in cit s& rdspundi la unele
trebuinfe zilnice si deslegarea lor sd aducid usurarea v-unel
greutét! In sarcina vietit practice. ,

De ordinar, negresit, astfel se si compun problemele din
matematicd, incepind de la cele mat elementare, din invata-
mintul primar. Geometria, se stie citd legdturd are cu viata
practicé ;legétura ef e aga de mare in cit, dupa istoricif stiinil,
dinsa s’ar fi desvoltat din chiar interesul practic, din trebuinta
de a mésura si delimita piminturile. Tocma¥ de aceasta legatura
practicd, asa de bogat4 in variate aplicafil, se poate servi in-
vagamintul spre a trezi in suflete, pe ling# interesul curat for-
mal, si interesul material.

Neaparat, ar fi o gresald, dacd s’ar inzista prea mult numat
asupra acesteY legéturY practice cu viata. Stiinta nutrebue tra-
tatd in mod exclusivist, ‘nicY ca o zeitd ce std in cer, cum o
numea Schiller, nict ca un animal de hrani.

«Einem ist die Wissenchaft die hohe, die himlische Gétin;
dem audern, die tiichtige Kuh, die ihn mit Butter versorgtc.

Nict numaY zeitd, nic! numaY vaci, stiinta trebue s& fie o
functiune omeneasca, care sa se adapteze la toate trebuintile
omenestY, si satisfacd dec! si interesele teoretice si cele
practice.

A satisface interesele practice, a fi inferesantd, in sensul
acesta restrins al cuvintuluY, insemneazi a pune stiinta in ra-
port cu una din functiunile omenest! — fie speciale, fie ge-
nerale.

Un om, cu o inclinatie inndscutd precumpinitoare in o
directie, va fi interesat special, chiar exclusiv a afla cuno-
stintile ce se raporteaza la acea inclinatie individuald e luf.
Cine se naste cu o predispozifie citre matematicY; cine se
naste cu o predispozitie pentru stiinfile de observatie, saii
cele experimentale; cine, cu tendinta de a intreba, pin3 la tor-
turare, natura lucrurilor sprea-I stoarce secretele; cine, cu por-
nirt catre combinatiile de ideY, in senzul si scopul de a satisface
trebuinta frumosuluY, — va avea, fiecare dupé predispozitia lu¥
individuald, o atentie maY interesatd special pentru ordinea de
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cunostinte, relative la acea tendintd sufleteascd a personali-
tair luy.

Cariera speciald, asemene, determind interesul particular.
Cunostintile vor {i interesante pentru un militar, cind se vor
raporta la arta lut, la tactici, strategie, etc.; vor {i interesante
pentru un profesor, cind se raporteazd la determinarea mat
apropiatd a naturif omenest! si a mijloacelor de a o perfec-
tiona; vor {i interesante pentru un negustor, cind se vor raporta
la afacerile luY comerciale ; vor fi interesante pentru un agri-
cultor, cind if vor ajuta si cunoasci padmintul bun de cutare
culturd, si stie cum se cultivd cutare plantd, sali cutare spefd
de animale. -

Aceste, sint interese speciale.

Dar sint i interese omenesti generale, ce existd in orf-ce
om normal.” Pe un om normal, cuminte si echilibrat il vor in-
teresa, incontestabil, cunostintile relative la conditiunile de
pastrare a sinatitil, fizice si intelectuale; il vor interesa cu-
nostintile carY il vor pune in situatie de a-si indeplini ma¥f con-
stient datoriile luY in viata sociald, in situatie de a-st cunoaste .
rostul luY in lumea interhumani, si-f vor da mijloacele dea func-
tiona ca parte normal constitutivd in mecanizmul intreg sociolo-
gic in care trdeste ; adecd, mal in special, cunostintile ce-l vor
pune in situatie sé~-sY indeplineascé rolul lut de cetatan. Il vor
interesa acele cunostinte carf if vor servi la sustinerea vietit, la
triumful in lupta pentruexistentd. Il vor interesa si cunostingele
carf if vor da puterea, nu de a triumfa in interesul luf perso-
nal, ci de a realiza un ideal, ideal umanitar, pornit din tre-
buinta simpatief universale, tot asa de general, dacid nu de
adinc, implintatd in natura omulut, ca i interesul personal.

CécY nu vom considera, §i nu se poate considera,ca normal
alcatuit omul, care intelege si simte ca interesant pentru din-
sul Adumay ceiacz se raporteazi la binele luf personal, in opu-
nere exclusivd cu buna stare, cu fericirea tuturor celorlalte
fiinte.

Daci ar exista o astfel de naturi, ar i o naturd mon-
struoasa. '

Dect, cind e vorba de «interes ininvatimint side invatamint
interesanty, trebue si nu s= uite a se desvolta si interesul care
se nagte din raportul cunostinfelor cu vieata in general, nu
numal cu vieata individuala, dar si cu cea sociald, De aceea
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avea dreptate Herbart, cind, vorbind despre «invatamintul
educator» si despre multilateralitatea intevesului, ce defi-
neste si caracteriseazi acest invadfdmint, punea in prima linie
interesele morale, interesele ideale.

De altfel, din punct de vedere curat i numa¥ psichologic,
interesant devine invitamintul totdeauna, cind se maguleste
or-ce trebuinfd, or-ce pasiune omeneascd, sati instinct, indife-
rent de ce naturd si indiferent de ce valoare morala ar fi.

Era interesant d. ex. invatamintul Sofistilor la Grecl, care
propunea s dea mijlocul de a se ridica cineva prin puterea
cuvintulu, prin retorica. deasupra concetatenilor, astfel ca sa-¥
stdpineascd.

Sofigtif, cum se stie, nu prea puneali mare greutate pe
distinctiunile morale, si ist propuneati, pe fatd, sd invefe pe
or-cine arta de a dovedi, or-cind si or-cuf, ci acelas lucru
poate sa fie si bun si rdt, in aceleast conditif.

Negresit ca trebuie sd fie interesant un invagamint care
promite si dd mijloacele de a cistiga glorie, avere si in genere
puterea fie politici, fie economicad orY social.

Insa, in invatamint, trebuie s se fack o selectie a diferitelor
interese dupd un criteriu.

Interesul practic saii material in diferite stiinfe.—Ziceam
ca in fiecare stintd se gaseste, in proportie deosebitd, si inte-
resul material si interesul formal. S& vedem aceasta in citeva
esemple.

In logicd. — Logica e o stiingd curat formald, si, decy,
interesul predominétor in studiul eY, trebue sa fie formal. Dar,
cind se daii mijloacele : cum sa se dovedeasca sofismele in o
cuvintare phna de rationamente speuoase, cum sd se dove-
deascd in o scriere seducétoare, ca compozitie, sai in orl-ce
altd manifestare literard maY complexa, erorile de judecatd, a-
tunct stiinta logici devine un instrument practic, si interesul
pe care il desteaptd, e un interes material. In scoll, ce e drept,
din modul cum se propune $tunta logice, nu prea iese acest
interes din urm&. Nu vom lua, ins#, ca norma aceia ce se face
si aceia ce este. Stiinta educatieY este care d4 normele, arata
aceia ce trebue sd fie.

Incontestabil, cd daci, in predarea stiintef ce expune si
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lamureste procedé.rile artef de a gindi just, s-ar adiuga si
exerciiile practice, prin carY s-ar tmde a se aplica reculele
cunoscute la nigte cazur! concrete, spre a descurca, bumoara
un tesut de erortlogice presératein o lucrare literara orY §t11n—
tificha—studiul logiceY ar deveni maY interesant si din punctul
de vedere teoretic, si din cel maY practic.

Interesul practic in stiintele fizico-naturale.—Stiintele
fizico-naturale ati un cimp intins pentru desvoltarea interesuluy
material. Acest interes material e neglijat ins4, cind, d. e. in
chimie si in fizic4, se vorbeste numar de legY crenerale, de prin-
cipit si de proprleté.;’f convenabile tuturor compurilor sati
claselor principale de corpurt si de fenomene din natur, si
nu se cautd, pe baza acelor legl, si se explice mediul fizic di-
rect inconjurétor. '

Poate s& se cunoasci perfect de bine, in principiile et gene-
rale, chimia; daci, insé, cind ar fi vorba de a explica ce e ga-
zul aerian, ce e si cum se alcitueste un chibrit, orY sapunul,
sati or-ce substantd uzuald, sarea, apa, etc., elevul ar rdminea
cu ochil marY de surprinz3, iniltind din umerY,—invatamintul,
or-cit ar fi fost de clar, si, dect, din punct de vedere formal,
or-cit ar fi fost de interesant, a p#catuit, lasind interesul prac-
tic neatins §i nedesteptat. Introducindu-se si aceste conside-
ratif, se adaugd din contrid la interesul invatdmintuluY, in
proportie cu stabilirea raporturilor dintre cunostinte si dintre
interesele zilnice ale vietel. -

In stiintele naturale descriptive, in geologie, botanici, zoolo-
gie, se obisnuieste si se vorbeascd si de detalif, negresit, nu
numal de principiile generale, ba incd decit se poate mal
multe detalif. Dar in alegerea aminuntelor nu se vede dom-
nind criteriul interesuluY vital, al interesuluY practic.

Fard indoiald, nimenea nu se opune parge! generale a sti-
inteY. Aceastd parte generald raspunde intieY forme de inte-
res. raspunde trebuinte! de a intelege lumea. Dar, cind e vorba
de a recurge la exenplificir! concrete, de ce nu s-ar cduta
acestea gi in vederea celul de al doilea interes, a interesulul
material ? Cind se fac clasificérile plantelor, ammalelor, cind se
descritt ma¥ in detalili caracterile lor si se enumara speciile i
familiile. este, parese, elementar sd se aleaca, ca exemple, a-
cele clase si categorit de fiinte. carY triiesc in mediul fizic al
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taref unde se propune stiingd. Spetele de plante si de animale
ce or i trdind in Australia, in sudul AfriceY, in America. pot
fi frumoase, interesante pentru zoolog, pentru botanist, pen-
tru specialist ; dar pentru acel care — cum e in 1nvatammtul
secundar—e nevoit, din cauza mulfimeY obiectelor de studif si
din cauza scurtimeY timpulul, si se multumeasci numal cu
notiunile generale de culturd generald ; pentru acela care, in
aceste conditiuny, voieste si se orienteze in ‘datele generale ale
stiingeY, este logic s& i se descrie in detalit, nu cazurile depar-
tate, fenomenele si fiintele cu car! nu se intilneste in viata, ci
acele fenomene, fiinfe si lucrurt pe cart le vede, le utilizeaz,
de carY trebue si se fereascd, ale caror proprietas! il afecteazi,
se rapoarti la viata luf, fie in bine, fie in réu.
Tot asa si pentru istorie, pentru geografie, limby, etc.

In Himie. — Dar in predarea chimie, maf ales, se poate
invedera si aplica ma¥ larg i may efectiv pr1nc1p1u1 de a des-
volta interesul practic in inv&fdmint. Himia are atitea aplica-
tiunY industriale.

Ar fi o adevaratd revolutie morald si sociala in sistemul
nostru de invaimint, dac# in micile noastre laboratorirsati ca-
binete de himie, de pela scolt,—unele binisor inzestrate cuapa-
rate si material de esperimentatie,—profesorul nu s-ar mérgini
numaY a demonstra, in mod intuitiv, legile combinatie! cor-
purilor, si a analiza compositia lor, ci ar ciuta si facd sin-
teze interesante pentru foloasele lor in viata de toate zilele.

Cu cit4 placere ar lua parte elevul la lectia de himie, cind i
s-ar ardta cum poate s&-sY faca singur un parfum, mécar sim~
plul odicolon, orY un sdpun, o oglind4, un chibrit ! Cu ce min-
drie s-ar duce el acasi si ar ruga pe toatd lumea z3 se uite la
dinsul, cum stie sd producd, din cutarf si cutart elemente, un
anumit corp, de care tof! ati nevoie!

"In coltisorul lut din cas# s-ar injgeba un adevérat labora-
torit.

Pe firida, pe fereastra, pe lavitele, etajerele si dulapurile
camereY s-ar vedea tot felul de sticlufe cu preparatele lut, si
borcinase de pomadi, si cutioare cu sipunurl, pe cart fratif
si parintif luf, — maY in glumd, maY in serios, — le ar cere la
trebuintd, s4 se slujeasci cu ele.

In unele din orele de clasd, utilizate pentrulucrarY practice,
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exercitil, estemporale, etc., s-ar da elevilor s lucreze, pe in-
trecute, cite-un preparat de corp uzual, latotY acelas lucru sai
fiectruia dupd cererea si predispositia Tut.

Nu ma¥ incape indoiald, cd scopul aceste! noul metode in
invatdmintul stiintelor naturel, n-ar fi, direct, de a scoate din
elevl numay¥ decit industriagf or! negustor!. Nu. Scopul este
curat si simplu numayY de a educa, desteptind in sufletul omu-
luf cit se poate maY multe puterY latente, atingind cit se poate
maY multe rezorturY ale viete! si activititel luY sufletestl.

Resultatul cultural ar fi din cele maY insemnate.

19) S-ar desvolta sentimentul putereY asupra naturey.

Omul atit poate, cit stie. Savoir c’est pouvorr. Dar numay
atuncY poate, si stie ca poate, cind din cunostintele luf asu-
pra naturef se simte in stare a interveni in cursul obisnuit a-I
naturey, si a produce, a creia lucrurt si fenomene, combinind
si minuind legile lor, dupa gustul si dupa interesul lut.

2%) S-ar desvolta, de sigur, sentimentul solidarititeY dintre
clasele sociale.

Viitorir absolvent! a¥ cursuluf secundar de culturd crenerald,
or-cit de departe s-ar sui in ordinea ierarhief sociale, or-cit
de invatatl ar deveni in litere or! matematicY, etc., orcit de
puternicY si de bogafY ar ajunge prin muncé si noroc, nu s-ar
mar uita asa de sus si despretuitor la fabricantul, care face cu
mestesug chibriturY, sipun sati luminart.

L-ar privi cu alff ochy; cind si-ar aduce aminte c3 si el a in-
cercat odatd s# aplice legile stiingef in realizarea unor astfel
de lucrurY sait a altora de aceas! categorie. I s-ar pirea cd
vede in el un coleg de munci ; in tot cazul un artist, care s-ar
ilustra in societate prin mestesugul luf, ca or-care alt spe-
cialist de distinc;ie Ceva din sentimentul admira;ief ar in-
fluenta apretiarea omulut, prin 1n;e1ecrerea greutatilor i merite-
lor opereY lul. Aphcatule practice in scoald, democratizind
spiritele, apropiind clasele sociale, ar inobila munca, punind-o
in rangul aristocratieY de merit si 'de valoare.

3% Un vechii prejudititi domneste incd destul de tiranic in
societatea noastri. Meseriile independente, lucrarile manuale,
industria si comertul sint considerate ca ocupatil inferioare,
maY putin onorabile decit aga zisele profesﬂ liberale, decit
profesoratul, advocaturd, medicina, preotia, magistratura.
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Aceasti consideratie se observi in toate manifestérile vieteY
sociale, dar nicderY nu se constati mal evident si frapant ca
in selectia secsuald. O fatd cu greii se hotéraste a lua un ne-
gustor sati un fabricant de fringiY, bunioard. Odorul visurilor ef
trebuie sd fie mécar un functiondras cit de mic, chiar i numat
copist de tribunal. I s-ar parea o injosire si s-ar rusgina, cind ar
fi nevoité s¥ zich : «barbatu-met s-a dus la prévalie». La pra-
valie!

Dar cu totul altfel sund, din contrd : «la cancelarie» ! «S-a
dus la cancelarie !

S-a intors dela cancelarie» !

Ce chin pentru o fatd bine crescuti s se stie nevasta unuf
lumin#rar, unuY fabricant sati vinzitor de sdpunurY, or! de
chibriturt.

Cel mult agricultorit maY g#sesc gratie Inaintea gustulul
rafinat al depositarelor criterulut, dupa care se judec# valorile
relative ale meseriilor sociale.

Acestul prejudititi, explicabil prin mal multe cauze, se da-
toreste sifaptul, de care ne plingem azl, ca ne lipseste industrie
si comert proprit, c& Rominil se indeasa la slujbe si la lefurt
plétite din budgetul StatuluY, si nu se indeletnicesc cu meste-
sugurY, cu munca manuald, cu roditoarele afacerf de negot si
aplicatif industriale.

Desteptind in scoala de culturd generald interesul pentru
lucrérY practice, s-ar ajuta, indirect dar sigur, la distrugerea
acestul prejudititi.

Folosul n-ar fi numa¥ c4 s-ar invifa maY cu drag, dar ci
s-ar destepta in unif, din vreme, impulsiile talentuluf indreptat
catre viafa practica a technice! industriale i a comertuluY ; iar
in alfif—in toff — respectul pentru aceste ramurY ale speciali-
sare! muncel sociale.

Intevesul material in studiul istoriei.— Istoria ar trebui
astfel predatd in cit s& satisfaci si trebuinta practicd a orien-
tarif in mersul societafiY, adicd, interesul material.

‘Team#-mI este insd c#, dack s-ar ccrceta si analiza de a-
proape modul cum se preda de fapt istoria, s-ar constata,
poate, ci nicY chiar interesul teoretic nu e tocmaY satisfacut;
cit despre cel material, acela si maY putin, daci nu de loc.

Interesul teoretic ar fi atunct indeplinit, cind, prin stu-
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diarea istoriey, fie nationale, fie universale, s-ar naste o con-
vingere clard despre evolutia spiritului si caracterului
omenesc in general, sali a poporului in special, despre a céruf
istorie e vorba; cind, apo¥, din acest studi, intemeiat pe in-
lanfuirea cauzald a fenomenelor sociologice, ar iesi, maY de-
parte, inelegerea si explicarea limpede a stérif actuale, precum
si a directieY vietif colective.

Poate c# aceastd trebuint? teoretici s-ar crede cd se poate
numal in invdmintul superior; nu vorbesc de acest invatam-
int. Dar dac¥, in invatimintul secundar, se pare in adevér im-
posibil a lamuri seria evolutivd a vietit colective in omenire,
satt la un popor, cel putin pentru elevit din cursul superior; si,
dac3, pe temeiul acesteY imposibilititY, se elimineazi interesul
curat formal al istorie! din invatimintul secundar, atuncy cel
pufin, trebue neaparat si se satisfaci al doilea interes, cel
material, pe care il poate procura aceasti stiintd. Cécl o
stiinf4 ce n-ar destepta nicY interesul practic, nicY cel teoretic,
nu meritd si {ie cunoscutd, e o gramadire de fapte amorfe si
fara absolut nicY un mteres, e tot asa cum s-ar cunoaste cite
frunze cad satf riasir intr-o dimineati de prlmavara or! de
toamnd, sati, cum zice Spencer, «ciff pul a ficut pisica ve-
cinuluY».

Se satisface in invafimintul secundar cel putin interesul
material, in studiul istoriel? -

Interesul material se satisface, cind se da putinta, celuf ce
a invétat istoria, sd-sf dea sam¥, in un moment dat a-l vietir
poporulut, de directia in care trebue s se manifeste ca mem-
bru constient si activ al societafif. CetifY s. e. interesanta pre-
fata a luY Tazine, la scrierea Les origines de la France con-
temporaine, si vedeff cum isY pune, dela- inceput, ca fintd
clard, care-l face s studieze origina Frante! si desfésurarea
evenimentelor pind in timpul luf: a-st da seami de Franta
actuald, ce este ea in prezent, ce insemneazi, in cotro merge
evolutia ey, etc., toate in scopul practic determinat de a sti: ce
trebue sa faci el, cum sd voteze. Si ca si vadi cum trebue sa
indeplineascs aceasta datorie civicd, a trebuit s4 cerceteze cum
e alcituitd viata publicd, social4, economica a Frantiel, cum
s-a néscut starea actuald din fazele precedente si in cotro
merge societatea.



289

«In 1849, zice Taine, avind dod-zect-si-unu de an¥, eram
alegétor si toarte incurcat; cct aveam de ales cincY-spre zece
sali dod-zecY de deputaﬂ, si ceva maY mult, dupz”a. obiceiul fran-
cez, trebuia nu numay si aleg oameny, dar sé optezintre teori.
Mise propunea sa fiit recrahsat sait repubhcan, democrat saii con
servator, socialist saii bonapartlst : eti nu eram nimic din toate
acestea, ba nu eram absolut nimic, si cite odati invidiam pe
atitia oamenY convingl, carf aveai fericirea de a fi ceva. Dupe
ce am ascultat diversele doctrine, recunoscul ci desigur era o
lacun in spiritul meti. Motive valabile pentru altif, nu erai
de loc pentru mine; nu puteam intelege c in politicd s-ar
putea lua cineva dupé preferingele sale.»

$i maY departe: «Formasociald si politicd in care un popor
poate sd intre si sd rdmie nu e l&satid la bunul luf plac, cie
determinati de caracterul si trecutul luY. Ea trebuie, pina in
cele maf micY aminunte, si se moduleze dup? trasiturile vif
asupra cérora s-aplicy, altfel ea se va sparge si va cidea in
bucétf. De aceea nu vom izbuti s& gésim pe a noastrd, decit
studiindu-ne pe noY insi-ne, si cu cit vom sti ma¥ precis ceea
ce sintem cu atit vom mtelege mal sigur ceea ce ne convi-
ne». «Ce de timp, ce de studiY, ce de observatlf rectificate
unele prin altele, ce de cercetarr in prezent si in trecut, in
toate domeniile cugetri si ale actiunel; ce de muncid ne-
sfirgitd si seculard, spre a obfine ideea esactd si complectd a
unuf mare popor, care a triit viatd de popor si care trdieste
incd! Dar acesta este singurul mijlocde a nu legifera fals dupd
ce am rationat in vid, si mi-am zis c4, cel putin pentru mine,
daci voiti incerca vr-odati sd-mY stabilesc vre-o opinie poh-
tic4, si fac aceasta numat dupi ce voit fl studiat maY inttiti
Franta.»

OrY-cine a absolvit invatadmintul secundar poate si rés-
punzi, din proprie experientd, la intrebarea dacd invatdmin-
tul istorief in scoald le a dat putinta practicd cerutd de Taine
in acea prefatd, precum si de pedagogY ca H. Spencer.

«Ideile ce se dati, sub acest nume, (de istorie), tinerimey, zice
H. Spencer, sint absolut lipsite de valoare in ce priveste ca-
litatea lor de cdlauzd in viath. Faptele raportate in cirtile
noastre de istorie, intrebuintate in scolY, si cele coprinse in
operile maY serioas= scrise pentru adulfY, aproape nu pun de

19
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diarea istorieY, fie nationale, fie universale, s-ar naste o con-
vingere clara despre evolutia spiritulul si caracterului
omenesc in general, sati a poporului in special, despre a caruf
istorie e vorba; cind, apot, din acest studil, intemeiat pe in-
lantuirea cauzald a fenomenelor sociologice, ar iesi, maY de-
parte, intelegerea si explicarea limpede a starif actuale, precum
si a directieY vietif colective.

Poate ca aceastd trebuintd teoreticd s-ar crede ca se poate
numaY in invimintul superior; nu vorbesc de acest invafdm-
int. Dar dac4, in invatamintul secundar, se pare in adevar im-
posibil a lamuri seria evolutivd a vietif colective in omenire,
sati la un popor, cel putin pentru elevit din cursul superior; si,
daci, pe temeiul aceste! imposibilitifl, se elimineaz4 interesul
curat formal al istorieY din invitadmintul secundar, atuncY cel
putin, trebue neapirat si se satisfacd al doilea interes, cel
material, pe care il poate procura aceastd stiinfd. Cacl o
stiinf4 ce n-ar destepta nicY interesul practic, nicY cel teoretic,
nu meritd sa fie cunoscutd, e o grimadire de fapte amorfe si
fars absolut nict un interes, e tot asa cum s-ar cunoaste cite
frunze cad sati risir intr-o dimineati de primivaré orY de
toamnd, sati, cum zice Spencer, «ciff puf a facut pisica ve-
cinulut».

Se satisface in invatamintul secundar cel putin interesul
material, In studiul istorief?

Interesul material se satisface,cind se d4 putinta, celuf ce
a invatat istoria, sd-g! dea sam#, in un moment dat a-l vietit
poporuluf, de direcfia in care trebue s se manifeste ca mem-
bru congtient si activ al societatil. Cetu:‘f s. e. interesanta pre-
fati a lut Tame, la scrierea Les origines de la France con-
temporaine, si vedefl cum isY pune, dela inceput, ca fintd
clard, care-l face si studieze origina Frantel si desfisurarea
evenimentelor pina in timpul luf: a-s¥ da seama de Franta
actual3, ce este ea in prezent, ce Insemneazi, in cotro merge
evolutia e, etc., toate in scopul practic determinat de a sti: ce
trebue s facd el, cum sd voteze. Si ca s vada cum trebue si
indeplineasca aceastd datorie civica, a trebuit si cerceteze cum
e alcatuitd viata publicd, sociald, economicd a FrantieY, cum
s-a ndscut starea actuald din fazele precedente si in cotro
merge societatea.
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«In 1849, zice Taine, avind do#-zecl-si-unu de any, eram
alegtor si toarte incurcat; cicY aveam de ales cincf-spre zece
sali do-zecY de deputaﬁ, si ceva ma¥f mult, dupé. obiceiul fran-
cez, trebuia nu numay si aleg oameny, dar si optezintre teoril.
Mi se propunea sa fitt recrahsat sall repubhcan democrat sati con
servator, socialist saii bonapartlst : eli nu eram nimic din toate
acestea, ba nu eram absolut nimic, si cite odati invidiam pe
atitia oamen? convingt, carf aveat fericirea de a fi ceva. Dupe
ce am ascultat diversele doctrine, recunoscuf ca desigur era o
lacuna in spiritul maii. Motive valabile pentru altit, nu erai
de loc pentru mine; nu puteam ingelege cd in politicA s-ar
putea lua cineva dupi preferintele sale.»

$i mat departe: «Formasociald si politici in care un popor
poate s& intre si sd ramie nu e ldsatd la bunul lut plac, cie
determinati de caracterul si trecutul lul. Ea trebuie, pina in
cele maY micY aménunte, si se moduleze dupd trasiturile vif
asupra carora s-aplic, altfel ea se va sparge si va cédea in
bucatl. De aceea nu vom izbuti si gésim pe a noastré, decit
studiindu-ne pe not ingi-ne, si cu cit vom sti maY precis ceea
ce sintem cu atit vom intelege mal sigur ceea ce ne convi-
ney. «Ce de timp, ce de studil, ce de observatil rectificate
unele prin altele, ce de cercetar! in prezent si in trecut, in
toate domeniile cugetdrif si ale actiuneY; ce de muncid ne-
sfirsitd si seculard, spre a obtine ideea esactd si complectd a
unuf mare popor, care a triit viatd de popor si care trdieste
incd! Dar acesta este singurul mijlocde a nu legifera fals dupd
ce am rationat in vid, si mi-am zis c3, cel putin pentru mine,
dacd voill incerca vr-odati sd-mt stabllesc vre-o opinie poh-
ticd, si fac aceasta numal dupi ce voit fl studiat maY intiitt
Franta.»

Ort-cine a absolvit invatadmintul secundar poate si ras-
punzi, din proprie experientd, la intrebarea daci invitimin-
tul istorieY in scoald le a dat putinta practicd cerutd de Taine
in acea prefatd, precum si de pedagog¥ ca H. Spencer

«Ideile ce se dai, sub acestnume, (de 1stor1e) tinerimey, zice
H. Spencer, sint absolut lipsite de valoare in ce priveste ca-
litatea lor de caliduza in viatd. Faptele raportate in cartile
noastre de istorie, intrebuintate in scolY, si cele coprinse in
operile maY serioas= scrise pentru adulfY, aproape nu pun de
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loc in lumind adevératele principit ale acfiune! politice. Bio-
grafiile suveranilor nu aruncd multd lumin# asupra stiin{if so-
ciale. A sti pe dinafar3 intrigile dela curte, comploturile, uzur-
périle ce s-att intimplat si alte lucrurt de acest fel, cu toate nu-
mele personajelor car! aii luat parte la ele, asta nu ne invatd
mare lucru despre cauzele progresuluf nagiunelor.

«Citim cd in cutare epoca a fost o contestare pentru putere,
si c4 aceastd contestare a dat nagtere unel batdlit in reguld;
o4 generalil si locotenentil se numeati asa §i asa; ca aveail
fie-care atitea mif de oamenY de infanterie, atitea mif de oa-
menY de cavalerie, si atitea tunurY; ci si-aii agezat trupele in
cutare si cutare ordine; ca ati manevrat, ati atacat, s-ati retras
in cutare chip; cd la ora cutare din zi aii incercat cutare in-
fringere sati ati cistigat cutare avantaje ; cd, intr-un avint oare-
care, un general a fost ucis si un reolment decimat ; ca, dupi
toate perlpe;ule lupteT victoria a fost de partea unet armate
sali a celetlalte; in sfirsit c& ati fost atitia mortY, atitia ranitY si
atitia prizonierY. In toate detaliile grimadite carf compun po-
vestea, se géseste oare unul singur care sd te poatd ajuta a
te conduce ca cetdtan ! S4 presupunem ci aY cetit cubdgare de
sami nu numal cele cinci-spre-zece bditdilii decisive care
s-ait dat in lume, dar descrierea tuturor batalillor mentionate
in istorie — votul titi la alegerile viitoare va fi oare mal judi-
tiosty 1)

Bacalaureatit, in genere, ati vrista care le permlte dreptul
de vot; decY sint cetdtent si ar trebui si credem ci, pe temeijul
cunostintelor istorice cipatate in cursul secundar, stiusi for-
mele vech! din carf s’a desvoltat tara romineascd, si directia
culturald in care merge, si alcituirea si rostul intreg al vietir
publice; si dect, pentru a pronunta cuvintele luf Taine si Spen-
cer, stiti pe cine sd voteze.

Pentru citY absolventY, insd, nu samand aceastd intrebare
cu acea din comedia luY Carageali : «dar et cu cine votez?»,

Dacé dar nict interesul teoretic nu se poate realiza in invi-

tamintul secundar, si nicY cel material, atuncY care ma¥f ramine
sa fie rolul si ratiunea de a {i a studiuluY istorieY?

1) Vezi cap. I din scrierea lui asupra Educaticl.
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Reforma de introdus in coprinsul studiului istoriel.—
Istoria, ca si devini interesantd, ar trebui si-st schimbe
mult din cuprinsul actual. astfel cum se g#seste in cele mat multe
din cirtile scolare. adic4 in procrramul de fapt al scoalet. Ca
s4 satisfacd interesul teoretic, si s& dea inteligentif o cilauzd
explicdtoare despre evolutia societétif. despre directiva mer-'
suluf sufletuluf omenesc colectiv, trebue s& arunce mult din ba-
lastul detaliilor lipsite de valoare stiintifici, relative la rasboae,
la biografiile si intrigile familiare ale capetelor incoronate; tre-
bue s se ocupe maY mult cu manifestatiile colective ale socie-
tatilor si popoarelor. cu institutiile, ideile, credintile, obiceiu-
rile. religiile, arta, technica. etc., cu viata totuluf omenesc care
face obiectul istorieY; trebue sd devind, dect, ma¥ mult ceia ce
cere H. Spencer, o sociologie descriptivi. Aceasta in ce pri-
veste interesul teoretic, ce ne indeamnd sd ne dim sama de
legétura cauzald din.re evenimentele istorice, considerate ca
treptele evolutie! prin care trece societatea omeneascs, si si
intrevedem astfel linia de evolutie a omeniriY, sati numay a po-
poruluf cu care ne ocupdm in special ;

In ce prlvesce interesul material, istoria trebue si caute
o orientare. cit se poate mal lamuritd, in mediul social, in care
trdeste generatia ce se instruiegte.

E de observat ca raza interesulul parcd ar sta in raport
invers cu depirtarea in timp si in spatiti a evenimentelor de
care este vorba. Cu cit evenimentele sint maY depirtate, cu
atit interesul practic al cunoasterif acelor evenimente, de or-
dinar. e ma¥ mic. Evenimentele din China, Japonia, Oceania
pot {i interesante teoreticeste ; dar, ca practicd, ca inriurire a-
supra vietil noastre, sint neinsemnate.

Cind la Jepértarea in spatitl se. mal uneste si departarea
in timp, evenimentele ist perd din ce in ce si maY mult inte-
resul practic. Cunoa§terea 1nceputurllor societétilor din Asia,
Africa, departate in spatiti si timp, ce influentd pot avea asu-
pra evenimentelor noastre de astdzY, dect asupra vietif prac-
tice istorice contimporane  Poate si aib interes teoretic, pen-
tru intelegerea desfésuraril evolutive a spiritulul omenesc; dar
interes practic, #at.

Ba incé, parcd itf vine si crezf, ci interesul practic si teo-
retic stait adesea in raport invers, in aceastd ordine de lucrurl.

Din punct de vedere teoretic, dorim si cAutdm s& stim in-
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ceputurile cele ma¥ depértate, ca sd urmérim lantul cauzal al
evenimentelor, cit se poate mal mult in trecut, sisd gésim firul
explicator complect al evenimentelor istorice.

Din punct de vedere practic. insd, cu citne ducem mai de-
parte in timp ;1 spatiti, cu atit iesim maf mult din cercul i
tereselor zileY si ale epocel noastre.

Daca aceste cerin;e gl principif didactice rationale nu prea

se gésesc 1ndephmte in tnvafdmintul nostru secundar, causa e,
intre alte multe, c4, in dorul nostrude a avea scolf multe, orab-
nic inzestrate cu materialul didactic necesar, s-a recurs, in fa-
cerea cirtilor, la manuale striine, cum s-a recurs de altminterY
si in alte ramurY ale activititil noastre publice, cind a fost
vorba de legiuirY, buni-oara. Constitutia nu s-a luat d-a gata
din stréintate? De ce nu s-ar Imprumuta si cérfile scolare
dela streint? Dar ef le-ati elaborat pentru trebuintile lor cul-
turale. Nu face nimic; vor invita si elevif nostri, ce invata elevit
Francezilor si Nemtilor. Nu e tot stiintd? Astfel se esplica,
pentru ce scolarif nostri se surmeneazi cu evenimentele isto-
rice interesante maY mult pentru Francez! sati German!; iar
evenimentele mal apropiate de noY in timp si spatit, nefiind
tot asa de interesante pentru autoril cartilor streine, sint
omise.

Fér4 indoiala, pentru un ﬁancez sali german e de puuna
importantd a se sti ceea ce se patrece mal de aproape in Ser-
bia, Bul raria, Ungaria, in {&rile invecinate cu nol; §i, din ne-
norocire, autorilor didacticY din streindtate, nicY prin gind nu
le trece s# elaboreze car;T pentru trebuintile noastre culturale.
Din cauza aceasta, nicf in scoalelo noastre nu se inzista, atit
cit ar trebui, pentru orientarea istoricid a noastrd, asupra po-
poarelor vecine si asupra spiritulut lor, de si sint in relatie cu
nol si ne interesazi in mod practic. $i cam tot asa se intimpld
si cu celelalte stiinte.

Am desvoltat acest principiit pentru istorie in altd lucrare.
Reproduc aict citeva consideratif de acolo.

«Ort-ce popor are dreptul sd priveascd lumea istoricd din
punctul séi de vedere. NoY am vézut, pind mal ierY, istoria
universald prin ochit Francezilor satt Germanilor. Cartile
noastre de scoald, in genere, se estind asupra evenimentelor.
carf intereseazi, in prima linie, pe Francez! sait pe Germant.



293

Francezit 5i Germanir si-ati scris cértile istorice pentru ef, si
spre a orienta tinerile /o7 generatif in cercul lume istorice,
care se raporteazi mal intiiti de toate la viata natiuniY lor.

Victor Duruy, in Petite histoive du moyen dge (p. 133),
spune ca la mijlocul Evuluf mediti sint numa treY fapte inte-
resante : Cruciatele, lupta papilor ¢u imperiul si rivalitatea din-
tre Franta si Anglia, «carY, pin& la 1328, isf disputd provin-
ciile, si pina la 1453 chiar coroana.»

«Le reste de I'Europe, adaugd el, vit dans l'isolement et
I'obscurité.»

Dar, in acea «izolare si obscuritate», noY vedem, aicY in ra-
sarit, fapte capitale, tot asa de interesante, din punctul de ve-
dere al vietil noastre nationale, ca sirivalitatea Frante! cu An-
glia, pentru aceste doud natiun.

In acea «izolare si obscuritate» se ridicd imperiul romino-
bulgar. care s’a méasurat cu dod imperif: bizantin si latin. si
mat-maf le-a rapus, pe cel dintiiti in aplauzele mareluf papi
Inocentiu al III; pe cel d-al doilea, in ciuda lur.

In acea «izolare si obscuritate» se pune temelia Statelor ro-
mine si se incepe, intre ele si Ungaria, o rivalitate, tot asa de
interesantd, pentru noY, ca si rivalitatea dintre Franta si An-
glia pentru Francezl.

In acea «izolare si obscuritate» apare in rasédritul EuropeY
inspaimintitoarea semi-lund,care trimete fiorY de groazi pini
in adincul Apusulul. $i poporul nostru are mindria ca atunct,
aliturea cu celelalte popoare micY dintre Balcant si Carpaty, si
incd may des singur, a servit de «stilp al lumeY apusene.»

St cu bratul lui armat
Pasul soartet I-a schimbat

Dar ce pasa istoriculuf Francez de faptele glorioase si de
lu; tele pe viatd si pe moarte ale unuf mic popor dela Du-
nére, perdut in raséritul Europer?

Pentru el, noY tradim in «izolare si obscuritate» fiindca viata
noastra n-are nic! o influenta si n-aduce nict-o lumina asupra
vietil si destinelor poporulut s#.

Dar no# ce ne pasa de incurcaturile lur $ilperic si ale lux
Sigebert cu niste femeY ca Fredegunda, Calsvinta si Bru-
neho, carY pricinuYesc atitea omorurY si provoacd rezbele intre
Francezr®
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Aleg numat un exemplu. Daci un istoric francez insistd, cu
nume proprif, asupra acestor intimplarf, lucrul se explicd si
se justifici. EY scriti istoria din punctul de vedere al interese-
lor vietif lor nationale. Ceea ce nu se justifica, insé, este ca si
no! o scrim tot asa, adici o prescriem, traducind cértile streine
in limba noastri. N-ar mal rdminea spre a complecta proce-
darea, decit si traducem si viafa lor in viafa noastrd.

Pe noY ne interesazi mayl int4iti #o?, si mediul istoric incun-
jurator, vecinil nostri. «A cunoaste, este a puteay zice Aug.
Comte. Maxima filozofulu! franczz se aplica la universul isto-
ric, ca si la cal fizic; la omul individ, ca si la popoare.

Ca sa invederez si necisitatea si putinta de a trata istoria
din punctul nostru de vedere, si pornind de la not, ca centru,
adaug inci o observatie.

Orientul e marea scend istorici undz se incepe, se sfir-
seste si se manifestd in splendoarea el viata societatilor din
evul meditl. In adevir. Ce eveniment provoacd pldmadirea e-
vuluf mediti? N4vélirea barbarilor, care darima imperiul Ro-
man de Apus si serveste de ferment social al uneY lumr.
noul. '

Ce eveniment determind incheierea Evulul mediti? Sfarima-
rea celeilalte jumatatY a imperiuluf Roman, prin navélirea Tur-
cilor in Europa si luarea Constantinopolel.

$iin ce se manifestd, pind in adincimea luf, principiul de
viati al societdtil medievale? In cruciate, carY ridicd mif de
oamenY, din toate straturile sociale si din toate trile crestine,
spre a-Y duce in Asia, ca si scape lerusalimul si locurile sfinte
din minile Musulmanilor. ,

Dar aceste tre! evenimente capitale, hotaritoare pentru
viata omeniril din Evul medii, unde s-att petrecut? Nu in
Orient ?

Sitoate trele vin in atingere directd cu viata poporuluY
nostru. Barbarif pe nof ne calca intiitt. Mulff din cruciaff trec
si lasd urme de trecerea lor, cel pufin in peninsula balcanicé :
Soarta prime! partf a expeditief I si soarta cruciatef a IV, maf
ales, s-a decis de poporul romin din Balcany, si de aliatit luf,
Bulgarif si Slavil. '

$i apof, cind e vorba de urgia care pune capat imperiuluf
bizantin — de Turcf —- unde se petrec grozavele lupte despe-
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rate cu ndvala lor cotropitoare? Unde intimpin4 e stavila cea
maY neinfrint4 ? Nu in Orient ? Nu la Dunére si in tarile noastre ?

Sintem indemnatY, prin urmare, i de cursul evenimentelor
a muta centrul de gravitate si punctul de vedere din apus in
résdrit, spre a privi‘si studia viata omenire! din Evul medit.

$i nu-Y de loc o pornire esclusivists a pleca, in special, dela
istoria poporulul romin.

La consideratia nationald si istorica, se maY adauz3 alte
consideratit de naturi curat pedaOfocrlca. Este natural a lega
de firul istorieY nationale firele istorice ale celorlalte popoare
si a bate astfel pinza istorieY universale pe urzeald istorieY Ro-
minilor, pe carY copiif o cunosc deja, in mod sumar si elemen-
tar, din clasele primare. S4 nu uitdm un singur moment ci,
in special in clasa L, II si III secundard, introducem pe copit
in istoria omenireY in genere, iY orientdim pentru prima oard
1in peripetiile totuluf uman, din care face parte tara lor.

E firesc lucru, cd trebue si legdm, in splrltul lor, nouile
fapte de cele vechy, cunoscute deja de el: sa le ducem mintea
dela cunoscut la necunoscut, dela aproplat la departat Din
tara lor, luatd ca centru, si le aratdm de jur imprejur lu-
mea istoricd, desfisurindu-se in succesiunea fenomenelor ef
felurite.

Interesul practic in studiul limbelor. $i privitor la stu-
diul limbilor, avem de observat cd se cam neglijeazi interesul
practic. Cind se predd si se invatd limbile in mod deductiv,
incepind cu gramaticd, anuntindu-se regulele, ciutind apli-
carea lor in e\emple, apo¥ dindu-se teme, exercitif, in carY
se cere si se realizeze cerintele acelorast regule, cea-ce se
multumeste e maY mult interesul curat formal, ca si la ma-
tematic. )

Se dati oare carf greutdff de invins, combinarY de cuvinte, -
a caror deslegare trebuie ciutatd, in virtutea unor legY gra-
maticale emise. Invingerea unor astfel de dificultitt produce
o satisfacere curat formald, far tendintd practici.

Interesul practic ar fi atuncY pus in actiune, cind, pe baza
citorva cunostinte de limb3, s-ar da putinta elevilor sa-sY ex-
prime ideY si sentimente ale lor proprif; cind s-ar arati, dela
primele inceputurY ale studiulut, ci acea limba ce se studiazi
foloseste in relatiile interhumane.
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Aceasta insd cere o schimbare aproape complectd de me-
tod#; in loc de se incepe cu gramatica, sa se sfirseascé cu ea,
ca o sintezd ultimi a regulelor observate si induse treptat —
treptat din analiza directd a bucitilor concrete de vorbire,
date ca un tot complect. AtuncY s-ar realiza si interesul mate-
rial practic, i s-ar satisface maY bine si interesul teoretic al
intelegerif rationale a limbil.

Efectul asupra inteligentil, cind se satisfac aceste doud fe-
lurt de interese, este incalculabil de mare. Daci numay intele-
gerea simpld a uneY stiinte desvoltd, asupra ordinel" de ideY
expuse, atentia, care face si se fixeze maY adinc in memorie
acele cunostingt, ajutind astfel la organisarea mintald prin o
asociafie mal sistematicd si maY durabil4, aceste efecte sint si
mayY sigure atuncl, cind, pe lingd interesul formal, se mat
adaugi si interesul practic.

Indeplinirea acestor doud conditit generale din didactici,
ne inlesneste a introduce in inteligent cunostintY clare, legate
intre ele in mod sistematic; si ne inlesneste a forma intelecte
ovganisate, care-sI dati seama liber de lumea inconjuratoare,
putind a utiliza pentru viatd proprietatile si conditiile acestet
lumy, fie materiale, fie cultural-istorice.

CHESTIUNILEXRELATIVE LA PROGRAMA

..

S4 ne intrebdm acum: ce trebuie sa se invete ?

Cu privire la programa se deschide alta serie de probleme
importante. _

Vom avea de determinat:

1) Stiintele indispensabile inviféimintulu! secundar ;

2) Vom avea de discutat chestia prioritait sat a valorii
relative a acestor materil;

3) Chestia ordine? in care trebue si se predea, a succesiu-
nef lor;

4) Foarte importanta chestiune, dar aproape de tot negli-
jatd, a raportuluf de coesistentd intre aceste materil, problema
cunoscutd in didacticd sub numele de problema concentratiei
si a corelatief. In clasi se di o grupa de obiecte de studiti.
E vorba daci intre acele obiecte nu trebue si nu se poate sta-
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bili astfel de relatil. in cit s& rezulte din asociatia lor rationala
organisarea intelectulul.
Vom lua pe rind may intiiti intrebarea:

1) CE TREBUE SA SE INVETE?

Asupra acestel intrebarY avem doa réspunsurY, ce se pot
reduce la doud directif pedagogice.

a) Un raspuns este al utilitarismului pedagogic.

Trebue sa se invete de a dreptul si numar aceia ce foloseste
direct vietiY, acele cunostin{! si in acea mésurd, se determind
de utilitatea in diferitele sarcin si functiunt ale omuluf pentru
conservarea si afirmarea vieteY, si pentru indeplinirea obliga-
tiillor inevitabile orf=caruf om in viata.

b) Al doilea réspuns, care s-ar putea numi formalismul
pedagogic se exprimi cam ast-fel:

Negregit, nu vom departa pe omul, ce voim a-l instrui, de
viitoarele si invitabilele lut conditiuny de viatd. Negresit, omul
ce iese dintr-o gcoald, e menit a trai in lume, si, prin urmare,
trebue s& i se dea mijloacele de luptd pentru existentd. Insi,
aceste mijloace nu constati in a da numay-decit materialul divect
al cunostintelor neaparat si imediat necesare in viati, ci stati in
a da posibilitatea de a capita aceste cun05t1n;e, variabile dupa
trebuintele individuale ale fie-caruia, in a-Y da instrumentul
cu ajutorul céruia, in urma, va fi gata sé-sf culeagd, din lumea
vastd a cunostintilor omenegt!, acelea carY if vor {1 maY nece-
sare pentru cariera luf speciald.

Sa desvoltam pe fie-care din aceste dod formule pedagogice.

Utilitarismul pedagogic.—Prima parere se géseste des-
voltatd in intiful capitol al scrierit lut H. Spencer, de L’ Edu-
cation, capitol intitulat: « Ce cunostintd e mai wutild ? sai
ce trebue sd se stie ? In rezumat iatd in ce constd parerea luf
H. Spencer si a argumentelor pe car! o intemeiazi.

Omul trebue pregitit pentru viatd, si anume pentru viafa
complectd. Viata complectd va fi, astfel, nu numar tinta edu~
catieY, dar si criteriul dupd care vom alege cunostintile nece-
sare de dat in scolt. Pentru ca viata sa fie complectd, e evident
cé trebue may Intlitt s@ fie; dect omuluY i se vor da. may intiit
de toate, cunostintele indispensabile pentru mentinerea vie-
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#14. Omul, odatd asigurat de existenta luf ca individ, trieste
in o societate, si maY intliti intr-o societate micd, familia,
apot in staf; trebue pregétit, prin urmare, prin cunostinte
speciale, la aceste doa functiunY inevitabile orf ciruf om: func-
tiunea de alcatuitor si ingrijitor al uneY familif si functiunea
de cetétean.

In sfirsit, omuluy astfel pregitit pentru adaptarea la conditiu-
nile atit de viatd individuala cit si de viatd sociald, trebue s i
se acorde si posibilitatea de a fi fericit, de a avea placerile
existentil. Aceste placerY i le procurd arta.

Conservarea de sine, indeplinirea roluluf de tata sati mam4,
indeplinirea roluluf de cetifean, precum si garantarea pldce-
rilor vietiY, a placerilor inalte, toate acestea se datoresc stiin{il :
stiintelor biologice si fiziologice, carf aratid si explicad legile
vietiY, ale sdn&tatit; stiintilor naturale i fizico-chimice, carY ne
comunicd proprietatile lucrurilor si fenomenelor naturale, me-
nite a folosi sati a vatdma individul si pe carY trebue dect sé le
cunoagtem, spre a le utiliza: stiinteY educa';iunil’ maf departe
pe care H. Spencer o apdra cu mult enguziasm i cu mult spirit,
si care d& putinta rationald cul-va de a-st mdephm sarcina de
educator in familie; sociologieY ¢A stiint4 si istorieY ajutate de
biologie i p51cholooqe, car! dati’ p051b111tatea ml;eleo'erei eve-
nimentelor istorice,a orientdrif in viata colectivd, si dect pu-
tinta de a ne indeplini rational datoriile de. cetitean ; si, in
sfirsit, tuturor acestora la un loc, spre a putea simfi, aprecia,
admira rostul lumet in frumusetea el eternd, spre a putea pi-
trunde universul pina la adincimea frumosuluf si sublimuluY fe-
nomenelor naturale.

Dacé privim astfel programul alcatuit de H. Spencer, ve-
dem c# in adevir i se d4 omuluf putinta de a avea o viatd
complectd, ins4 asa de complectd, in cit ar putea trai la rigoare
chiar afard din societatea omeneascd. Un om care ar sti sd
utiliseze asa de bine, pentru viatd, toate stiintile, in cit dupa
cum desvoltd Spencer in articolul citat: ar cunoaste matema-
ticile, spre a-st face o punte sati o clddire; ar cunoaste stiintele
fizico-chimice, spre a-sf putea prepara obiectele necesare si
substantele utile viefif; ar cunoagste astronomia, spre a se pu-
tea orienta pe mare, decY pentru navigatie: ar cunoaste eco-
nomia politicd si sociald, ca si-sY dea seam# de pretul lucru-
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rilor, de sansele de rézboit si de pace, de toate miscirile so-
ciale, spre a le utiliza; un astfel de om — laséd c-ar fi o rara
avis greti de realizat — dar, presupuind ca s-ar realiza, ar fi
un om fard absolut nict-o trebuln;ta de conviefuire sociald.

De cismar n-ar avea nevoe, cicl si-ar face singur ciobotele ;
de arhitect nu, cicY si-ar face singur casa; de pitar, de bu-
catar, de boiangiti, de croitor, etc. nu, cicY el, cunoscind si a-
plicind toate legile naturit, ar fi in stare si cultive griul in cele
maY bune condifil, s& macine, sa-l faci pine; ar sti proprieti-
tile tuturor corpurilor si rezultatele combinatiilor lor in arta
culinard ; ar cultiva inul si cinepa, din ale céror fire ar fese
stofe, pe carY singur le-ar vapsi—cact himia o are in palma.
cu toate aplicatiile el practice, etc.

D= cine ar avea dinsul nevoe? De nimenY. E adaptat per-
fect la viata, ba inc# la viata complectsd. Ar fi in toate artele
si meseriile specialist si la in&ltimea or-caruf specialist. Oame-
nil, fiind, fiecare, specialistY in toate, n-ar avea absolut nevoe
anul de altul Fie-care ar putea tréi perfect de bine in o izo-
lare des#virsita, mindru de viata luf complecta.

Pacat numat c& un astfel de om e o imposibilitate.

eea ce spune H. Spencer despre instrucfiune si despre

program de invafadmint, e aplicabil nu atit unuY singur om, ca
individ, ci e aphcabll mat mult genului omenesc mh’eg Ge-
nul omenesc intreg, singur el, si numay el, poate s fie de toate,
s& imbratiseze toate specialitafile activititif omenegtY, cact el
e tocmal sinteza tuturor acestor activitatf speciale. Genul ome-

esc intreg e si navigator pe mare, e si agronom pe uscat;
este si negustor, ce cutreerd munfif si viile, marile si riurile;
este si himist, si fizician, si industrial, si inginer, etc. OrYf-care
individ, luat in parte, reprezinté numal una din directiile de
manifestare ale omeniret intregY, reprezintd una dm specia-
lit4ty.

Ziceam ca omul, crescut dupd principiile lut H. Spencer. ar
putea s se dispenseze de societate. Dac8, inspirat de demo-
nul umoruluY, ar ciuta cine-va s demonstreze, cu mind se-
rioasd, cd chiar aceasta e si intenfia luf H. Spencer, ar putea
aduce ca dovada observatia c3, in programul intreguluf inva-
tamint alcituit de dinsul, lipseste cu desavirsire studiul lim-
bilor. Nu se vorbeste nimic. nu numat de limbile stréine. fie
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vil fie moarte, dar nic! de studiul limbeY materne. Era si na-
tural; cdcY un om asa de complect adaptat sufleteste la toate
1mpreJurarlle vietil, stdpin pe naturd s pe sine, ce nevoe ar
avea de limbaj? Ce nevoe ar avea de relatiile interhumane?

Formalismul pedagogic.—E poate maf satisficitoare cea-
laltd formuld pedagogicy, a formalismuluY extrem ?

Sa vedem in ce consistd. Se gaseste formulatd, destul de
limpede si de competent, in eminenta Didacticd a lut Ofto
Willmann (doa volume, din care intfiul se ocupd ma¥ mult cu
partea istoricé, al doilea, maY mult cu partea sistematicd). Otfo
Willmann distinge doa felurt de stiinge saii discipline : 1) stiintt
necesare, indispensabile scoliY, carf nu trebue si lipseascd si
nu ati lipsit nicY odatd din nict o scoald din lume, si pe carYle
numeste stiinti fundamentale; si 2) stiinte ce ati de scop a
comunica cunostin{Yf necesare vietif si pe carf le numeste acce-
sorii, pentru-ci pot fi cistigate in mod liber de fiecare in des-
voltarea luY ulterioara.

Stiintele fundamentale formeazi si aii format temelia orY-
caril scolt, incepind dela Indient si pind in timpul de faa, pen-
tru ci sint alcatuite din cunostintf ce ait nevoe, pentru invd-
tarea lov, de cdlduzivea personald a altui om, atinevoe de
aceea ce numesc germanil «eine Schulung», adich scoald, dds-
callre, dlsmpllnare din partea altuia maY tnaintat si maY inde-
minatec. ‘

Acestea sint stiintile maY anevoie de obtinut, cu mal putin
interes de utilitate practic4, cum sint: filologia, limbile, ma-
tematicile si partea formald a filozofiei, logica si didactica.

Apoy, afard de aceste stiintl, in aceeas! categorie intrd
dexteritdtile, artele populare, pentru invétarea cirora e ne-
cesard ciliuzirea altuf om maY cunoscitor, astfel e muzica,
gimnastica, grafia, technica in general—intelegindu-se prin
tehnici or-ce deprindere de mestesug, or-ce indeletinicire,
prin care materia brutd se poate transforma intr-o utilitate. ‘

Restul sint %tunﬂ accesoril, precum cuno$t1n1;11e istorice,
stiintile naturale si ﬁzzco-chzmzce si aceia ce O. Willmann
coprinde sub un nume, de altmintrelea foarte bine ales, poli-
mathia, cunostint! de multe si de toate.

C4, in adevir, acesta e scheletul general al orY-céruf invé-
tamint de scoald, ne-o dovedeste o scurtd escurie istoricd,
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din care s-ar vedea ca 1nva;ammtul si in India si in qupt sl
la GrecY si in Evul mediu, si in tlmpul Renagterit, in toate a-
ceste epoce, pind in faza din urma a invagamintuluY actual. s-a
redus aproape exclusiv la aceste materif.

In India gisim cele 30 wvedante, car! coprind fonologia,
gramatica, metrica, ca stiinfe filologice; logica, astronomia,
ca stiinfe matematice ; dogmatica, leturgica, stiinte filozofice.

In Grecia se reducea aproape tot invagamintul la muzicd
st gimmasticd. Muzica coprindea scrierea, lectura, g gramatica,
retorica ; iar in gcoala luY Pitagora si Platon, si filozofia si teo-
logia. Stiintile zstorice si naturale se considerati ca libere, ca
accesorti.

In Evul medit programa scoaleY continea cele dod grupurY
de arte: trivium si guadmvzum In trivium intradi: grama-
tica, dialecticay retorica ; in quadrivium : aritmetica, geome-
tria, muzica, astronomia. i

Dect, se pare c& ceea ce ar trebui, si dupé traditia istorici
si dupa rationamentul expus, s& formeze matzrialul de invagat
in scoll, sint aceste stiinfe de naturd maY mult scolasticd, for-
mald, pentru-ci ele dati facultatea, instrumentul de a cistiya,
in urma3, alte cunostintY, ce pot fi folositoare direct viefif.

Programul scoalelor noastre secundare.—Studiul progra-
muluY se poate face din dod puncte de vedere, in ce priveste
determinarea materiilor de predat: 1) un punct de vedere ce

s-ar putea numi—dupa o analogie luat# din hmng—calztatzv,
si 2) celalt cantzfazfzv,——lntelecmd prin programa calitativa, de-
terminarea spec1ﬁca a diferitelor materif de studiat ce trebue
sd figureze in program iar prin determinarea cantitativa.
j)roj)ortm orf mésura in care trebue sa figureze fie-care din
aceste materif In program.

Punctul de vedere din urma std in legaturd cu chestia pri-
vitoare la valoarea relativd a diferitelor obiecte de studiat.

In ce priveste punctul intliti, vom pleca dela enumerarea
materiilor de studiti ce se gésesc in programi, si anume in
programa noud alcdtuitd pe bazele legif noul. In capitolul al
[I-lea al nouet legY casupra mvatmmntuluz secundar i Siu-
pemom sint enumerate obiectele de studit ce trebue si figu-
reze in licett. Cu putine ad4ugirY si schimbart sint cele cunos-
cute deja din programul obisnuit de liceti: @) limba romina,
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b) limba latind, c¢) limba elind, d) limba francezi, e) limba
germand, f) limba englezd, g/ limba italiand, /) istoria,z) fi-
lozofia, j) dreptul uzual, economia politica §i instructia civics,
k) geografia, I) matematicele cu comptabilitatea, technologia
si mecanica, m) cosmografia, ») stiinele fizico-chimice cu hi-
giena, o) stiinfele naturale cu higiena, p) religia, ¢/ caligrafia,
7) desemnul, s) desemnul liniar, #) muzica vocald, «) gimnas-
tica si jocurile gimnastice.

La scolile de fete de gradul I se maY adapsa inci notiunt
de medicind si de pedagogie, maY ales in vederea cresterif si
ingrijirit copiilor, economia domestici si lucrul de mind. In
gradul II se adaugi inci, pe ling# studiile de gradul I, notiunt
de psichologie, logicd, economie politic4, drept uzual si ins-
trucfiunea civicd, precum si una din limbile italiand, latina saii
englezi.

Despariirea studiilor secundare in grupe. — Ce ne intere-
seazd, e gruparea acestor obiecte, i anume punctul de vedere
din care se grupeazi. Pentru aceasta, iat4 cum se dispune grupa~
rea lor in Sectia V a Legii: Obiectele dela a—#% inclusiv for-
meazd grupa literard; cele dela k—q inclusiv, grupa stiin-
tificd ; cele dela g—u n-ati nume, oficial specific ; dar profe-
fesorit, carY le predat, se numesc, spre deosebire de colegit
lor, maistri ; iar obiectele ce intrd in aceastd categorie: cali-
grafia, desemnul, desemnul liniar, muzica vocal4, gimnastica
si jocurile gimnastice, se numesc de obiceiti dexteritdfi. La
mijloc, fard categorie, se géseste veligia, care nu intré nicY in
grupa literard, nicY in cea stiintifica, nicY in dexterit#t!.

DecY, impartirea dominant3 este: in studii literare si stiin-
tifice, o impartire luatd dupa pedagogia franceza, care imparte
studiile in lettres et sciences. «Lettres»—stiinte filologice si
istorice ; «sciences»—matematicY si stiin{! fizico-naturale.

Diferite alte grupari, dupd timpuri §i tarl. — Aceasta nu
e singura imp#rtire ce se gaseste in didacticd : sint ma¥ multe,
unele maY general admise, ma¥t populare, altele proprif unuf
singur ginditor.

Astfel, in secolul 17 era obiceiul s se imparta obiectele de
studiti in treY categoriX: limbi, stiinte si arte. Religia rami-
nea tot fard grupare, ca ceva de sine statitor, In Anglia se
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gaseste o altd impértire: in studit liberale (literile) si studir
permanente (stiingile). O altd diviziune maY raspinditd e aceea
in studii wmaniste si studii reale; studille umaniste cores-
pund cu literile; studiile reale cu stiingile. Pentru aceleast divi-
ziun! se gaseste poate mal conformd numirea de stiinte cos-
mologice, cele relative la naturd. si noologice, cele relative la
suflet.

Las la o parte diferite alte propunerY individuale de divi-
ziune a studiilor ; tin sa relevez numat pe acea a profesoruluf
Rein, ce mi se pare mal acceptabild. Se gaseste in vol. IV al
Enciclopediei pedagogice. ?).

Rein imparte studiile astfel: A)stiint! relative la om, B) stiintt
relative la'natura si C) gimnastica (ce s-ar raporta, in cele din
urma, orlla om orY la naturd).

A) Primele studif sint numite istorico-umaniste, coprin-
zind 1) studiile morale, educatoare; (nu g#sim in romineste
termenul propriti care s conrespundd celu! german Gesi-
nnungs- Unterricht), 2) arte, 3) limbY.

1) In studiile moral-educatoare intr# biblia, istoria bisericeY
crestine, istoria profand si literatura, cu inzistenfa speciald asu-
pra poeziel. ,

2) In arte: muzica, desemnul si modelajul, pregétire pentru
sculpturd.

3) Limb¥: cea materna si limb¥ strdine, si anume vechY sati
moarte, si vil. moderne.

B) Stiintele relative la naturd cuprind stiintele: fizico-chimice,
naturale; si se impart si ele in treY grupe, toate in ordine des-
crescatoare de importantd didacticd, incepind dela 1) geo-
urafie, fizicd si matematicd, std ca stiingd intermediard in-
tre grupa istorico-umanistd i grupa stiintificd sati natural’
proprit zisd. 2) Stiingile propritt zise ale natureY, cuprinzind
stiinte naturale si fizico-chimice, i 3) matematicile cu aritme-
tica si geometria.

In leghturd cu aceastd grupd a stiingilor reale, Rein, de
si cam fard relatie vizibila, pune si lucrdrile manuale. E
destul ci nu le uitd ; aceasta e maY important. Probabil ca lo-
cul lor ar fi ma¥ degrabd in grupa artelor, nu numal pentru

1) Encyclopadisches Handbuch der Pddagogik, herausgegeben von IV, Rein (Jena)
Langensalza, Hermann, Beyer u, S,
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relatia lor fireascy, dar si pentru 1mpo1‘tan§a pe care o pune
Rein, de altmintrelea cu drept cuvint, pe studiul artelor.

Cauzele cari fac sd varieze cuprinsul programelor de stu-
diti.—Cuprinsul unuf program de gcoald a variat si variaza
din maY multe cauze:

1) Din cauza idealului cultural al timpului. E natural
ca gcoala, institufie sociald, se se resimtid de migcarea culturald
a.unuf timp si sd-sf modifice confinutul programuluY, dupa in-
tenzitatea cu care se impune, in un moment dat, o idee sait
o categorie de stiinte.

Pentruilustrarea acesteY relatif dintre idealul timpuluf $i mo-
dificarea continutuluf programuluf scolar, vom lua un exemplu
din istoria gcoalelor germane.

Dela reforma si pind az¥, spiritul german a trecut cam prin
treY idealur! maY marcante. In timpul reformey, idealul era: un
om cult, de o cultur? teologici-umanista. Renagterea care, cum
se stie, nu s-a adresat deodatd direct la civilizatia greac, ci may
deaproape, ma¥ direct si may intiii, la LatinY, a pus in evi-
dent? importanta limbe latine pentru culturi. Aceasta a fa-
cut ca scoala s ia ca punct principal al studiilor limba latina.
Omul ce stia s& vorbeascd si si scrie frumos latineste, care se
apropia mal mult de forma literard a unuY Cicero, era idealul
timpuluy, si scoala tindea ca sa formeze oamenY dupd idealul
epocel. Din cauza aceasta, limba latind deveni studiul de ci-
petenie, obiectul esential al scolit.

Dupi razboiul de 30 de ant, idealul se: schimb4. A fi om
de lume, dibaciii in toate, cu o culturd multilaterals si cu for-
tele armonic desvoltate in cit se poate maY multe directiY, iata
noul ideal. Aceasta a ficut ca, in programa scoliY timpulul, s
se pund importantd pe orator ia germand, pe compozitiY, ver-
sificatit, i s& se introducd si stiintele reale.

Pela jumaitatea secoluluf 18, idealul iar se schimbd. Ceia
ce se considera ca un om desdvirsit, nu era cetdteanul farel
anumite, burghezul muncitor, ce-sf vede de datoriile si trebu-
rile sale, or! industriagul, sati omul de stiintd; era omul cu o
culturd literard generald, cu tendinfe maY mult sati maY putin
cosmopolite, omul care se credea ci realizeazi in el maY mult
-idealul umanitatit, hAumanitas. Si idealul acesta se credea ca
se gaseste. in concret, realizat istoriceste la grecif antict. Din
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cauza aceasta, cultura greacd, civilizatia elind a devenit o-
biectul de capetenie al studiuluY, nu numa¥ pentru oamenit de
stiintd si pentru literafY, dar si ## scoald. Limba greaci s-a
impus astfel, de pela inceputul secoluluY 18, si cultura greaca
a pus in umbré pe cea latind. Din cauza relatiilor ma¥ intinse
intre popoare, s-a gésit insi c4 e necesar unuf om complect,
unuf om de lume, ce realizeazi idealul umanitatif in timpul luf,
sh cunoasci si limbile strdine.

Tata cum odatd cu idealul timpulut, se schimbd si programa
scolard, sati addugindu-se stiintf nouy, sati retrigindu-se din
importanta celor Vech’f eliminindu-se unele, sati introducin-
du-se altele nout.

2) Din cauza unel tendinte social-politice dominante ;
sait dupd scopul scolii.—Daci restringem punctul de vedere
dela idealul general al uneY epoce, la tendinta, poate treca-
toare, dar in orf ce caz predomnitoare a unuf timp, vom gési
ci programele variaza §i dupd tendinta dominantd politica a
timpuluf satt a unor grupart politice mal puternice.

S-ar putea, astfel, distinge in didactica scolara partide sat
tendinte, dupa cum se disting in viata politicd a unuf stat, lu-
crind congtient orY inconstient in o directie culturald anumita.
Conform cu conceptia ce o are cineva despre om si despre
societate, cere, doreste sati impune anumite studif in o anu-
mitd proportie, in scoala.

Asa d. e. tendinta, care serezumeazi in conceptia minoratu-
luf permanent al multimeY: ace! ce cred in imposibilitatea ma-
joratuluf cultural al poporuluf; aceY ce cred ca va {i nevoe, nu
numal azf, dar, prin natura lucrurilor, pe vecie. ca trebuintile
multimeY s3 fie intelese, ingrijite si satisfacute de alfit, de cu-
noscatory, IntocmaY cum se satisfac cerintele unuf copil de e-
ducator? sati de epitrop¥; aceia, de sigur din punct de vedere
Ppedagogic, scolar, vor a se da multimeY cit se poate mar pu-
tind culturf, reducind totul la elemente de cetire. de scriere,
de calcul. Iar in ce priveste invatdmintul secundar, tendinta
lor e de a indrepta spiritele catre cultura trecutd ma¥ mult de
cit catre ideile si trebuintile moderne. Astfel, teologia si anti-
citatea ar fi tot ce trebue si ce e maY esential pentru invati-
mintul secundar.

Cealalt tendinta, care s-ar putea numi. in opunere cu cea
20
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dintliti, tendinta democraticd, ce voeste si desvolte constiinta
in orY-ce om si in toate directiile, voeste a-Y da cit se poate maY
multe mijloace de adaptare la viatd, a-l ajuta in pornirea lur
catre desvoltarea si emanciparea sufleteasca, a-l ajuta sd treacd
din starea de minorat in starea de majorat intelectual;
pentru aceasta, catd a-l1 orienta in mediul istoric §i fizic, in
mediul interhuman si natural in care trieste, spre a-f da pu-
terea asupra luf prin cunostintd. In acest scop se cere a se da
in scoll, aléturf cu stiinfele moderne, literaturile moderne, si
posibilitatea uner cariere independente.

Dupa tendinga decY social-politicd variaza cuprinsul timpo-
rar al unuY program scolar.

Programul maY variazi, negresit, si dupid scopul scoalei.
Daci e vorba de o scoald speciald, programul impune concen-
trarea atentief asupra alegeril acelor obiecte necesare pentru
pregétirea de care e vorba. Astfel programa uneY scolf de in-
ginerie va {i alcituitd in scopul carierif inginerieY si se va deo-
sebi de programa unet scolf de farmacie. agronomie, etc.

Coprinsul esential al programei unei scoli de cultura ge-
nerald. — Dac¥ ins# e vorba, nu de o gcoald speciala, ci de o
scoald de invatdmint genetal, atunc! programa se va schimba,
natural, dupd idealul ce-l avem despre o astfel de scoala, dupd
rezultatul ce voim si obtinem dela ea, §i dupa intelesul ce se
d4 «culturil generale».

Se m;eleoe prin culturd generald obtinerea de cunostinte
fragmentare, neorzanizate despre toate lucrurile p051b11eP
AtuncYf avem un aglomerat de stiinte fara legdturd organicé
intre ele, o polimathie anorganici, lipsitd de un principit
calauzitor, si in care stiinta de cipetenie e aceea ce intimpla-
toare va fi predatd bine de un profesor capabil i cu autori-
tate. Absolventul uneY astfel de gcolf va cunoaste din istorie
ceva, din literaturd, stiinte, din toate cite cevaj dar in capul lur
aceste cunostint! vor fi razletite in deosebite compartimente
cerebrale, fard linie de comunicatie intre ele, adica fara uni-
tatea logicd si psichologick, ce formeazi chiar individualitatea
lut intelectuals.

Daca se intelege insi prin culturd generald pregdti-
rea pentru viata complectd, in intelesul posibil si ad-
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misibil al cuvintuluf. adecd desvoitarea armonicid a. inte-.
lectuluy, afectivitatit si _vointef, va trebui si nu lipseascd

‘din programa nimic’ ce va fi necesar culturif intelectuale
estetice si morale, sice va fi necesar unet precratlr‘f catre o ca-

rié?% idependentd. Programul, cdruia i-ar lipsi ceva din aceste

cefinte. ar fi un program gresit.

Tot gresit ar fi poate. dach ar cuprinde ceva ce n-ar con-
respunde nict uneia din aceste cerintY, d.e., cind ar cuprinde
studif ce nu ma stati in acord cu totalitatea cuno<tin{:elor tim-
pulul, ce sint oare-cum eliminate in mod spontan si firesc din
sistemul de gindire al epocel, precum ar fi azf studiul alhimiey,
astrologie, ort teologiel.

Aceasta ca eroare prin exces: iar ca «defect», ca lipsa, ar fi
neapérat o gresiti alcituire a programulul scolar, daci ar
lipsi din el tocmal acele stiinte sati grupe de stiinte ce carac-
terizeazd spiritul epocel. Sa presupunetfYf cd nu s-ar pune in pro-
grama scolif secundare vre-una din stiintele fizico-naturale, ma-
car in cit de pugind cantitate. Timpul nostru, may ales la ince-
putul veaculuY, a fost caracterizat prin preponderanta si prin
importanta datd acestor studif; de aceia s-ati si introdus in
scoald pe la sfirsitul secolulul trecut si inceputul secolulu¥
19-lea. '

Dar mar este o grup# de studit, ce constitue o caracteristicd
mal proprie a preocupatieY intelectuale moderne, € grupa stu-
ditlor soczologzce Dect, o programé, cireia i-ar lipsi ceea-ce
reprezintd mal mult aceastd tendint¥ a spiritelor. ar fi o pro-
grami, incontestabil, gresitd.

Un reprezentant al grupéreY acestia sociologice, il gésim in
studiile relative la cultura civicd si eticd.

Ar fi. de asemenea, incomplect procrramul cnd i-ar lipsi
mljloacele. pregatitoare pentru o carierd independentd. Prin
carier! independente. nu inteleg aci functiunt in stat, ci acele
indeletnicirY productive carY atirnd de munca individualé, sa-
lariata de societate numaY prin rasplata ce revine in urma li-
beruluY exercititi al legil cererif si ofertel.

In special, dod grupérY de studif sint carf pregétesc cédtre
o carierd independentd, si anume: a) stiintele asa zise reale
sati cosmologice, fizica. chimia, etc.; cicY in special, acestea
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dat cuno$tintele cu maY multe aplicafif practice, pe baza carora
poate cineva sd trdiascd din munca sa proprie.

Dar, b) pe lingd acestea mat sint lucrdrile manuale. Dupa
cum, daca se preda fizica si chimia prin scoll, nu se d4 in sco-
pul de a face din elevY direct tecnicient specialf chiar din liceti, ci
pe deoparte, in scopul de a orienta in aceastd ordine de feno-
mene, iar pe dealtd parte,de a inspira gustul pentruaplicatiile
practice ; dupé-cum cultura artistici, muzica, desemnul, etc.,
nu se di in scopul dea face artistY, ci in scopul desvoltarif es-
tetice, pe deoparte, si pe dealta de a ‘deschide orizonturt de
activitate ulterioare, dupi esirea din scoald, — tot asa Jucrd-
rile manuale nu ar avea de scop a da numay decit o meserie
direct din gcoald, ci ar avea de scop pedeoparte a da acea
culturd artistica, esteticd, fizicd si morald, ce rezultd din astfel
de ocupatil, iar pe dealt¥ parte a deschide si aicY orizonturY
nouY, veder! nou! in viatd, si a desvolta dispozitille pentru
ocupatiile si carierile practice, pentru meseriile, pe baza cérora
s-ar putea omul mentine in lupta pentru viata.

Decy, intr-un program complect de gimnaziti $1 liceti, tre-"
bue sa ex1ste studil, car! si orienteze splrltele si In ordinea
fenomenelor interhumane si in ordinea fenomenelor fizico-chi-
mice si naturale; sitotodatd trebue sa contind indeletnicirY sati
desteritafY, carf si preg#teascd: I) pentru viata esteticd, ar-
tisticd; 2) pentru o viatd fizich sénitoasd, rezistentd, (prin
esercitif corporale) si 3) pentru o carierd practici in viata.

Studiile coprinse in programa invifimintulu! secundar se
impart astfel: 1) in ocupatif saii studif literare-umaniste sat
noologice, 2) in esercitil corporale, artistice si tecnice 3) si in
studiY cosmologice.

Impértirea nu e asa greti de facut, cit e grett i important
de stabilit gradafia importanteY acestor diferite grupe de cu-
nostintl. Aict atingem tocmal una din cele mal arzitoare si
maY nelinistitoare probleme didactice, imprejurul cireia parti--
dele pedagogice se incrucisaza in lupti. Cdrul studiit sa-i
ddam precidere? lati chestiunea destul de importanta, cu
care ne vom ocupa acum.
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VALOAREA RELATIVA A OBIECTELOR DE STUDI!.
PRINCIPIUL ORGANIZARII INVATAMINTULUI

Care este principiul dupa care trebue organizat studiul in
cursul secundar? sati: in ce ordine de precddere trebue ele
predate ? cave e valoarea relativi a obiectelor de studiit ?

Tratatd numat din punct de vedere calitativ, adicd daca se
determind numay ce si se predee, chestiunea -programuluf nu
e complect studiata.

Problema care se pune acum, o complecteazi in o privint
si ma capitald.

In practici s-ati dat maY multe raspunsur! de fapt. Si
anume s-a deslegat in doud felury:

1) S-a cautat ca toate stiintele ce se preda iin o scoald sd
fie considerate ca dependente de una singurd, sa {ie considerate
ca parfl din dinsa ca dintr-un singur tot, care le uneste §.1 le
organizeazd pe toate. Aceasta se oraseste7 ca solutie practlca,
in Orient si in Evul medit, unde stiinta central’ ce le coprindea
pe toate, era teologia. Ctre teologie convergeatl toate cele-
lalte stiinte, ca razele cétre centru.

2) Altd solugie ce gdsim tot In istoria gcoalelor, este ca
toate stiintele din 1nva;armnt s& se indrepteze cétre un singur
scop. toate sd fie considerate ca mijloace pentru realizarea
unuY rezultat anumit.

Aceasta o gésim in anticifate si in timpul renasterif.

Si in anticitate si in timpul renagterif s-a ciutat ca fintd de
realizat in invatdmint: sd se dea omuluf stdpinirea asupra
«cuvintulul», si prin cuvint puterea asupra omuluf. Se intelege
ca, din cauza aceasta, stiintele si exercitiile relative la limbaj
eratt considerate ca de prima important ; dar in acelas timp,
si celelalte stiinte reale erati studiate, pentru-cd, spre a con-
vinge. trebue s# aYf argumente car! persuadeazi inteligentile,
si pentru aceasta trebue si af cunostinte despre toate lucru-
rile: dar aceste cunostinte erati considerate tot ca mijloace
numal in vederea scopulu! pus inainte: de a da cit se poate
maY multd stdpinire, prin cuvint, asupra oamenilor.

Iatd dar doud sisteme de organizare a studiilor: sai toate
stiintile sint considerate ca dependente de una singurd, cen-
trald: sai ci toate sint indreptate cétre acelag scop ultim,
pentru darea uneY aptitudint, unet forte considerate ca fiind
de cipetenie pentru om.
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In aceastd privinfd, starea actuald este aceia a unel lipse
de sistem si de organizare, in care §tun1;11e sint considerate ca
independente unele de altele, nicf micar ca mijloace recunos-
cute pentru realizarea unuf scop unic. Am putea zice dect ci
e o stare anarhici. Desvoltarea prea mare a specializarit este
poate una din cauze. Profesorit secondar?, azl, sint mult mat
cultt decit inainte. Posedind stiinta ‘speciald, pe care o pre-
dati, ft exagereazi importanta; cécl, cunoscind-o cit se
poate de bine, it vad valoarea; dar uitd valoarea celorlalte ;
dec uitd sd misoare pe toate cu o unitate de mdsurd. care
l-ar face a g#si valoarea relativd a obiectuluf sati, nu din
punctul de vedere al sistemuluf de stiinte carf formeaza enci-
clopedia stiinfeY omenesty, ci din punctul de vedere al siste-
mulu! de cunostinte de dat i%-scoald.

Din cauza aceasta, fie care are tendinta si ambitia de a co-
munica elevilor cit se poate mal multe cuno$tin‘;e in specialita-
tea sa gi de a face parca din ef specialigtt ca si dinsul. Mate-
maticul ar dori sa-st faca scolari! totf, dacad se poate. mate-
matic: filologul, filolog?; geograful, geograft; asa ca nudom-
neste un stngur scop in invété.mintul intreg, polarlzlnd toate
stiintele in o singurd directie. Atitea tinte, cit! profesort si cite
obiecte speciale sint. Fie-care obiect tinde s acapareze im-
portanta de cépetenie a 1nva;am1ntulur fie-care tinde sa devie
centru.

“Siin adevar, maY fie-care obiect de studiti are acest noroc
sd ajungd odaté centrul de preocupatie al tuturor elevilor. fie
la aceias §coala in epoce deosebite, dup# schimbarea profe-
sorilor, fie in acelag timp la diferite scolt din tari. Astfel se
poate gasi cd, intr-un oras, obiectul ce se considerd ca cel mar
1mportant e matematica: in altul, limba latina ; in altul istoria;
in altul limba- romin4; si asa maT departe, dupa valoarea si
dupd energia intelectuals si didactica a.profesoruluf respectiv.

Ceia ce maYpune limite acesteY tendinte anarhice, e orarul;
cact dacd s-ar lasa gi orarul nehotdrit mat dinainte si s-ar
permite ca, in fiecare scoald. sa se hotarasca, dupa 1n‘;elecre-
rea profesorilor, cantitatea de timp, numirul oarelor ce se
cade sa se dea cutaruf sati cutdru! obiect. s-ar vedea atunc!
oglindindu-se in cifre aceasta anarhie, s-ar vedea c# in fiecare
scoald acel profesor va avea cel maY mare numar de oare, care
se bucurd de mal mare autoritate.
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Aceastd posibilitate e inldturatd; si, cel putin din punct de
vedere al oraruluy, se stabileste o cantitate de timp relativa,
din oficiti.

Stiintele umaniste, noologlco-soclale ca fundament al cul-
turii. generale, prin lege.—May este insi o cale, prin care se
indic4 iar in mod oficial: care din studif trebue considerate,
in invifamintul secundar,ca fundamentale st centrale. Noua
organizatie a 1nva1;anuntulut secundar, data prin legea asupra
invdtdmintului secundar st superior,desparte studiile liceu-
lut in comune si speciale. Cele comune, desigur trebue, consi-
derate ca fiind 1ndlspensab11e culturet o-enerale, ca fiind de im-
portantd predomnitoare ; celelalte, impértite pe la diferite spe-
cialitatY, unele la o sectiune, altele la alta, aii trebuit s& se
considere, din acest punctde vedere, ca accesorii, ca fiind de
o importan{d mal putin generald.

lat cart sint, dup4 organizatia noua, acele obiecte comune.

In ultimele patru clase, urméatoarele obiecte sint obligatorif
pentru tofY elevif: Religia, romina, franceza, germana, istoria
universala si nationald, notiunY de p51cholo ne, locrlca, econo-
mie pohtxca, dreptul uzual i instructia civicd, muzica vocal si
gimnastica. Acestea formeaz4 trunchiul comun de studit. Din
acest trunchiti se ramifici treY despartiturf, dupa cum se gru-
peaza restul stiinelor.

«Afar de acestea, scolarif carf se destind studiilor clasice,
$i car! vor forma sectiunea clasicd, vor ma¥f urma obiectele ur-
matoare : limbele latina si elend ; repetifiun! de matematice, de
stiinte fizice si naturale, si desemnul; iar cef carf vor forma
sectiunea real#, obiectele urmitoare: una din limbile italiana
sall englez# ; geografia; matematicile rationate (algebra si tri-
gonometria plani si sfericd, cu complemente si cu teoria ge-
nerald a ecuatiunilor cu o necunoscutd; aplicaiunY la topo-
grafie, nivelare, drenage, irigatiuny, elemente de geometrie a-
naliticd cu dou# dimensiunY; notiunY de mecanici rationatd si
de technologie ; notiunY de geometrie descriptivd); fizic4, chi-
mie, cosmogralfie, stiinf naturale, igiend, desemn liniar» 1).

$i, in sfirsit, o altd sectiune care, in locul limbet eline, stu-
diazi stiingile chimice, higiena, geografia.

1) Cap. II, art. 3 din.legea asupra inv@timintulul secundar si superior, 1898.
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E important, din punct de vedere al principiilor, sd ne in—
trebam dacd aceste grupe de stiinfY ail o valoare intrinseca
suficientd spre a merita sa constitue baza studiilor secundare.

Daca cercetdm in ce constati si la ce se reduc aceste studif,
vedem c#, afaré de muzica vocald si gimnastici ce se rapoart3,
una la educatia esteticd, alta la educatia fizici, celelalte fac
toate parte din grupul mare al stiintelor noologice, carY studiaza
spiritul. Céci limbile aii ca rol de a manifesta stérile sufletesty;
istoria are ca rol de a ar#ta evolutia spirituluf omenesc in viata
colectivd ; psichologia si logica ati de obiect direct chiar sufle-
tul si opera’;ule luf; economia politicd, dreptul uzual i ins—
tructia civic fac maT direct parte din stiinta sociald, care e in-
temeiatd pe studiul sufletuluf omenesc, societatea fiind alca—
tuitd din suflete.

Dect stiinte noologice-filozofice si sociale — iati ce se pune
la baza invatamintuluY comun, a culturif generale.

Astfel se desleags in mod oficial, prin lege, chestiunea prio-
ritéfif studiilor in invitdmintul secundar: se da precédere stu-
diilor umaniste asupra stiinfelor reale, cdcY nu vedem in toatd
aceastd grupd nimic din matematic, nimic din stiintele fizico
chimice §i naturale, trecute in secpunlle ce se despart in cur—
surf deosebite dupa sectiun.

Stabilirea valorilor relative dupi un criterii general:
daptarea la mediii. — La ce solutie se opreste teoria filozo-
fica a pedagogie, in astd privintd? Sa ciutim criteriul dupi
care se stabileste valoarea relativd a obiectelor de studiat in
scolf; si sd nu uitdm (ceia ce a uitat H. Spencer, dup# obser-
vatia fdcutd maY sus), c aict e vorba de scoald si de cultura
individuald, iar nicY de cum de educatia istoricd a genuluY
omenesc pe :.uprafa’;a globulut in decursul veacurilor.

Incontestabil ca §coala va trebui sa contribue la adaptarea
individuluf la mediti, si-1 fac4, adic4, mat proprii de o viatd
maY complect3. Acesta e, neaparat, criteriul.

Dar mediul la care se adapteazd un individ este de doud
felur!: e mediul fizic §i mediul social.

Mediul social alcitueste stratul de raporturl, de excitafif si
influente in maY directd atingere cu individul. Spre a ilustra
aceasta printr-o analogie luatd din viata organizmelor maY
inferioare decit societatea, si ne inchipuim ci “celulele consti-
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tutive ale unul corp, s. e. ale organizmuluf omenesc, ar {i con-
stiente si ci ar ciuta si ele, in mod constient, si se orienteze
asupra mediulu), pentru a se adapta si intelectualmente la
dinsul. '

Ceia ce ar interesa pe celuld s& stie ma¥ Intliti de toate, ar fi
locul si rolul e in mediul ce alcitueste totul din care dinsa face
parte, dect in organizm. Ar trebui si cunoasci relatiile directe
ale eY cu celelalte celule constitutive ale organizmuluY total,
cécY aceste relatiY, aceste raporturY if influentazi viata e con-
tinud ; ea existd, aga cum existd, este ceia ce este numay in ra-
port cu totul acesta din care face parte. Dacd celula si-ar
schimba pozifia, dacé ar {i in alt4 regiune a aceluias organizm,
ea s-ar modifica; si dacd organizmul, In celelalte partY ale luy,
ar i modificat, aceastd schimbare s-ar resfringe si asupra ef,
si anume maf intfitt asupra organuluY principal din care face
parte, si de aicY asupra el, ca celuld individuala.

Dect viata celuleY e influentatd de viata organizmuluY din
care face parte; si daci ar vrea, In mod constient, si se adap-
teze, studiind raporturile sale cu mediul, ar trebui s& studieze
may intiiti aceste legY ale relatiilor dintre ea si organizm.

Cind e vorba de individ §i societate, aceasta necesitate e si
may evidentd si mal urgentd, pentru-c celula, cunoscind sat
necunoscind raporturile si legile ce oleagi de organizmul total,
tot continud a {1 ceia ce este. Organizmul individual e deja al-
catuit, si legile lut functioneazi in mod fatal. Cind e vorba de
societate insd, cind e vorba mafr ales de societatea organizat,
de stat, lucrul nu e tot asa de fatal.

Ceia ce constitue organizmul social, un stat, sint legile; nu
vorbesc de legile fizice ale vietil sociale in genere, ca atare; ci
de legile cetitenestY ale statulul, date tot de oamen! in scop
determinat si care se schimba in mod congtient de indivizif-
celule ce alcituesc statul. Prin urmare, cunoasterea sati ne-
cunoagterea acestor legY si acestor raportur! nu e indiferenta
pentru om in societate ca pentru celuld in organizm. Aceste
legt existd intru-cit sint cunoscute; ca si se mentind orga-
nizmul social, statul. acele legY trebuesc aduse la cunostinta
tuturor, cicl ele traesc in suflet, in constiintd; afard din su-
flet, ele nu existd, cicY nu considerdm ca lege legea numaY
scrisd. ci si ascultatd si respectati.

Prin urmare. a orienta in acest mediii moral elementele or-
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ganizmuluY social, constitue peatru stat prima luf conditiune
de existenté, si pentru individ conditia lut de functionare nor-
malg si constientd ca parte integranta a acestul tot..
ecrlle naturale se respect, chc sanciunea lor urmeazi in

mod fatal si universal. Lezile omenest! nu existd si nu se
mentin, decit numaY cu aceastd conditie de a {1 cunoscute si fi-
nute constient.

Este dar important, si inci urgent important, orientarea in
mediul vietil sociale.

Aceastd constatare atrage dupd sine, ca concluzie, ci, in
prima linie, cunostingele mat principale de adaptare ale indi-
vidulut la Vla;é, sint cele relative la societate, la om, la spiritul
omenesc, dect stiintele noologice si sociale.

Acestea trebue si serveascd ca bazi comund, generali a
culturil, cicY orf-ce specialitate ar avea un om, orl-ce profe-
siune, el va {1 maY intlitt de toate om, ca menire generald de
la care nu se poate abate; si va mar fi, asemenea, mal intait
de toate cetdfean, adicid parte constientd si activ constientd in
organizmul social. Fie el muncitor cubratele, sati de profesiune
libzrala, va avea de a face cu oament, atit dupi legile generale
ale moralititit, cit si dupd legile speciale politice si sociale.

Si pentru realizarea ceringelor profesiunit speciale va avea
nevoe, incontestabil, de cunostinfile presupuse de adaptarea
la scopul specialitatir lur. Neapérat ins3, ci aceste cunostinte,
fata cu cele dintliti, se vor considera ca secundare si accesori,
cel putin in cadrul invatdmintulut secundar si al culturit gene-
rale, réminind s& devin4 puncte centrale, in urmé, dupi ter-
minarea invafdmintuluf secundar, cind omul va incepe prega-
tirea proprili zisd pentru viaa profesionali.

Aceste cunostinfe accesoril fac parte, in genere, din stiin-
tele cosmologice: matematica pentru ramura politechnici,
pentru inzinerie, etc.; stiinfele fizico-chimice, pentru aplicatia
legilor fizice si naturale la satisfacerea trebuintilor omenestY,
$.a. m. d.

Pe linza acestea, mat sint lucrdrile technice, ce ar trebui
neaparat s faca parte din invagdmintul secundar, sub forma
de lucrdri manuale, ca o pregitire pentru o profesiuns mal
departe, alta de cit cea liberala.
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Intre $tuntele din grupa noologic4, sociald, filozofica pedeo-
parte, si intre cele din grupa cosmolocrlca si tecnicd pe de
altd parte, gasim ca-si att loc alte ocupatﬂ, tot asa de impor-
tante cel putin pentru viata omeneasci, citsi cele ce dait o spe-
cialitate ; acestea sunt 1% ocupatiile si exercitiile car! desvolta
viata fizici a individuluY, car! dati cultura corpuluY, pregatin-
du-l la rezistenta pentru lupta viefil, si 20 exercitiile ce des-
chid omuluf sufletul pentruintelegerea, simfirea si poate prac-
ticarea frumosuluf si a emotiilor Inalt estetice, a artei.

Cu ort-ce- spec1ahtate s-ar indeletnici, orf-ce profesiune ar
avea un om, el trebue sa {ie may intiY de toate om sdndtos, re-
zistent, v1ab11, cu putere de muncé; si pentru acest scop, il
prepara exercitiile corporale. Mat departe, orf-ce meserie ar
practica un om, are nevoe si fie fericit, si fericirea nu consta
atit in satisfacerea trebuintelor organice, in mijloacele de a
satisface stomachul, ¢i maY mult in_satisfactif intelectuale, es-
tetice, in contemplarea i in practicarea frumosuluf. Aceasta
se realizeazi prin cultura esteticd, prin pregétirca ceo da
scoala in predarea desteritatilor: muzica, desemnul, mode-
lajul.

In acest senz, e incontestabil o solume practmd de insem-
natd valoare f{ilosofic, asezarea muziceY si gimnasticeY in grupa
stiintilor i ocupatiilor comune: tuturor secpulor din invata-
mintul secundar.

Ordinea erarhicy, decY, a obiectelor de studitt din invata-
mintul secundar, in urma consideratiilor de may sus, ar fi; 1)
stiinfile noologice : sociale, filozofice ; 2) exercitiile fizice s1
estetice, 3) stiinfele reale §i ezercitiile tecmice, cart dati o
specialitate, o profesiune sociala.

Erarhia valorilor din punctul de vedeve al interesuliti
Social.—La solufia aceasta am ajuns considerind adaptarea
individuluf la medit, din punctul de vedere al interesulu indi-
vidual. Tot spre aceastd solufie ne indreptdm, de considerim
chestia din punctul de vedere social, national.

In adevir, pentru ordinea, pentru existenta, si buna stare
a uneY societat), e, may intif de toate, indispensabil ca el=men-
tele constitutive ale eY sd trdiascd in armonie, si {ie con-
stiente de tendinta generald a vietif societatil. de scopul catre
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care tinde societatea, de idealurile nationale. Aceste toate sint
mijlocite prin studiile noologice-sociale.

In al doilea rind, societatea, natiunea are interes, pentru
prop#sirea eY, pentru atingerea idealurilor e¥, ca membriY ef
constitutivy, indivizif ce o formeaz¥, si fie fiinte viabile, vigu-
roase. rezistente, si in acelag timp insufletite de emotif fru-
moase, bune, senine si vesele. Societatea, ca si fie fericitd, ca
tot. are nevoe de elemente sinitoase si energice, carY sd pri-
veascd lumea prin o prismd luminatd permanent §i statornic
de coloratia radioasi a fericirif inalte.

Tara noastrd, in special, asezatid cum e geograficeste, are
nevoe si de fortd si de splendoare ideald, ca s& se prezinte ca
un prototip atrigator de cristalizare social si politici popoa~
relor micY din jurul e, carY ar respecta-o si ar imita-o, admi-
rind-o. Catre acest scop tinde cultura fizici si cultura estetica.

In cele dinurma, societatea are sidinsa negresitinteresul ca
totY membtiY eY constitutivt si aibd unrostin viata totald, un rol
activ, productiv, decf are interesul ca tof! s& aibd o profesie,
o specialitate, cict din intinderea specialitatilor si din inmulti-
rea si din perfectionarea lor rezulti diferentiarea, una din con-
ditiile progresuluY; a doua conditie infegrarea o di senti-
mentul simpatieY si studiile comune: sociologico-etice si filo~
zofice.

Valoarea relativd a studiilor, dupa importanta relativd a
adaptarii la diferitele medii corespunzitoare.—La stabilirea
valorii relative a diferitelor obiecte de studiti ma¥ principale,
putem ajunge prezentind problema si din alf. punct de ve-
dere. .

Gimnaziul i liceul, fiind scolt de educatiune gi de culturé
generald, iar nict de cum scolf speciale, ist vor forma progra-
mele lor din tot ce va fi ma¥ esential in toate ramurile de cu-
nostinte importante si constitutive ale culturef generale: astfel.
ca s& orienteze, in mod sumar, dar sigur pe copif in lumea fi-
zicd. biologic, istoricd, sociald, politica si moral4, orientindu-t
negresit in grad de preciziune proportional cu gradul de pro-
babilitate al necesitatilor luY, proportional, prin urmare, cu
frecuenta raporturilor ce va {i nevoit sa aibd cu aceste diferite
ordine de lucrurl.

__ Universul, in totalitatea lu), formeaz un organism cu partt
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armonic legate, conrespunzindu-se unele altora si influinfindu-se
reciproc, in grad deosebit, dupa gradul de afinitate si de de-
partare in timp si in spatiti.

Omul e supus, in mod si grad diferit, la influentele diferit=-
lor partY ale acestuftot; sila rindul siti si el influinfaza, in
mod si grad diferit, aceste part! ale totulul.

Dac# stelele ceruluf ati, prin modul lor de a fi, prin pozitia
lor in spatiti, prin raportul lor cu pimintul, prin ml%carlle lor,
vr-o influenfd oare-care asupra omuluf—influenta pe care as-
trologia o afirma, ba chiar o exagera, si pe care astronomia
de azf n-o poate tigédui—natural cd aceast’ influentd trebue
sa fie, si e, mult maY slabd asupra omuluf decit influenta pe
pe care ar avea-o modul de a fi al materie! ce inconjoard glo-
bul pdmintesc. Schimbarile climaterice, se stie cit de mult in-
riureazd asupra imaginatiel, sentimentelor i vointif oameni-
lor, cum ele le stimuleaz¥ sati le paralizeazi. Lombroso a facut
o curioasd cercetare statisticd si a constatat, cd mulfimea si
felul crimelor, cd productiunile fantazie! poetilor, ci activitatea
intelectuald a omuluY de stiinfa varieazd dupd anotimpurf.

Nu e locul a aprofunda aciaceastd taind a raportur ilor din-
tre sufletul omenesc si dintre miscarile climaterice ; e destul a
constata astfel de raportur? si a indica superioritatea gradulu?[ lor
fata cu gradul de influent¥, pe care l-ar avea asupra noastra
corpurile cerest! simat indepartate si ma¥ strdine de noY decit
soarele.

Natural ca nu va fi greit a ne convinge cé, cu cit vom lua
din naturd cercurY 1ncun_]uratoare may apr opiate de noT atit
prin pozma lor in spatit, cit si prin afinitatea lor naturala cu
nof, inrfurea acestor cercurY asupra naturef noastre fizice s
morale se va gési ci e din ce in ce mal intensi. Buckle a ur-
marit, in parte, aceasti gradatiune de influentd a mediulul in-
cunjur#tor, aritind cum configuratia i natura soluluf si-a res-
frint influenta asupra omulut.

E, prin urmare, de interes evident ca omul sd-st indrepte
inteligenta si sa studieze aceste diferite cercurY incunjurtoare
ale naturel fizice, n gradul in cave ele influenfeazd asu-
pra lui. Va studia prin urmare maf mult si maY de aproape
natura si conditiunile de a {i ale fdrel sale, ale tarilor incun-
jurdtoare, ale pamintulul, ale conditiunilor climaterice, etc.,
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pind in regiunile cele maY depértate ale universulul, in grad
descrescétor de aprofundare.

Intre conditiile ambiante ale omuluY, intre cercurile incun-
jurdtoare ale existenteY luY, maY apropiate de el si in spatiti si
prin afinitate naturald, prin urmare influentindu-l may direct,
se gasesc flinfile organizate, plantele si animalele.

Se intelege ci si acestea vor exercita asupra unuf om dat
o influenta proportionald cu mulfimea raportultf ce va avea
cu dinsul. Astfel flora si fauna judetuluY, tareY propriY, a fari-
lor imediat incunjuritoare, a localité;ilor maY departate - de pe
suprafata globulul, vor influenta in grad descrescétor.

E logic ca si stablhrea raporturflor intelectuale ale omulut
cu dinsele si corespunda in. grad cu raporturile practice.

Urmeazé, dect, s se studieze in grad descrescitor de in-
tenzitate, dupa importanta lor, aceste diferite cercurY incun-
juritoare ale lumeY organice, dupd cum ele sint mal apropiate
sali maY depértate de om.

Din toate dispartimintele lume! biologice, ins3, acela care
coprinde in cercur! ma strinse, mal imediate, natura omuluf
individ, stind in raportur! ma¥ dese, inevitabile cu dinsa, si dect
influentind-o maY mult decit toate celelalte domenif ale natu-
re¥, este incontestabil cercul societdfer umane insdsi. Dacd
omul in mod general, e parte integrantd din organismul to-
tal al umversuluT, in sens maY propriti §i mal ob1§nult el e
parte integrantd din organizatia fireascd a societdfilor ome-
nestY, primeste dela dinsele influentd, si le influenteazi la rin-
dul sat. In mijlocul lor se afli zilnic, dela modul lor de a fi si
de a se comporta, atirnd ma¥ direct fericirea sati nefericirea sa
individual4.

Radiarea inteligenteY sale cercetétoare, trebue, prin urmare,
sd lumineze in mod may vit si mal clar aceste cercur! may a-
propiate.

Mintea omeneascs, intocmaY ca o lampd in spatiul intune-
cos al necunoscutuluf, e natural s4 reverse lumin cu atit mat
puternics, cu cit obiectele luminate sint maY apropiate de ea ;
pentru-cd independent de aceastd apropiere sati chiar din
cauza eY, tocmaY aceste obiecte sint carY pot 1mpedeca sati
spori mersul luf maY departe ; de ele se va izbi may intiiti, cu
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ele va avea a face maY mult. de ele va trebui sa se fereasca,
cu ele va trebui si conteze.

Omul carear studia mal mult cercurile naturef mat departate
satt acela care ar da o egald importantd tuturor acestor do-
meniY, inegale In frequenta si importanta raporturilor lor cu
omul. ar simdna intocmaY cu imprudentul care ar merge pe
stradd cu un benoclu sati telescop la ochY, ciutind sa vada
precis la sute si mif de metri inaintea luY, si izbindu-se, cu
toate acestea, de bolovanil si felinarele ce le-ar intilni in drum
imediat in apropierea luY. fard s le vada.

Aceeast telescopie infructuoasd si periculoasd s-ar gdsi re-
alizatda de om in ordinea morald, cind, in programul unet scolY
de culturd general? sati in 1nterpretarea si aphcarea uneY ast-
fel de programe, s-ar cita a se aprofunda si a se studia in a-
manun{im! domeniile fizice sati biologice, care sint maY depér-
tate din toate privintele, si relativ s-ar neglija cunoasterea
domeniilor maY imediat inconjuritoare.

Dintre societatile omenest! ce incunjuri pe om, se deslugesc
de asemenea cercur! umane si sociale din ce in ce mal apro-
piate de dinsul in spatiti. in timp §i in afinitate. Proportional
cu aceste grade de apropiere si aﬁnltate, ele isY exercitd influ-
enta lor asupra omulut. si prlmesc dela el xnﬁuenta Prin ur-
mare studierea lor va trebui s4 corespundd acestor gradatif
obiective de insemnétate practica.

Astfel, cu cit un popor, o ';ara, e mal departata in timp,
spatitt si afinitate de nof, cu atit ea trebue s intre in o pro-
portie mar slab# in programa constitutivd a culturel generale;
din contri. studiarea cerculuf uman, etnic, imediat incunjur-
tor trebue s& se faci cutoatd preciziunea §i intensitatea cores-
_punzétoare graduluY lut de importantd pentru viaté si fericirea
individulut.

Imediat dupa dinsul vor veniin importanta cercurile cu carY
el se va afla in relaif maY dese si maY insemnate. MaY de-
parte, in insust cercul uman national, se deosebesc altele de
o concentricitate din ce in ce maY strinsd si maY apropiatd de
omul care formeaz4 centrul lor.

Omul traeste in societate ; dar aceastd societate e organi-
zatd in stat. Dacd, pentru a trai normal i fericit in societatea
umani, in genere, iI trebueste cunoasterea si_respectarea ra-
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porturilor normale dintre om si om, raportur! studiate gi sta-
bilite d= morald, pentru a trai in mod normal gi constient in
societatea speciald, organizatd in stat, trebue si cunoasci
legile de alcituire si de functionare ale acelul stat, trebue si
cunoascd nu numaY forma luf actuald, care e un product is-
toric, ci §i necesitifile cauzale ce i-ati dat nagtere, prin ur-
mare geneza luY, ceea’ce revine a cunoagte fazele trecute ale
evolutiel la care a fost supusé natia sa, evenimentele trecute,
istoria cu un cuvint.

Natural ci, dupa cum s-a stabilit importanta cercurilor fizice,
biologice si sociale actuale, dupa perspectiva lor in spatit, ide-
pendent de gradul lor de afinitate, tot asa si in studiarea faze-
lor trecuteale natiune proprif, va trebui s& ne orientdm dupi o
perspectivd in timp, studiind cu un interes cu atit may viti eveni-
mentele, cu cit ele sint cauze maYapropiate ale existentef actuale
ale statuluf nostru, si punind intr-olumin# din c2in ce maslabi,
sati lasind in umbra din ce in ce mat deasi, faptele si intim-
plérile trecute, cu cit sint maY depdrtate in timp, cu cit sint ma¥y
moarte, adecd al inrfurit maY putin la determinarea cxistenti
si modulut de a fi al natief in formele el actuale.

Cu cel mat mare cuvint acest principitt de perspectivé isto-
ricd in timp va trebui si se aplice la studiarea evenimentelor
altor popoare. La acestea, perspectiva istoricd se va combina
cu perspectiva in spatiti, si din aceastd combinare va resulta
cd, in genere, istoria unul popor ne va interesa in gradul in
care acel popor are saii va fi avut vr-o influentd asupra natiel
noastre ; si al doilea, ne va interesa cu atit maY pufin, cu cit
evenimentele vor {1 maf depértate in timp.

A cilca aceste regule elementare ale adaptérit intelectuale
in timp si in spatiti la mediul fizic 5aii psichologic, atunct cind
se alcétue§te din capul loculuf o programa scolari, este a sa-
virsi o operd de dezorientare si dezechilibrare mintald a unel
natiuni sai cel pupn a unel generatil.

Calitatile generale ale studiilor noologice.—C# aceste studir
all calititY ce le destineazi a deveni studif centrale in invata-
mintul secundar, o probeaz4 si efectele pe car! le ati asupra
sufletulul. Ocuparea cu stiinele noologice are de efect desvol-
tarea constiintil, in genere, ma¥ mult decit ocuparea cu stiingele
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cosmologice. In ele stdm fati cu un raport unic dela obiect
la subiect, raport ce nu-1 gésim in studiul celorlalte stiinte : obi-
ectul i subiectul fiind tot sufletul. Sufletul creste din chiar
studiul sat proprit. Cu cit se adinceste mintea - in legile vieti
sufletestY, cu atit si aceastd viatd sufleteasci se intensificd; si
mintea, ca instrument de cunostint¥, exercitindu-se in studiul
sufletuluy, creste la rindul satii si se desvoltd maY mult decit in
studiarea celorlalte obiecte. Instrumentul de cunoastere se per-
fectioneaz4, se ascute asupra luY insusl.

Si din studiul stiintelor noologice se imbogéteste spiritul cu
cunostinte de fa;bte j)ozitive ' ba inc3, din o consideratie ma¥
adincd, se poate zice, cA maY pozmve smt cunostlnplle relative
la suflet, decit cele relative la materie. Aceasta pirea inainte
un paradox, dar in urma desvoltérit spiritulu filozofic critic,
care a inceput cam din veac. XVII si s-a urcat la culme in
timpul nostru, acest adevir azf e axiomatic: materia nu e cu-
noscutd in sine, sufletul se cunoaste in sine. Fenomenele spi-
rituale sint asa, cum apar; fenomenele naturale, nu-s asa cum
apar.

$i stiintele sociale ne daii cunostint! reale si ufile; dar deo-
sebirea realitafiY si utilitatif acestor cundstingY de a cunostin-
tilor relative la lumea material4 st4 in aceasta, ca cele din urma
duc la profesiunt speciale, la un mijloc de traiti, dect sint de
un materialism profesional special, pe citd vreme utilitatea
-cunostintelor sociale, tocmaY fiind-c4 nu duce la acest mate-
rialism profesional, are in sine un caracter ideal de dézinte-
resare.

Stiintele filozofice, mat ales din punctul de vedere care ne
‘ocupd, al unificarif cunostintilor, al organizariY lor pe o bazi
comuni, ati o importantd predominanti. In ele se géseste toc-
maY caracterul esential al sistematizariY si armonizirit, pentru-
€& se ocupd cu principiI Dar aceste principif sint extrase din
fapt 2, iar faptele sint elementele constitutive ale diferitelor
stiingY speciale. Studiarea dect a principiilor filozofice, e studia-
rea quintezentiY tuturor stiintelor speciale. Toate merg de se
revarsi gi se unificd In unitatea sintetici generala filozofica.
Nimic decY nu unificd ma¥ mult invatamintul, nimic nu-l orga-
nizeazi mal bine decit spiritul filozofic infiltrat in toate ramu-
rile de studil.

Cact s-ar putea zice ci stiintele de fapte. stiintele despre

21
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legile si raporturile dintre lucrur! si fenomene se pot consi-
dera ca niste rddacinY din carf triunchiul arborelut filozofic
extrage sucul hrénitor, spre a desvola si desface radioasele
flori de lumind ce deschid mintiY tainele si frumusetile lumer
atit obiective cit si subiective. A nu ne ridica la acest triunchit,
unde infloresc adevarurile in principiY, este a rdmine vecinic in
intunericul subteran al faptelor oarbe,— oarbe chiar daca sint
formulate in cite-va leg? partiale, bazate pe studiile speciale.

Dect problema aceasta a unificiriY §i a organiziril invatd-
mintuluf s-ar putea deslega, luindu-se ca scop gemeral, ca
tinta generald a tuturor obiectelor de studii:

1) Socializarea sait desvoltarea spivitului social.

2) Desteptarea si desvoltarea spiritului filozofic.

S4 cautim a vedea, cum ar putea strabate aceste doud
curente ideale intregul invatamint secundar spre a concentra,
unifica §i oganiza ceea ce azf e desmembrat, anarhic, fara le-
géturd in umitatea vie a sufletulut individual.

CONCENTRAREA SAU ARMONIZAREA INVATAMINTULUI

Diferitele principii de organizare a invé;émintului‘. Rea-
lismul, clasicismul, Humanismul. — Importanta si greutatea
probleme’[ relative la unificarea si organizatia 1nva;am1ntuluT
secundar reiese din multimea i varietatea obiectelor de studiti,
si a tendintelor individuale ale fiecirut profesor, carf dati in-
vatamintuluf in mod fatal un caracter anarhic.

De aceaa s-a cautat totdauna si se armoniseze invatamintul
secundar, fie concentrind toate cunostintile in jurul uneia sin-
gure, sati indreptindu-le toate citre acelas scop, a céruf va-
loare se considera ca determinatd si neindoioasa.

Pedagogia contimporana se preocupid de stabilirea nouluf
principiti, dupd care ar trebui cristalizat sistemul de invatamint
secundar. S-a incercat si se dea studiilor secundare o directie
unitard pe baza stiinfilor pozitive. in virtutea influentit pe
care, in timpul nostru, ati avut-o stiintele naturale asupra ci-
vilizatie! contimporane. Aceasta e directia cunoscuti sub nu-
mele de realism.

S-a revenit insd. in parte, asupra acestuY principiii. S-a catat
sd se dea o directie realist-profesionald. practicd; dar s-a véa-
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zut cd, prin aceasta. se depirteazi scoala secundard dela me-
nirea ef real4, dela cultura generald, ca pregitire pentru toate
carierile posibile, ca bazd comund a profesiunilor principale.
S-a cdutat, in fine, sd se pue ca bazi a invatamintulut se-
cundar, studule literare, fie vechY may ales, fie cel putin mo-
derne, si s-a numit aceastd directie clasicism—in opunere cu
realizmul—clasicizmul find de do# felurf: modern si antic,
dupa cum se bazeazi pe literaturile moderne sati antice.

Dar simpla atentie exclusivd indreptatd  asupra literaturif,
numal, nu se poate considera ca fiind complect educatoare, in
mod general omenesc si armonic, nicY ca fiind in corespun-
dere cel putin cu tendinta specificd a spirituluf modern. Preo-
cuparea centrald a spirituluf modern, actual, pare a nu fiin
planul intfiti nicY numaf stiinta purd, nic! numal frumosul in
artd si literaturd, ci maY mult aceea ce se raporteazid mal di-
rect, maY intim si maY adinc la om ca unitate social3, si se a-
propie ma¥ mult de sufletul colectiv, de societate.

Preocuparea de viata sociald intreag#, maY mult decit amu-
zamentele literare si decit ciutarea adevarulul’ pentru adevir,
e azf pornirea cea mal calda §i mal puternicd in sufletul con-
timporanilor. De aceea §i organizatorif practict a¥ educatieY
publice tind mereti a pune in centrul aspiratiilor lor conside-
ratia sociald, represintatd buni-oar#, cel putin, prin punctul de
vedere national; de aceea, maY departe. pedagogia nou cauti
s indrepte unificarea mva;ammtulu’f de culturd generald, pu-
nindu-Y ca bazi preocuparea social-morald, umanistd.

Astfel-c#, daci e sa se aleag# din nott un principitt cétre
care toate stiintile din invatadmintul secundar trebue sa gravi-
teze, polarizindu-se, spre a se armoniza §i organiza; daci e
s li se dea un noti suflet, dup# ce li s-a dat un corp, atunct
desigur acest suflet se va ‘lua numaY din aceea ce incalzeste
con§tunta contimporan, din preocupa;‘zzle sociale. Siam vi-
zut ci, in adevdr, congticnt orY inconstient, aceastd tendint?
a transpirat fatal si in dispozitiile oficiale ale noueY legY, unde
am constatat cd s-a pus ca bazi a invd{dmintuluY, ca cunostintt
fundamentale de comunicat elevilor din licedf, tocmaY cunog-
tintile ce at legéturd, directd orY indirectd, cu sufletul omenesc
si cu viata sociala.
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UNIFICAREA SAU ARMONIZAREA PE BAZA HUMANISMULUI

Am inaintat numal pe jumditate solutia chestief, dacd recu-
noastem insemnitatea humanismuluf numay in principiti. Ce-
rintile pedagogief si ale legif trebuesc transformate din dome-
niul ideal in al realititif; pentru asta trebue aritatd posibili-
tatea infiltririf acestul spirit social si filozofic in stiintile spe-
ciale ce alcituesc programul invitdmintuluf secundar.

‘Nu voitt incepe cu studiile literare; raportul lor cu sufletul,
si dect cu omul in genere si cu societatea, e ugor de stabilit.
Voitt ciuta sa arit ci e pOSlblld o astfel de polarizare a pre-
ocupirif filozofice si sociale, chiar in stiinfele cosmologice si
exacte.

In stiingele fizico-himice. — Fizica d. e. poate prezenta
multe ocazif utilizabile pentru indreptarea spirituluf auditorulu¥
citre interesul uman si social, in deosebire de interesul curat
stiintific ce desteaptd cunoasterea legilor fizice. Cit de intere-
sant e, din punct de vedere uman, a se spune si a se afla im-
prejurarile in carf s-ati facut diferitele descoperir! in stiintele
fizice, oameni¥ ce le-ati descoperit, modul cum le-ati descoperit,
greutdtile si urmarile practice ale acelor descoperirY.

Cind profesorul se mirgineste a expune faptele clar, fird a
incirca, alegind fapte putine, principale si lamurite, pe cele
maY familiare si maf caracteristice; si cind se mulfumeste sa se
ridice dela aceste fapte la principif si legY, face deja incontes-
tabil mult pentru cultura spirituald. Dar daci atrage atentia si
asupra procedarilor intelioren;it care constatd, in mod experi-
mental, acele fapte si cum estrage acele leg?, cultura spirituala
creste in directia filozofic4.

Pentru un curs ceva mar desvoltat, cum ar {i cursul secundar
superior, sati /icenl, nu numa¥ ci astfel de considerati sint
posibile, dar chiar inteligenta elevilor a ajuns in faza, cind cere
sa se ridice dela fapte la legY si principif filozofice ma¥ inalte,
si cautd singurd si deschids o portitd cit de micd spre lumea
fnalt ﬁlozoﬁca a speculatulor care le permite a vedea univer-
sul prin ajutorul prismeY citorva formule.

Vorbind despre materie bunioard, ce lumina s-ar face in
spiritele elevilor, daci s-ar pomeni, cit de elementar, de teoria
atomistd. si, cu ocazia asta de atomiY luf Democrit si Epicur ;
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si daca s-ar face observatia ci propietitile simple ale materiey,
culoarea, lumina, gustul, etc., nu sint inerente fale quale in
materie, cisint niste producte ale organizmuluY nostru, din atin-
gerea lumet din afard cu simgurile; c& ele sint, prin urmare,
senzatiile noastrc exteriorizate.

Vorbind despre gravitatie, ce colorit si timbru ma¥ omenesc
ar lua aceastd chestie stiintificd si cu ce interes palpitant ar fi
ascultatd, daci s-ar aminti micar in treacit de Galilei,
Newton, Laplace !), de greutitile lor pina s& formuleze desco-
perirea, sati in urma, ca s-o afirme. S-ar vedea astfel cum a
crescut gtiinta din sufletul omenesc i pentru oament, s-ar ve-
vea cd e un product al inteligentiY si inimif omenestY; ceva ma¥f
mult. un product social; cicY insusy intelectul individual, care a
descoperit si formulat o lege a naturif. datoreste posibilitatea.
descoperiril, nu numa¥ organizatief sale individuale, or cit de
geniale, dar si une! mostenir! intelectuale, cipitate dela so-
cietate.

Vorbind de hidrostatici. ar {i ocaziunea si se pomeneascd
de Arhimede, Pascal ; vorbindu-se de barometru, s se atingd
istoria descoperirif presiunil atmosferice.

Cu modul acesta se umaniseazd invatamintul stiingilor.

In tot cursul se prezintd, apof, la tot pasul ocaziunt de a se
atrage atentia asupra procedérilor spirituluf, asupra metoa-
delor. S-ar putea lamuri in citeva cuvinte regulele experimen-
tului, diferitele metode experimentale, inductia, deductia.

Astfel. stiintele fizice, fiind tesute si luminate si de conside-
ratif omenestY si de consideratil filozofice. ar deveni si educi-
toare in cel mal mare grad, indreptindu-le spre focarul de
preocupatie centrald, citre care trebuesc indreptate si celelalte
stiinte, sprea se realiza un efect total de culturd sufleteasca.

In stiinfile naturale descriptive. — In Zoologie. pentru
cultura filozoficé, s-ar vorbi despre regulele observatieY. despre
regulele si legile analogie. Interesul uman sati umanist ar fi
) ; ; ; . :
intrefinut, povestindu-se cite ceva despre marif naturaligtf. 4-
ristot. Buffon, Cuvier. Lamarck, Darwin ; despre ocaziu-
nile marcante din viata lor ce i-ati fAcut si ajunga la un prin-
cipiti valabil in stiintd.

D A, Louidllée, «L'Enseignement au point de vee national», p. 412 sq.
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Interesul filosofic ar maY {i continuil trezit si intrefinut prin
cautarea uneY explicir! a varietdtil si variabilitaif tipurilor ani-
malice, vorbind despre aseménérile fundamentale dintre toate
vietitile, despre principiul luptef pentru viat, al selectiet, ere-
ditatit, al varietifilor spontane, al adaptérif la mediti, despre
ipotezele ce fac si se infeleag# nagterea viefil pe pamint.

Astfel stiintile naturale pot deveni obiect de interes umanist
si incd intr-un grad mat mare decit cele fizice, céct ele ati in
sarcina lor problema mare a viefii.

Siin botanicd e aplicabild aceeagt metodd. Cultura spiri-
tuluT ar cistiga mult atrdgindu-se atentia asupra principiilor
de clasificare, asupra diferitelor felurt de clasificéry, etc.

Neapirat ci acelast spirit se poate aplica si in predarea
geologiei. Ce ocaziune frumoasi pentru un profesor de geo-
logie s& vorbeasci de ipotezele cosmice! Cu cit4 atentie incor-
datd, aproape hipnotic3, l-ar asculta elevif espunind ipoteza
nasterif pamintulut din Chaos, povestind despre nebuloasa
primitiva ce a dat fiint4 sistemuluf solar. $i cum se poate uma-
niza de usor geologia vorbinduse de utilitatea e¥ ca stiint4, de
aplicatia industriald a produselor geologice, despre influenta
.mare asupra civilizatief esercitatd numat de /iuzla, care se intre-
buinteaza in fabrict.

Astfel intregul lant al legaturilor cauzale dintre fenomene,
prins si fixat de centrul de preocupatie, care este 1ntele0ferea
vietil si sufletuluf omenesc, vietif si legilor sociale, face ca toate
stiintile sa fie considerate ca mijloace diverse pentru realizarea
unuf singur scop in invagdmint : umanizarea.

In matematici.—Dar nu numal in stiintile fizice i naturale
se poate aplica principiul acesta de unificare. E usor de arétat
ca inses! matematicile, orY cit se par cle de rectsi de ab-
stracte, pot fi intrebuintate pentru acelas scop. Un profesor
de matematicd, patruns de spiritul scopuluf general al scolif,
nu s-ar margini numa¥ a demonstra clar, dar rece si obiectiv,’
egalitat :a sumeY unghiurilor dintr-un triungiu cu do& unghiur?
drepte; avind putind culturd filozofic si simpatie intelec-
tuald pentru elevy, ar sti si arate cu entuziasm in ce constd
frumusetea acestel stiinge, caracteristica si ingeniositatsa de-
monstratie! matematice ; ar sti s& arate cum iateleptir din ve-
chime se entuziasmaii, unif chiar exagerat, pentru legile nu-
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merilor, ciutind ca d.e. Pifagora, sa reprezinte toatz. chiar
virtutea, prin cite un numdr, si s probeze cd numerele
cirmuesc lumea. El poate ascufi si desvolta sp1r1tu1 filosotic,

ardtind in ce constd mefoda demonstrafiel matematice, in ce
constd rationamentul deductiv, de care se serveste matematica
in deslegarea problemelor si teoremelor sale.

Céct, cu ocazia chiar a operatie! intelectuale, se poate atrage,
mal repede si cu maY mult efect atentia asupra proczdarir spi-
rituluf in acea operatie. Ma tirziti, profesorul special de filozofie
predind logica, va reveni asupra chestief; atunct elevul va fi
pregétit a gési, condus de profesor, mal usor regulele logice
ale diverselor metode, avind lainddmin& esemple culese de maY
innainte, si ajutat de cunogstintile cistigate deja. Cind se va vorbi
de metoda demonstrativd or! experimentala, etc., elevul va sti
deja, nu numal ci a practicat o ast-fel de metoda. dar ca,
cind a practicat-o, i s-a atras atenpa cum se procedeaza. sl nu
numay ci-I va fi ugor sd urméreascd pe profesor in explicarile
luy, dar el insugY va colabora pe intrecute ca profesorul la sis-
temizarea ideilor.

Matematicul, in special ar avea ocazia, mat mult ca altir. sa
vorbeascd de axtome, carf ait nevoe de demonstrat, lasind si
se nascd in spiritul elevilor intrebarea:. oare cum s-au ivit in
minte unele adevarurY, pe carf n-avem nevoe s& le demons-
tram, ci le stim a prior: ?

Chiar cu ocazia detaliilor poate profesorul de matematict s&
devie educator, in senzul culture! umanistice. Voiu cita. spre a
“ilustra aceastd afirmare, o excelent pagini din scrierea d-lui
Fouillée: « L Enseignement aun point de vue nafional.» 1)
® Profesoril cauti a expune abstract o serie rectilina de teo-
reme, far4 a distinge principalul de accesorif: geometria devine
astfel un lant monoton, in care toate verigele par a avea ace-
iag valoare. Trebue, din contr#, ca profesorul s atraga aten-
tia si-chiar admiratia asupra frumoaselor teoreme, asupra
acelora carf sint in geometrie ceia ce sint organele domina-
toare in fiziologie. $i la aceste teoreme, daca se poate, trebue
s4 li se citeze inventatoril: d.e. teoremele ci cele tref unghiurt
dintr-un triunghiti sint egale cu dod unghiurY drepte, ci la-



328

turile omoloage ale unu! triunghiti ecviunghii sint proportio—
nale, ci unghiurile inscrise intr-un semicerc sint drepte, sint
de sigur teoreme frumoase, de o feconditate nesfirsita, si care,
ma! mult, al o valoare estetica prin legile de simetrie, de cons-
tan;é, de proportie pe cart le reveleazé, prin rolul pe care-1
joacd in arta desemnuluf. Pentru ce dar sd se expue cu aceias
.nesuferitd raceald ca si intreg restul, ca pe niste abstractif
moarte, ca pe niste adevarur! tot asa de plictisitoare, tot asa
de asémandtoare unele altora, tot asa de unilaterale si mono-
tone, precume cd 8sicu 3 fac11,125icu 4fac 16, 134-4=17,
etc? Pentru ce, de asemenea, sa nu se numeasca acela care a
demonstrat cel intiiti aceste tre! teoreme, cu atit ma¥t mult ci
tot dinsul este numele unut filozof pe care elevif trebue si-1
cunoascd : grecul Thales? Daci-Y vetYinteresa istoriceste si es-
teticeste la aceste teoreme, credeff cd va {1 un timp perdut?®
Cu totul din contrd, va fi timp cistigat printr-o aparent? di-
gresiune, cicY, gratie aceste! mnemotechnif inteligente §i ani-
mate, elevif nu vor uita teoremele ; si chiar de le-ar uita, tot
vor retine, ca si zic asa spiritul si substanta lor educatlva
«De asemenea, relativ la acest lucru, in aparents asa de in-
grat, numeratia, vet! perde timpul oare, dacd vetf arita prim
ce progrese omenirea a ajuns la sistemul actual; dacad vett
_vorbi de popoare a ciror numeratie se opreste la trel si carY,
in neputint4 de a exprima cantitatile superioare, duc, spre a
le indica, mina la pér, vrind sa" arate infinitatea; daca vetl
face s& se recunoascd, in formele sanscrite si grece a singula-
rulut, dualuluY si pluralulut, resturile unel epoce in care se nu-
mara «unu» «doY» i «multy; dacd vetf spune cd, punctul de:
plecare fiind unul si do¥, cuvintul #vef insdmna la origind: ce
trece peste; patru: trefsi unu;cinct: mina; zece: do¥ decincy,
doud minY; dacd veff aminticd, in Homer, Proteti numira prin
cincY trupele sale de foct (sistem quinar); daci vetY face sa se
vadd ci numeratia era incd putin inaintatd chiar la Greci,
car! nu mergeati maY departe de miriadd ; dacd veff adduga
cd Arhimede a compus arenarul satispre a-s! procura mijlo-
cul de a specula asupra numerelor marY, de pilda dea socotifi-
rele de nisip pe car! pamintul ar {i in stare si le contind; ca
limbile i ma¥ cu sam# bugetele moderne singure ati pusin uz si
facut familiar! termenif de milioane si miliarde ; c4 termeniY de
bilion. trilion, etc., ati fost creatf in sec. XVI; c& un_ septilion
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intrece tot ce imaginatia poate concepe clar si c&, dupdun
calcul a luf Crooke, dacd unitétile, din cart e alchtuit acest
numir, ar defila in cantitate de 100 milioane pe secundi, tre-
cerea acesteY inpozitoare mulfim! ar {inea 408, 501, 731 anl,
adicd maY mult timp de cit poate a durat, de la origina sa, si-
stemul nostru solar actuial; in fine, c& un om, care si-ar con-
sacra viata sa intreagd a enun;a sali a scrie urmarea numeri-
lor, ar atinge de-abia un miliard?

»Invapammtul stiinfilor ar deveni in adevir educator, dupa
cum l-am aratat, daci s-ar adresa astfel la imaginatie, la sen-
timent, ratiune, in loc de a se adresa numat la memorie si la
rationamentul automatic. LAmuritf mat departe, cum numeratia
grabeste mersul gindirif, mat intiitt prin adunare, apoY’ prin
imultire, care scurteazi un sir de adunirY, apo! prin ridicare
la puterY, care scurteazi o serie deimultirf. « Numeratia, s-a zis,
inainteaz¥ pas cu pas,adunarea prin pasY repezf, imultirea prin
saritury, si puterea prin un fel de zbor.» Poate copilul, obli-
gat de a face primele sale imultirY, va avea maY putind pofta
de a csca, dacd va avea sentimentul cd adauge o fortd noud la
spiritul sati si aript gindirit sale.

Istoria cifrelor este de asemenea foarte interesant?: fiecare
este un personaj care are biografia sa, iar nu acel simpl semn
pe care il cunosc copiif ca ceva mort. Zero d. ex. isf are odisea
lur; introducererea lul ca semn negativ n-a fost nict ma¥ mult
nict mal pugin de cit o revolutie.

«Pentru-ce n’atf spune astea elevilor? EY vor uita de sigur
aceste detaliY, si nict nu trebue sa se caute a li se incdrca me-
moria cu ele, dar le va raminea o impresiune, si o impresiune
de interes, de placere chiar; ideile abstracte, astfel introduse
in spiritul lor prin c#f concrete, se vor grava in el si nu vor
may esi.»

Prin urmare, inses! matematicile pot fi mijloace de culturd
umanistd, de desvoltare a interesuluf uman gi social.

Acelaq lucru se poate spune de cosmogmﬁe. lipsita hegre-
sit defpllctlcoasele formule matematice. car! impedica splrltul
a vedea frumuseta concretd a universulul. S-ar putea adduga,
maY de grab¥, o schit’ istoricd despre desvoltarea sistemelor
lumiY i a conceptiilor despre lume la Chalde!. EgiptenY. Grecl.

Neapirat. cu cit vom trece maY departe dela stiintele ma-
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tematicz, {izico-naturale, la stiinfele may strins legate cu cele
noologice, considerafia moral-sociald iese si matbine in relief.

In geografie.— Geografia ar putea si devind un mijloc de
culturd sufleteasca may intiY prin descriptia vie, colorati a fru-
musetl‘[ regiunilor caracteristice de pe suprafata globuluy, astfel
in cit imaginatia s& fie hranitd si desvoltaté prin 1ma0'1nT fru-
moasz si reale. Matdeparte, ciutind s4 se explice rolul politic,
social si economic al popoarelor prin pozitia lor geografics, se
desvoltd rationamentul de nuant4 sociologick; cact trebue si ob-
servdm, scurt i parentetic, ci rationamentul it are si el dife-
ritele Iuf forme de manifestare, dupa diferitele specialitdf! in
care se aplica.

Rationamentul nu se desvoltd, asa cum ist inchipue de alt-
fel insusY autorul citat maY sus, prin orf-ce mijloc, asa ca
sa devind capabil pentru orf-ce fel de operatie de rationare,
indiferent de mijloacele prin care s-ar exercita. Rationamentul
poate fi foarte desvoltat in dn‘ec;la in care s-a exercitat $i sa
ramie stingaciti in altd direcfie, in care se indreaptd p°ntru
intfia oara. Ceia-ce psichologia a constatat in mod esperimen-
tal despre memorie, ca nu e o facultate abstractd care si se
perfectioneze prin orf-ce mijloace pentru orf-ce alte memori-
zarY diferite, acelag lucru e netdgaduitsi pentru asa zisa facul-
tate a rationamentulul: nicY rationamentul nu e perfectibil prin
orf-ce mijloc, aga in cit s& devini capabil pentru orl-ce alti
functiune de rationament deosebit4 de felul operatiilor cu cart
s-a deprins. Daci mintea nu a cipatat, prin esercititi, aptitu-
dinea de a descifra i descurca problemele sociologice, pot
elementele opera[:ie‘f rationale, faptele de observatie, sé se pre-
zinte cit de clar si de numeroase intr-un moment dat inaintea
unuy om, si totust din aceste fapte mintea si nu extragd con-
cluziunile adevarate si s4 nu le introducd in sistemul Obiectiv
de cauze si efecte din care ele fac parte.

Daca se inzistd si trebue s se inziste asa de mult asupra
culturif sociale, maf e tocmay si din cauzi cid fenomenele so-
ciale sint cele mar complexe, mal mobile si schimbatoare dupa
loc §i timp. O minte exercitatd in deslegarea problemelor ma-
tematice, poate, negresit, s devini foarte capabild pentru
deslegarea altor probleme tot de matematicY sail carf ai ca-
racterul matematicilor. Matematicile se ocupd, insi, cu can-
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titdfY hotdrite si de multe orY simbolizate in formule rigide,
simple, stabile ; liniile unuf triunghiti ramin fixate clar, fie scrise,
fie mintal, in atltudlnea §1 situatia data. Fenomenele soc:lale,
fugatoare 51 mlscatoare §1 necontenit compllcmdu-se ar sa-
ména — si 1mag1nea incd nu e de tot exactd si complectd —
cu o figurd geometrica ale caror contururY si raportur? relative
dintre partf n-ar ramine fixe, ci s-ar migca continutl variind
siin pozitia i in mérimea si in numé#rul lor. Spiritul matema-
tic nu e deprins si deslege formule cu astfel de date si sa ga-
seascd legile unor astfel de fenomene.

Studiul geografiei da ocaziunt spirituluf sd se pregiteasca
pentru calcularea probabilitifilor, de care cautd si-s! dea
seama rationamentul sociologic.

$i cit de important, din punct de vedere national si social,
devine apof! acest studit, cind e vorba de a cunoaste situatia:
geografich a patriel, situatie datd ca un fatum ce a determi-
mnat, in mare parte, nu numay caracterul national, dar si isto-
ria poporulul, viata luY, peripetiile prin carf a trecut !

Incontestabil c# astfel de consideratiunt sint si mar palpa-
‘bile, cind e vorba de isforie, sati de limba si literatura. fie
straina, fie natlonala, de stiingele noologice in genere.

In istorie. — Istoria poate si trebue sa se predea in asa
senz, in cit sa reiasd din ea si o convingere morald, filozofica.
Aceasta nu se poate face numar prin insirarea curat si simplu
a faptelor, ci prin aprofundarea lor, a cauzelor lor, prin inter-
pretarea si apretiarea lor.

Ceia ce trebue si reiasd din invatamintul istoriel, e aceia
ce spunea 4. Comte : 1) ci existd in societatea omeneascd
legt dzmonstrabile de existenfd sait de echilibru, adicd refe-
ritoare la stafica.societati, cum o numea el. si 2) ci mat
existd legY demonstrabile de miscare si de desvoltarea socie-
tafir, adica de dinamica sociala.

Din invafamintul istorie! va maY trebui si reiasi aceea ce
sustinea si numea Stwuart Mill minimul de conditiunt necesare
pentru stabilirea unel societatf. Acest minimum de conditiunt
necesare pentru stabilitatea une! societdff le reduce Mill la
‘treY, anume :

1) In orf-ce societate trebue sd existe un sistem de edu-
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catie si de disciplind coercitivd, care si se opuni tendintelor
naturale ale omulul citre anarhle

2) trebue sa existe un sentlment de devotament, indreptat
fie cdtre Dumnezeti, ca unitate divind, fie citre o pluralitate
de divinitafY ce ar fi comune societatit, fie citre o persoani ce
reprezintd societatea, statul, sati citre unele legl, institutii,
libertatY, obiceiur, etc; cu alte cuvinte s existe in acea so-
cietate ceva sacru pentru popor ;

3) a treia condltlune de stabilitate a societdtil, e existenta
unuf pr1nc1p1ti viti si activ de cohesiune intre cetdtenY, care
sd-f facd in adevir si se simtd ci fac parte din un singur
popor.

Cind, ins4, din inv&tamintul istorief reies aceste adevérurf,
nu s-a indreptat oare acest obiect de studiit catre centrul de
-preocupare al constiinteY moderne, care trebue si fie, in ace-
lag-timp, si centrul ideal al invitamintuluf public?

Se maY poate introduce spiritul filozofic in predarea istoriet,
atragindu-se atentia asupra mefodei in istorie; aratind cum
se stabilesc faptele prin mérturit, documente, monumente, fa-
cindu-se critica mérturiilor omenestt, in ce conditiunt se dat
sl in ce conditiunt pot sa fie valablle. Dup# metoda de stabi-
lire a faptelor, se poate atrage atentia asupra metodef de ex-~
plicare si de apretiare a lor. Exphcarea constd in a reduce un
fenomen social la cauzele lut,iar apretiarea in a-l cerceta in
urmarile luY pentru organlsmul social unde se produce.

Daca, pe ling# acestea se maY adaoga oare-care informatit
simpatice despre personalititile marcante ce ai creat stiinta
istorieY, despre mariY istoricY, si dacd se ma¥ aduce clar la con-
stiintd, ldmurindu-se si precizindu-se prin exemple, aceea
ce se numeste spirit istoric, facultatea de a cerceta si de a
privi fenomenele omenestY sub rubrica desvoltdrii, istoria se
va preda desigur astfel ca s& se contribue, efectiv si intens la
concentrarea si unificarea invitdmintulut, in senzul organizarif
lut indicate la inceput. '

Ce alte obiecte principale din ordinea studiilor noologice,
deosebite de cele sociologice propriti zise si de cele filozofice
se maY afld in programul invafidmintuluf secundar, si carf ar
putea, ca si istoria, s# fie utilizate cu folos in armonizarea stu-
diilor
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Limbile si literaturile. -— Literaturile, maY ales, pot fi cu
‘mare inlesnire si cu mare folos indreptate catré incalzitoarea
‘ideie centrala a intrege¥ orcanlzap‘[ a Invatamintuluf secundar.
‘Incontestabil, mteleorem prin literaturd insist operile li-
terare cetite, comentate, intelese si apretiate, ear nu niste sim-
ple note bibliografice si biografice relative la cutare sati cutare
operd sati autor. Cind se cunoaste cuprinsul de ideY si senti-
‘mente al literaturi propriti-zise, sufletul in5u§1 al lucrérif. e
deja mult, fard indoiala. Ceia ce e de adaugat, ins#, ca veriga
ultimd pentru prinderea si concatenarea intim4 a studulor li-
terare de centrul vital al tendlntelor scoaley, in senzul concen-
trarif si organizaril invatdmintulul, e spiritul critic, filozofic si
etic.

Ce de ocaziunt, cind se citesc §i se interpreteazi operile li-
terare, s se vorbeascd, orcit de scurt si de.elementar, despre
frumos si raportul frumosuluf cu ideia bineluY, a utiluluf gi a
adevérulul. Raportul acesta va lamuri filozoficeste opera si va
face-o mat adinc simtitd de sufletul elevilor. Ce ‘de ocaziunt
-asemenea si se vorbeascé despre atitea nofiunY estetico-filo-
zofice, despre tragic, comic, despre sublim, facindu-se nu de-
zertafil teoretice speciale asupra lor, ci ocazional, cind litera-
tura oferd un exemplu concret, bunioar#, de sublim; atuncY si
se atragd atentia si asupra conditiilor indeplinite de acea crea-
tie geniala.

Tot asa despre ideia arteY si despre formele si curentele er
‘mary, cum e realizmul, clasicizmul, romantizmul.

‘31 spre a da un criteritt pentru apretiarea operilor literare
sl pe viitor, pentru judecarea si distingerea lor dupa valoarea
lor relativa, pentru ingelegerea si smmrea lor maY aprofundata.
ar i neaparat necesar si se strecoare si notiunY de critica
literard.

Cu chipul acesta si studiul literaturilor poate sa devie edu-
cator, in senzul cd contribue la organizarea mintald, fiind stra-
batute de acelag principit central, de care am vézut ci pot fi
strabétute si geografia si istoria §i stiingele fizico-naturale si
pin& si matematicile.

Punem dar ca centru al intregului inmvdfimint, centru
din care se radiaza interesul asupra tuturor ramurilor de stu-
diu, preocupatiile si idealurile etico-sociale si filozofice.
Ele tind a organiza si intelectul si inima ; a armoniza si uma-
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niza omul in facultatile lul. armonizind si umanizind mijloacele
lu de culturd si de educatie.
Directia acestef solutif o numim humanistd.

CONCENTRAREA REALISTA SI CLASICA

Se cunosc si alte incercarY in pedagogie, atit teoretice cit si
practice, spre a organiza invitdmintul, concentrind intreaga
activitate a uneY scoll asupra unel singure ordine dé studif si
ider. O incercare e realizmul. Altd incercare e clasicizmul.

Realizmul pune ca centru al invatamintulut stiintele esacte,
matematicele si fizico-naturalele. Clasicizmul pune limbile si
meiat ma¥Y mult literaturele.

Ma exprim inadins in mod general, vorbind de clasicizm,
in termenif «limb¥ si literaturt», spre a cuprinde in aceastd
rubrica diferitele spete de clasicizm, atit pe cel antic, intemeiat
pe limbile si literatuiele antice, cit si pe cel noti, modern, inte-
meiat pe limbile si literaturile ‘moderne.

Fie-care din aceste direcif a avut sustindtorY si argumente.

Realizmul.— Este superfluii a se face astdzf apologia stiin-
telor exacte. Fard dinsele nu se poate capita, in timpul de
fatd. nicY o conceptie filozofica pozitivd despre lume; 5 §i, mat
ales. fara dinsele technica, industria, civilizatia practicd n-ar
fiprogresat pin la gradul al care o vedem. Datorim, prin ur-
mare, aceste! ramurY de studif si cunoasterea cauzelor obiec-
tive ale fenomenelor naturil, patrunderea spirituluf modern de
ideia cauzalité[;iT—un cistic enorm pentru educatia intelectuala
a omulul; si ma¥ datorim acestef ramure de studif toate inles-
nirile v1e];11 practice. toate utilitatile, stipinirea de fapt asu-
pra materiel, asupra naturil. Decl, a nu recunoaste valoarea
acestor stiint! si importanta lor in invatdmint ar ﬁ nu o gre-
sald. ci o absurditate,

Realistit, insd, extrem! nu se mul[;umesc numay cu a li se
recunoaste importanta principiilor lor, in propasirea cultu-
rald moderni, ci vor sa reducd, de se poate, tot invatadmintul
numay la stiinte.

Avem un reprezentant al acestu! curent pedagogic in Her-
bert Spencer.

Pentru combaterea acestel esclusivitatf s-aii pus inainte,
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insd, multe argumente slabe, intre altele valabile. Cind d.
Foudleb, d. ex.. in interesanta lul carte. lEnsezgnement
au point de vue national, combate realizmul, sub cuvint c3 in-
vatarea stiintelor ar fi lasind sp1r1tu1 in pa51v1tate, pe cind din
contra invétarea literaturilor i a limbilor, in special, 1-ar {i §i-
nind continuti destept si excitat, trebuind necontenit s elaboreze
ideile ce se citesc or! se traduc, fie spre a le intelege fie spre
a le exprima, de sigur, eminentul scriitor §i cugetator francez
isY indreapta lovitura criticel sale maf mult in contra unei me-
tode de predare a stiinteY, decit in contra stiin{if ca atare.

Cact, daca existd, incontestabil, 0 metodd de a se preda stiinta
astfel. in cit splrltul sd rdmind pasiv, adicd numaY receptlv e
tot asa de adevarat, insd, nu numal cd poate exista si o alt
metod3, prin care stiinta serveste ca excitatie continud a spi-
ritulul. dar ci o astfel de metoda chiar si existd.

Si matematicile si stiintele experimentale si cele descriptive
pot servi la desvoltarea spontaneitdtit, dupd cum, de altmin-
trelea, am ardtat deja aceasta in alt capitol.

O altd obiectie pe care o face un eminent pedagog si
filozof german dl. Friederich Paulsen. profesor la Berlin, se
poate lua mal degrabd ca o sicand spirituald indreptatd in
contra argumentelor exagerate ale luf H. Spencer, decit ca
un argument hotaritor in chestia determindreY valoreY stiin-
telor.

In adevir, Paulsen ca si pue in evidentd cd studiul stiini-
lor nu duce asa de mult si asa de degraba la foloase practice
pentru viatd, pe cit are aerul H. Spencer s& susfind in primul
capitol al scrierel sale asupra Educatiel,ia exemple si din
scoald si din viata de toate zilele, si invedereazd cd cunoagterea:
fiziologieY, higieneY, pedagogief, serveste foarte putin per-
soanelor ce le-ati invagat in scoald, pentru-cd una e a sti §i
alta a practica.

Utilizarea natureY si poate face foarte bine si fard grama-
direa de cunostintY teoretice, sistematice, despre natura lucruri-
lor. $i ca s# ilustreze aceasta. pune inainte un caz hazliti, luat
dintr-un jurnal umoristic. O doamn3, voind sd-s! tocmeascd o
bucatireasd, o supune la examen asupra chimiet, sub cuvintul
ci nu poate cineva si combine cu arti si esact substantele din
naturd, fard si aiba idee de proprletatlle chimice ale corpuri-
lor. Bucatareasa, fara indoiald. cade la_examen, de si stia pro-
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babil sy gateascd bucatele foarte gustoase chiar pentru cu-
coana. o

As observa ins, ci si aceastd spirituald obiectie in contra
utilitateY stiinteY, ca si aceea a d-luf Fouillée, se indrepteazd
mal de graba tot in contra mefodei de propunere, decit in
contra stiinfel ca atare. Stiintele se pot invita, — si se si in-
vatd, din nenorocire, ca si istoria si literaturile si altele de
altminterY, — fara ca spiritul s& se puni in contact direct cu
lucrurile, spre a scoate dintr-insele foloase practice dupa trebu-
intele, dorm;:ele, conceptule omulu.

Dar existd putinta de a se comunica ‘aceste cunostmte, sl
astfel, incit sa se realizeze prin ele scopul practic. Probd ci a-
ceastd metoda practic, in care se invatid prim acfe, nu e nu-
mayY posibild si realizabil4 in abstract, dar c& e si practicat,
ne o dai maj multe scolf din Anglia, in special cele organi-
zate de Dr. Reddie ).

Ceia-ce ne-ar face, insi, pe no! si nu primim realizmul ca
centru al invatimintulu, nu sint consideratiunt de metodologie,
ciacelea spuse deja mal sus,ca stiinfele materiei nu orienteazd
pe om in cercul de intevese cel mai general, mai di-
vect si mail apropiat de dinsul, alcatuit din raporturile inter-
humane in prima linie ; cicYa fi om, a trai intre oameny, in so-
cietate, e o sarcini dela care nicf-un om normal nu se poate
sustrage, si decY cunoasterea raporturilor vietel interhumane si
sociale, se impune tutulor in prima linie.

Pentru sanatatea corpulul, pot! s consultf un medic, si
s4 te increzf in el ma¥ mult decit in cunostiintele tale fatal su-
perficiale si fragmentare de fiziologie ; ca s&-fI facf o cas3,
potY s& aduct un arhitect, care te dispenseazi cu folos de apli-
catiile hazardate ale cunostiintelor tale elementare de me-
canicd, de matematici, etc. Pentru mincare, pot! sd-{I tocmestY
un bucétar; pentru piine si te adresez! unu! brutar, pentru
luminarY, parfumerie, sdpunurY, si cert diferifilor specialigtt
respectivY a te servi, desi vel {i studiat odati. si tu, proprie-
tatile corpurilor, cind at invatat himia. Toate aceste inlesnirY
si functiunt, intemeiate pe cunoasterea i utilizarea natureY
materiale, pot! si le indeplinestt destul de bine prin mijlocirea
altora, a specialistilor, carY s-ali adaptat fie-care in parte, maf

1) Nezi_Demolins, ¢ A quoi tient 1a supériorité, des Aunglo-Saxons» :
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bine decit tine, la legile unel categorif de fenomene naturale
‘deosebite. , _

Insa cind e vorba de misiunea si de sarcina de om, in ge-
mere, cind e vorba de misiunea si sarcina speciald de parinte si
de cetdtean, nu pot! pune pe altul sd indeplineasca rolul taiiin-
dividual, cicY nu- pot! si te lepez! de tine, de viata si indivi-
duahtatea ta. Dec, pentru raportul social si interhuman e ne-
cesar si fie omul pregitit i orientat bine maY inainte de toate.

Pe cind stiintele noologice moral-sociale se ocupa tocmaY cu
raportul acesta dela om la om, stiintele natureY ne intereseazi
maY mult ca specialisty, si specialitifile variazi dela un grup
omenesc la altul.

«Oamenif nu sint facutf ca sé-sY intrebuinteze timpul in a
masura linil, a examina unghiurY, a cerceta diversele rn1$car?[
ale natureY ; dar sint obligatY a fi justl, echitabily, judiciogt in
vorbe si fapte (Logiqye de Port Royal, I-iul dlSCUI‘S) ».

Si Ciceron formuleazi astfel aceeast gindire :

«Omul nu e obligat a gti dacA numairul stelelor este par
ssatt impar—stellorum numerus par an impar sit—dar trebue
sé-g! cunoasca datoriile.

Clasicismul. — Alt# incercare de concentrare si centrali-
zare a invatamintuluy, e clasicismul

Paulsen intr-un articol din Enciclopedia. pedagogica edi-
data de profesorul Rein, formuleazi principiul acestul curent
pedagogic. «Limbele, literatura, istoria sint aga de putin niste
podoabe dispensabile ale cultureY, cd se pot numi din contri
chiar substanta viete! spirituale. Nu exista viati spirituala fars
istorie, si nu se afla istorie fara literaturd i limba. Ele alcatu-
esc substanta ereditard a spiritulul, prin insusirea cirora, nu-
may, individul devine in sfirgit om, adicd membru al marif co-
munit4fY spirituale a omenirel. Sint mijloace de conservare
spirituald, de reproducere si propagare a tipuluf culturaly.

In literaturd sint depuse simtirile, gindirile, volitiunile, aspi-
ratiile sufletuluf intreg al omuluf si al epocel, al omenire! in
genere.

Dac4 e vorba s ne cunoastem pe noY, si sd cunoagtem na-
tura i soarta omeneascd, drumul cel maY drept pare a fi a ne
adresa la acest vast muzei sufletesc, la literaturs, unde se ga-

sesc toate curentele, toate caracterele si posibilitatile vietir
29

==
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sufletulul omenesc. A ne adinci in acest ocean de fapte psihice
e a ne umaniza, a lua botezul umanitatey..

Chiar numaY studiul simplu al limbilor, s-a sustinut si se
sustine ci e o conditie neapérati pentru a patrunde in te-
zaurul acesta al viete! sufletest! din omenire ; nu numay studiul
limbel materne : aceasta e incontestabil §i aproape de infe-
lesul cel maY comun ; dar cunoasterea limbilor striine pentru
intelegerea literaturilor straine este, se zice, o conditiune ne-
ap#ratd, indispensabila.

Acest argument s-a adus, in cele din urmd, pentru sus-
tinerea clasicizmuluY vechiit d-a" dreptul din isvoarele luf ori~
ginale, si pentru combaterea propuneref de a recurge la tra-
ducer! bine fécute, spre a patrunde mafde grabd in coprlnsul
sufletesc al autorilor anticl.

N-am fi putmd cunoaste sufletul unuf popor in alta hmba,
decit in limba in care si-a exprimat el dorintele, ideile, senti-
mentele luY, aspiratiile lut. Cuvintul ar fi depozitarul tipic si
imutabil al unu‘[ tezaur de ide! si sentimente. A cunoaste cu-
vintul ar fi cheia, prin care se patrunde cu adevérat in adincul
sufletuluf ce a depus in acel cuvint comoara sa de emotir
sufletestY.

Din traducert, din studiul istoriel, al arheologie! n-am fl
cunoscind decit un mod de a vedea al nostru, o interpretare
esitd din sufletul nostru, o conceptie a noastrd strdind de cea
antic#, aperceperea noastrd despre spiritul vechii, aga cum se
oorhnde§te lumea antici m!mmtea noastrd, iar nu chiar acea
lume antic insagY.

Citeva cuvinte despre aceste argumente, carY, in mod sur-
prinzitor, se g#sesc pind si la pedagogil poporulut atit de
practic §i pozitivist al Americel. Ba inc3, la eminentul peda-
gog american Harris, in aceastd conceptie despre valoarea
cuvintuluf intrd aproape ceva mitic, mistic §i magic. In adevér,
se pare cd e destul s4 se pronunte un cuvint, pentru ca cuprin-
‘sul de ide¥ i sentimente depuse in combinatia luf de sunete s&
ias? la iveald, asa cum s-a g3sit in sufletul care a gindit §i s-a
exprimat in acea limba.

Desigur ci prin traducere nu putem patrunde in sufletul fale
quale al unut autor, may ales cind acel autor apartine unuf po-
por mort ; dar aceasta e inerent in natura limbagiulut. Un cuvint
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prin el insust este flafus vocis. Ceea ce il face s& fie un sim-
bol semnificativ, e asociatia depus# din experientele individu-
ale si etnice in aceste sunete. S& ne inchipuim experienta ur-
métoare : niste copil de romin, pe carf i-am pune s& invete si
s& vorbeascd latineste, in loc de romineste, din frageda lor
copildrie. de cind incep s& vorbeasca. Daca ar fi posibild o
astfel de experientd. cuvintele latine negresit ca n-ar cuprinde
in ele sentimente, gindirY §i intentit de ale Romanilor vecht,
ci ar cuprmde sentimente §1 StarY suﬂete§t‘[ de ale Rominilor de
azY. Copiitaceia vor gindi, si simti romineste, vorbind latineste.

Unde este puterea magici a cuvintulur? Daci vom pro-
nunta in diferite limbY conrespondentul cuvintulu! rominesc
J7icd.ar urma si simgim acest sentiment in atitea felurY, in cite
felur! poate s se géseascd la diferite popoare? Daca zicem
Furcht, peur, timor etc., tot la un fel de fricd ne gindim, a-
nume la aceea pe care o putem incerca noY, dupa tempera-
mentul nostru, sail pe care am vazut-o manifestindu-se la se-
meniY nostri, in mediul incunjurdtor. sali .pe care am simtit-o
nof, in experienta noastra de pin& in acel minut.

Ceva maY mult : nu numa¥ c& nu putem patrunde in conti-
nutul sufletulut intim al unut popor dlsparut, pronuntind cu-
vintele luf, dar nu putem pitrunde nic in confinutul sufletu-
Iuf intim al persoanelor din acelas medit etnic cu noY, cind le
auzim pronuntind aceleagt vorbe ca i nol, si pe cart le cu-
noagtem din pruncie. Cic! cuvintul pentru unul are un sens
maY larg si mal complex, pentru altul ma¥ restrins i maY u-
sor ; pentru unul are cutare tonalitate emotionald, pentru altul
altd tonalitate ; unul se gindeste la unele asociatit, altul la
altele ; si continutul sufletesc al cuvintuluY variaz3 astfel nunu-
mal dupid experientele etnice, dar si individuale. Intelegerea
prin cuvinte e numaY aproximativd si numal in ce contin ele
mai general omenesc.

Decl dacéd prin traducerY nu putem ajunge la cheea inte-
lesulut adinc si complect, la simgirile, gindirile, volitiunile ce
le-au avut ceY vech!. agsa cum le-ati avut eY, putem tot asa de
putin s intuim aceasta. chiar cunoscind limba lor. Si intr-un
caz §i in altul, sintem redusY tot numay la felul si gradul nostru
de apercepere, dups directia gindirilor §i a simpatie! noastre.

Aceasta este de altmintrelea soarta cunostinte! noastre
in genere. Nu cunoastem nimic in sine, asa .cum se g#-
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seste In constitutia luf intim4, obiectivd. $i conceptia noastré
despre lumea antici atirnd de factorul intern aperceptiv casi
conceptia despre lumea fizich externi, casi conceptia despre
un om in parte, fie acela scriitor, si incd scriitor cit de mare,
cagi conceptia despre una din operile lu, casi aceea despre un
singur personaj din una din operile luf. Proba conceptiile di-
ferite si nesfirsite despre Shakespeare si despre Hamlet.

Cit despre studiul /iferaturilor in genere, streine sati na-
tionale, este incontestabil ¢4 folosul sufletesc e mult ma¥ mare ;
insa valoarea acestor literaturY se reduce in defnitiv tot la a-
profundarea etica si filozoficd a coprinsuluf lor. Neapérat, din
lectura luf Shakespeare, Molidre, se poate invata foarte mult
asupra sufletuluf omenesc; ins4 ca si se invete foarte mult,
trebue, cu ocazia lecturey, sj se releveze si fenomenele sufle-
test! puse in evident} si legile producerit lor; altfel simpla
lecturd se reduce la impresia vagi i trecitoare a unul amu-
zament frivol, sati cel mult la aceea produsi de un fenomen
natural ce 1zbe$te simturile, far4 si-1 prindem constient cu spi-
ritul atent, spre a-l analiza §i descrie.

Ca si ne convingem ci literaturile folosesc tocmaf din a-
ceastd consideratie “filozofica si sociologici, sa vedem cum in-
temeiazé apologia lor de maf sus msu§r Paulsen.

«Cuprinsul - vietif unuf om nu st in functiunile vegetativ-
animalice, ci in viata luf spiritualé. Aceasta insi e determi-
nat4 de raportul luf catri viata istorics, in cuprinsul si for-
mele ef: stat, biserica, societate, familie, etc. Felul deosebit,
cum el isY insuseste viata istoricd a timpuluf si tarit sale, si
o preface in-un continut particular de viatd proprie, aceasta
ne interesazi la un om. Cum Lessing satt Friederich cel
mare §i-ali apropriat elementele culturale ale timpulur lor,
cum ati privit i deslegat eY problemele ce li se puneati prin si-
tuatia istorica a lucrurilor §i prin aceasta aii influentat asu-
pra viitoruluf; aceasta voim si aflim dela biograf. $i nu e
altfel cu cel mar simplu om din popor. Cum s-a adaptat la
marile forme ale vietiY, in ce raport a stat fatd de familic, de
cercul social, de comunitatea economicd, de comuna §i stat, de
legéturile blSCI‘lC\_$t‘[, religioase, iatd ce determind cuprlnsul
vietif luf. $i valoarea vietif luf atirnd de modul cum a deslegat
problemele puse lur fath cu acestea toatey.
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Foarte justd argumentare. NumaY trebue sd remarcdm si sa
relevam, din aceast4 citatie,importanta ce se pune pe factorul
soctologic, etic al vietil sufletest! a omeniriY. Literatura atuncY
dect va deveni educitoare si atuncy isY va atinge scopul, cind
se va releva continul, din lectura operilor literare, acest ra-
port filozofic si etic. Astfel c4, daci e adevarat ceia ce zice
Paulsen, ci «la cunoasterea oamenilor si a lucrurilor si rela-
tiillor omenest! ne ajutd maf mult ocuparea cu limbile, cu ope-
rile literare si istorice, decit ocuparea cu liniile i numerile, cu
petrele si buruenile», e si maY adeviarat ci ocuparea sistema-
tica si direct cu spiritul omenesc in psichologie, logici, esteticd,
eticd, sociologie, contribuela atingerea aceluf scop si mar direct
decit ocuparea cu limbile si operile literare.

Iatd dar pentru-ce punem ca centru al invdtdmintulut aceste
ocupatil filozofice si sociologice.

’

CORELATIA STUDIILOR

Concentrarea, in senzul restrins al cuvintuluY, maY poarta
si numele de corelatia ori coordonarea studiilor. Amindou#
aceste chestiunt sint in legturd; prin amindous se alcitueste
si se complecteazd organizarea invatdmintuluy,

Prin concentratie, in intiiul inteles, se da intreguluf invata-
mint o unitate, un suflet, de oare-ce se pune ca bazi, ca centru,
un ideal, o idee fundamentald; si acea idee fundamentald e
luatd din inspiratiile interesulut de cdpetenie al omuluy, inte-
resulul etic si sociologic, pentru-cd trebue sd se formeze pir-
tile unut tot dupa idealul totulut, dup? aspiratiile lu¥, si trebue
dar si se infiltreze in inimele indivizilor, alcituitorY aY socie-
tatir. principiul ce tinde mat intiiii de toate la conservarea exis-
tente! si la stabilitatea statuluY $1 societatil.

Aceste idet att fost gindite si formulate cu constiint4 clari
incé de cugetatorir anticl. Astfel géasim in Aristotel, («Politica»
VIII, 1), urmétoarea gindire : «Dupa natura lucrurilor, ceia ce
e s se faca pentru parte trebue s se hotédrasca dupd aceia
ce e sd se faca pentru toty. lar in Platon, («Republicar, VII)
gasim: «Principiul nostru este ca tinerimea, pe care avem s-o
formam, sd nu ‘invetp nimic ce nu e conform cu scopul si care
nu tinde spre ;:mta syre care e indreptat totuly.

Concentratia, in al ‘doilea inteles al cuvintuluY, nu e cunos-

\
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cutd in didactic4 si in practica scolara de. multd vreme;e o
idee relativ noud, dar de o important4 capitala.

Corelatia la invdtdmintul primar comparatd cu cea din
scolile secundare. — Sa ne inchipuim situatia invafdmintuluy
secundar, in astd priving4, alaturea cu a invatdmintuluY pri-
mar. S& comparim fiinfa unel clase, in functiunea e, de o
parte si de alta.

In programa claseY primare si a celel secundare figureazi
diferite obiecte de studiti: limba romind, geografia, istoria,
matematica, stiinfe, religia, etc. Ins4, pe cind aceste diferite
obiecte la invatamintul primar sint toate propuse de aceias
persoand, la invitdmintul secundar pentru fiecare obiect g&-
sim un profesor deosebit.

Coprinsurile de cunogtinte diferite ale atitor obiecte sint, la
invatamintul primar, unificate si armonizate, prin faptul insust
“ca sint propuse de acelag spirit, de acelas profesor. Unitatea
individualitatiY intelectuale a profesorulul, ce intruneste in sine
aceasta multiplicitate de cunostinte, se transmite fatal, intr-un
grad maY mare sati ma¥ mic, si elevilor. Studiile, trecind prin
aceias! unitate -intelectuald, apar in comunicarea lor relativ
armonizate, unificate.

Zic relativ, pentru-ci e in adevar un fenomen rar intre oa-
menY intemeierea uneY unitaf! $i armonizir! perfecte intre toate
cunostintile si ideile aceluias spirit. H. Spencer zice intr-una
din operile luf cam acest lucru: e destul sa ni se dea o gindire
a unuf cugetator, ca si putem construi intregul luY sistem de
gindire, dupd cum Cuvier, numaY dup# un dinte a putut re-
constitui un animal.ce nu maY exista. Aceasta se poate pentru
construirea unul sistem consequent, dar nu §i pentru reconsti-
tuirea fale quale a unul intelect vit, concret.

In acelas intelect existd adesea contrazicery, ideY ce pot servi
de bazi la construirea maf multor sisteme de gindire; aga ca in
acelas intelect pot s existe, drept vorbind, mat multe indivi-"
dualitéfY intelectuale. E rara acea organizatie perfectd, in care
toate cugetérile unut om s fie in perfectda armonie §i unitate
intre ele. Cite contrazicer! nu se dovedesc chiar in mintea su-
perioard, geniald a mareluf filosof englez contimporan, auto-
rul Primelor Principil si al unul intreg sistem de filosofie.

Dar or-cum, in o singurd minte tot e o unitate relativd, o
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armonie 1ntelectuala, si aceasta se transmite si elevilor, la in-
va;ammtul primar, prin unitatea spiritual4 a profesorulu, care
le preda singur toate cunostintele.

Daci aceastd unitate intélectuald e totusY problematici in
«acelas spirit, v putegY inchipui cit e de evident lipsa ef, cind
e vorba de a o g#siin maY multe spivite! Daca e problema-
ticd armonia logici, atunct cind obiectele sint armonizate de
un singur profesor, cit de clard e lipsa de armonie, cind aceste
obiecte trebue propuse fie-carein parte de un profesor anumit.

Atit de putin se observd insi inconvenientul, incit se pare
4 aceastd lipséd de organizare dintre obiecte la mva;:ammtul
secundar a avut o epoci, ce n-a dlsparut inca, de ridicare pind
lai 1mpor1:an1:a une! dogme, unu! principit.

Cind in raza de ocupatiun! a unuY profesor de limba lating,
-de filologie in genere, orY de literaturd, cade din intimplare o
.chestiune ce se raporteazi la istorie, la stiintele naturale, orY
geografie, profesorul zice: «Nu e treaba mea; o vetf afla, cind
vefY invata-o — daci vet! invdta-o — dela profesorul res-
pectivy.

Se cantoneaza astfel fie-care profesor exclusiv in obiectul
s&i, se inchide hermetic in specialitatea lu.

Sise formeaza astfel, ca s# zic asa, atitea compartimente deo-
sebite in spiritul elevilor, cit! profesorY sint, compartimente tot
asa de izolate, de lipsite de comunicare si de hermetic inchise,
ca si specialitatile diferitilor profesorY. Mintea lor se deprinde
2 nu stabili relam de conrespondenta intre studiY. Elevul, care
stie istoria, o stie pentru si la profesorul de istorie. Dact pro-
fesorul de latin l-ar intreba asupra unel chestiun! cunoscute
la istorie, i s-ar parea bizar, ar rdminea uimit, n-ar vedea re-
latia dintre cele doud materit. Ce are a face una cualta? si-ar
zice in el. S4 vie profesorul de istorie si-l intrebe ; si atuncy, da,
elevul va raspunde, se va gési acasi la el.

Motivele cdutirii de relafii intre obiecte. — Sint motive
de ordine psichologicd si motive de ordine morald, ce ne in-
deamnd a ciuta si facem s# inceteze aceastid stare de lucrurt
anarhicd si sa tindem la o unitate de plan de studiy, sila o co-
relatie salt coordinare intre ele. Spectacolul anarhic descris
‘mal sus, iff face impresia unel armate, ale céreY diferite cor-
. purt de luptd merg in contra unuf dusman necunoscut, pe caf
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deosebjte, stiute numaY de fie-care in parte, fard unitate de
plan de campanie. Sail impresia unel orchestre, in care fie-
care instrument si-ar cinta un cintec special, fara corelatie ar-
monica dintre el si celelalte instrumente. -Starea ce s-ar pro-
duce in sufletul celor ce ar asculta o astfel de cacofonie muzi-
cal4, se aseamin cu opera intelectuald produsd in spiritul gco-
larilor de profesoril, ce lucreazi fie-care dupd planul siu, in-
dependent, féré s# stie ce fac ceilalf colaboratorY asupra ace-
lorast spirite.

Motivele psichologice, puse inainte mar ales de Herbart,
caruia {f revine maY ales meritul scoateri! in lumina a acesteY ches-
tiuny, sint de doa felury:

1) Primul motiv se rapoartid la comstitufia psichicd a o-
muluY si anume la unitatea individualitifii intelectuale si
psichice, in genere. Unitatea individualitatif e datd, maY intiiti
de toate, prin unitatea fiziologic#, prin armonia permanent? a
senzatiilor comune sati organice. Cind organele, si dec! senza—
tille oroanice, sint alterate, se altereazi si unitatea pensonali-
tati'; omul ajunge la personalitate dupla, tr1pla la variatia
succesivi a personalitail.

Insa unitatea perfecti a individualitatit trebue ciutatd si in
legatura dintre diferitele facultitt i, in special, — relativ la
chestia de fata, —in leg#tura organica dintre ideY. Altfel se:
ajunge la starea patologicd a coexistentif mal multor indivi-
dualitatY intelectuale in acelasY spirit, la un fel de «simbiozi»
intelectuald in aceias persoand. Acesta e un pericol. Omul, in
spiritul cdruia nu s-ai stabilit clar relatif congtiente intre cu-~
nostingele luY, de reguld traeste intr-o continud contrazice la-
tentd, une orY in discordantd isbitoare cu el insust.

2) Alt motiv, e de ordine maY mult didactica sati de psicho-
logie didacticd. MaY nu este elev care s nu simta un interes,.
fie nativ, fie contractat, pentru o chestie, peutru o ordine de
cunostinte, pentru o preocupatie oare-care; altfel trebue si
fie o natur# absolut obtuz#, o naturd de cretin, ce nu percepe
nicY o excitatie intelectuald; in cazul acesta ar fi picat si in-
dure chinul cunostintelor maY superioare ale invatdmintulur.

Dac# dar in fie-care suflet omenesc normal exist4 un- interes.
mal viti pentru anumite lucrurf si ideY, se poate utiliza acel
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interes, spre a destepta atentia pentru ma¥ multe alte lu-
crurl.

Cum?

Punind in legaturd, cit se poate mal strinsd, cunostintele
din alte ordine de preocupat! cu cele referitoare la interesul
central al individuluY. Toate lucrurile §i cunostintile ce vor avea
legéturt vizibile, directe sati indirecte, cu acel interes, cu acea
preocupatie vitald, vor cdpata ceva din radiarea interesuluY
dominant, vor deveni ma¥ mult sati maY putin interesante, vor
fi ascultate cu pléacere, dect prlmlte, péstrate si inelese. Dacy
se leaga intre ele cunostintele de istorie cu cele de stiinte na-
turale, acestea cu cele de matematicY, cu cele de geografie, de
literaturi, etc., elevul, care va sim;ti dragoste si inclinatie pentru
una din §tur11;e, va i atras si catre celelalte, carY se leaga de
obiectul s&i de predilectie.

Asta e ideia, pe care Herbart o formula in expresia multila-
tervalitatea interesului— «die Vielseitigkeit des Interesses».

Se utilizeaza acest principiti in mod inevitabil, atuncY cind,
prin metoda si prin organizarea scolard, se tinde a se stabili
corelatif intre cit se poate maY .multe obiecte de studiti; cind
toate cunostingele din diferite ordine de stin{f se cautd a se
' 1mplet1, a se tese intre ele. Pe reteaua de cunOth;e articulate
si legate astfel intre ele, spiritul se va putea misca liber in toate
dlrectlumle, plecind din centrul de interes, or-care va fi el, ca
dela o statie centrald pe o refea de cf mintale. Circulatia min-
tald, ajutatd de asociatia clara si strinsd dintre toate cuno-
stintele cele mal variate, se va face mar cu inlesnire pe toate
liniile, cétre toate centrele particulare de idel. legate intre ele,
si toate.cu marele centru de cdpetenie.

3) Motivul etic.—Incé un argument, de natur etici. Invi-
tamintul trebue sa tind4 a i educativ, adicd sa formeze, cit
it std prin putint3, caracterul, vointe tarl. Voinfa va fi cu atit
may tare, cu cit va avea maY multe motive de actiune. Motivele
de actiune se pot gasi si in cunostinte. Ideia poate deveni forta,
in conditiile aritate aiurea. Cu cit omul are mal multe cuno-
stinte, cuatit dispune de un orizont mat intins de veder?, si dect
spiritul luf poate culeze maY multe motive de actiune in di-
rectia sentimentuluY. care Y fortificd hotaririle.

A pune in legaturad cunostintele unele cu altele. insemneaza
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a le pune mar degrabi la indamina facultatir active ; cicy, fiind
asociate §i tragindu-se unele pe altele, pot maY degraba sa
serveascd de luminitoare ale vointel.

Pe ling4 aceasta, a unifica cunostintile, inseamn aproape a
unifica voinfa, inseamnd a coordona gi sistematiza conduita
omulu, activitatea lul. Se stie—si psicholoziceste e intemeiat,
—c# o idee implica in sine deja nagterea actuluy corespunzi-
tor el, este o actiune nascenti. Cucit o idee e mat vie, cu atit,
negresit, actul nascent e maY gata s se produci. Dact ideile
sint disparate, fara legaturs organici intre ele, si daci exista
intre ele chiar contrazicerl, activitatea corespunzitoare va f1
in mod fatal soviitoare, oscilind cind in o directie, cind in alta,
dupa felul ideilor contrare ce capatd intensitate maY mare
intr-un moment dat.

Astfel se vad oamen! ce par absolut convinst de o ordine
de idet, tinzind totust la realizarea unor acfiunt opuse. In min-
tea lor nu existi o coordonare unic4, ci ma¥ multe grupe de
ideY independente unele de altele, formind mal multe indivi-
dualitatY intelectuale deosebite, ba chiar in luptd latentd intre
ele. Atirna dela multe imprejurart, care din acele individuali-
tafl va avea stapmlrea asupra celorlalte si va da directia acti-
vitatit omuluY intr-un moment.

In tot cazul, astfel de persoane se prezinté ca fenomene pato-
logice exphcablle fie prin conditif organice din nagtere, fie prin
felul anarhlc al educatieYsi mstruc;le‘l lor. Relatiile noastre cu ast-
'fel de oament sint grele si nesigure; cacY nu stif cu care indivi-
dualitate, anume, af in definitiv a face, nicY daci «venirea la pu-
tarey a alteY gruparf de idel, ce triesc in subconstient, in opo-
zifie ascunsd, va pastra angajamentele luate de vechia grupare
antagonista.

Ceea ce se indic# aicl in teorie generala se vede exempli-
ficat iIn cazurY concrete, din carY unele ne intristeaza prin tra-
gzdia metamorfozelor sufletest!, dureroase dar fatale, altele
prin usurinta fard scrupul a schimbdrilor de credinge si anga-
jamente, care poartd numezle de lipsi de caracter.

Un exemplu de cel dintir fel ni-1 da filozoful german contim-
poran Nzetzsclze, care a trecut, in decursul v1enr sale, prin
cel putin treY faze filozofice opuse, lepadind cu revoltd pe
cea veche. imbrifisind cu entusiasm pe cea nou3, si combatind
cu, infocare . $i, urd. tocmaY credintele. lepadate mal de curind.
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Fie-care schimbare era precedatd de o dureroasd crizd a
sistemuluf sati psichofizic. Nestabilitatea si dezorganizarea luf
mintald, manifestat¥ in veclnica si amara ciutare a uneY unit4fY
armonice interne, era semnul degenerarif psihice, care a gésit
incheierea finald in alienatie desavirsiti.

Ceea-ce s-a vazut la Nietzsche in mare i méret, se observi
in mic si meschin la acel oament, carY, in viata politici s. e., isT
schimb4 convingerile odatd cu schimbarea guvernelor. Dar
cazul cel ma¥ monstiuos, in astd prinvint, ar fi acela al unut
sef de partid, care, in speranfa unuf avantaj personal, si-ar
‘sfArdma partidul, creat de el Insusf pe baza unu! «program
de idef», si, cu o mindrie de inconstient, ar trece ca luptator
«convins» in una, in or-care, din taberele adversarilor, lovind
in presupusit partizany razlefY a¥ vechilor luf credinte uitate. Un
astfel de caz, insd, orcit de interesant ar fi pentru psihiatrie.
nu s-a ivit incd, dupi cite. stit, in nicf-o tard ; nicY chiar la not.

Deosebirea intre cazul luf Nietzsche sicazul din urma e totust
mare. Reactivul, care provoca in sufletul filozofuluf noua cristali-
zare de ideY, era o crizd morald si setea de adevar etern i de
-absolut metafizic; in cazul celalt, reactivul care dovedeste in
mod experimental lipsa adinci de convinger!si de organizare
mintald armonic, este adesea un interes material, perspectiva
puterif saii averif saii glorieY, a vanitatit mulfumite. Etc. Numim
aceasta, de obiceiti, lipsd de caracter. Ea nu duce, negresit,
numal decit la zfirgitul nenorocit al marelut scriitor filozof. E
totusf un semn de desacord patologic sufletesc, care, dacid nu
se incheie cu o alienatie minfald, conduce cu sigurantd la o
nebunie i maY periculoasd, desi maf putin vizibilA — nebunia
morald, manifestaty in lipsa absoluti de scrupulurt’ in alege-
rea mijloacelor de lupti pentru viafé.

Invatimintul poate s& combat¥, oare-cum, acest rai, intre
altele prin organizarea unitar a ideilor. $i intru cit poate si
facd aceasta, e obligat s-o faci. ‘

Si, incontestabil, a unifica ideile intre ele inseamn# a unifica
actele omuluY, armonizindu-le citre o singura directie a indi-
vidualit4tif, a personalitdfil morale.

lata dar atitea motive, foarte importante, carY justifici inzis-
tenta ce pune didactica noud asupra corelatieY dintre obiectele
de studiti. .
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Herabrt a demonstrat posibilitatea unel corelatif intre obi~
ectele de studitt cu do# dintre ele, mal ales: cu filozofia si
geografia.

Filozofia fiind alcituity, in esenta eY, din principiile mat ge-
nerale si adincY ale tuturor ramurilor de cunostin{! maY insem-
nate, are neapérat relatif evidente cu toate stiintele si poate
sa serveascd de trasurd de unire intre toate.

Asemenea si Geografia este un obiect care, intr-un mod
natural, oferd atitea puncte de leg#tura cu celelalte obiecte de
studit, in cit era natural s& fie pusd, in astd privin{d, aldturY
cu filozofia. _

In adevar, cu istoria se stie cite relatif are. Nu numal ci e
necesar si se stie unde s-a intimplat un eveniment istoric,
dupi-cum . necesar si stie cind s-a intimplat; dar, observafY
ca faptele istorice, caracterul popoarelor, soarta lor sint deter-
minate in mare parte de configuratia soluluy, de pozitia luf geo-
graficd. Cu ocazia istorie! se pot face dar, si une-orY e necesar
sa se facd, excursiunY in domeniul geografiel, si v.v.

Cu stiinfele naturale are asemenea lecratur?[ geografia.
Fun];ele vegetale si ammalele, flora §1 fauna variaza dupa re-
giunea creocraﬁca si sint exphcablle, in existenta si forma lor,
dupé. natura si conditiunile de traiti, determinate si acestea de
situatia si alcituirea generald a regiuneY: asa ci si naturalis-
tuluY iY vine la indemin# a atinge chestif de geografie, precum
profesorulut de geografie chestif din stiintele naturale.

Iatd dar un obiect ce sta la mijloc,intre stiintele spirituluf si
stiintele materieY, servind de legaturd, de inel de unire intre
cele doa ordine de stiinte : cosmologice si noolozice. Era decY
evident ci trebuia si se impue spirituluf lut Herbart acest stu-
ditt ca mijloc de corelatie intre obiectele programer scolare.

Dar, cautind maY de aproape, gésim ci maY nu e obiect de
studil, care s4 nu aibe relatif multlple cu toate celelalte; ast-
fel ca se justifici, pentru fie-care in parte, principiul «totul
este in toty.

Istoria cite chestiunY nu poate s atingé din celelalte obiecte
de studit, nu fortat, nu ciutind apropierY bizare §i mestesugite,
nu siluind inteligentele ca sa facd legatury artificiale ; ci in mod
firesc. logic, necesar: si incd nu numal intre chestiunt de or-
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-dine noologicd, dar si intre aceste i cele cosmologice. Fie-
care stiintd isY are istoricul desvoltirif sale. Problemele, teo-
riile, ipotezele fiecAriY stiinte ati aparut succesiv in sufletul ome-
nesc, in‘legéturd cauzald cu o intreagd stare generald de cul-
turd a uneY epoct; asa ci tuturor stiintelor le vine ocazia a
face cite odata istorie, si istoriculuf i se prezintd asemenea
dese ocaziunY si vorbeascd despre idel din celelalte obiecte.

Frlologia, limbile, ocupindu-se cu vorbele, si vorbele sim-
bolizind notiunif extrase din intuitif, din percepﬁ s perceptule,
la rindul lor, raportindu-se la fenomene, fie din lumea fizic3 fie
din cea morald, evident ci si cu ocazia exphcarﬂ cuvintelor, cu
ocazia explicirif raportulul dintre notiunt silimbaj, satt cu ocazia
explicarif continutulu literar al unuYautor, un filolog competent.
care nu s-a cantonat exclusiv in obiectul sat, ca un soarece in-
tr-o borta, poate foarte bine face excursmn‘f interesante si in-
structive in toate domeniile cunostintilor omenest!; cic! in
cuvinte sint depuse ideY, sentimente, gindirf; in limbaj e de-
prinsd experienta sufleteascd a omeniriY, si intelectuala si emo-
tionald si activd, din toate directiile vietil, din toate domeniile
Tumit.

lati dar, dintr-o repede privire, cum se vede posibilitatea
de a stabili legaturY intre diferitele obiecte de studil.

Rezumez consideratiile de maf sus.

Concentrarea saii armonizarea studiilor poate avea mal
multe semnificatil.

1) Dindu-se o disciplind, o idee centrald, si se caute ca
toate stiintile sa fie indreptate citre amplificarea si lamurirea el.
Atuncy o idee devine principiul de centralizare, de cristalizare,
imprejurul §i in virtutea cireia toate studiile se aleg calitativ
si cantitativ. Ea determma extensiunea obiectulul si metoda
lut de predare.

-Exemplu: clasicismul vechiii: studiul limbiY latinest, cisti-
garea facultatif d-a putea vorbi si scric ca Cicero. Saii clasi-
cismul modern : dobindirea umanitatif si culturif generale, su-
bordonarea valorif stiinilor naturale faté cu stiintile noologice.
Saii alt exemplu: scolile profesionale, unde totul se alege in
vederea scopulul profesional determinat.
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2) Armonizarea logicé dintre cuno§tinte, astfel ca toate si
formeze la un loc un sistem consecuent si congruent, fari con-
trazicerY.

S4 se observe, bunioara, raportul logic dintre stiintile faturale
exacte si studiul religie¥; sati raportul dintre datele stiintilor cos-
mologige, relative la primele principif: unele spun ci tot ce existi
nu e decit materie; altele, ci in lume se afld materie si «su-
flet», sati fenomene materiale si sufletesty, far4 a le reduce nu-
maY decit pe unele la altele, cum face metafizica spiritualist? si
materializmul metafizic, esit din stiintile naturale, etc.

3) A treia semnificatie este : leg#tura intre studif prin apro-
pierY si raportur! voluntare, asa cd un studil, o leciune s se
refere de catre profesor la altd lectie deja facutd sati care se
va face in curind la alte studit.

Scopul acestor amintirY si referirf este d-a stabili intre cur-
surf asociatif, prin evocir! de ideY apropiate in timp, luate din
domenif de cunostinte diferite.

Cind profesorul de limba romin4 di ca subiect de compo-
zitie descrierea uneY batalif deja studiate de curind la istorie,
sati aminteste in cursul explicatief sale de un eveniment istoric
de curind studiat, de un autof strein salt de o scriere cercetatd
saii care se cerceteazi tocmaY atunclla literatura francez4, latin,
or! germand, etc.; cind profesorul de matematica utilizeazi, in
calculele si esemplele sale, problefnele de fizica, calculul echi-
valentilor mecanict,—iar la geometrie ream1nte§te cuno$t1ntele
aflate de curind, sa pe carY le vor afla in curind eleviY la mi-
neralogie sati cosmograﬁe ; cind profesorul de geografie, vor-
bind de economia, clima, istoria uneY tarY saii oras mare, re-
petd in scurt, din alt punct de privire, ceea-ce elevul auzise
de curind la profesorul sati de istorie, de stiintile naturale,
(botanica, zoologia, geologia, fizica, himia, etc.) sati la cel de
literaturd, de igiend, de economie politics, drept, etc.,—atunct,
intre diferitele compartimente, ca s ‘mi exprim astfel, ale
spirituluf si creeruluY sii se stabilesc legatury, fire de unire,
liniY comisurale, carY organizeazd mult1phc1tatea cunostintelor
intr-o unitate de sistem, aga ca unele s& recheme repede, la
nevoie, pe celelalte.

Repetarea aceluiag adevar de mal multe gur! are acelas
efect asupra spirituluY ca si confruntarea martorilor in fata jus-
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titieY. cind acest! martorY depun uniform. Se produce credinfa
in stiinfd. Nu numayY ci adevarurile repetate de mal multe
isvoare se imprimd maY adinc in minte. din cauza legif elemen-
tare a repetitief si din cauza placerif elevilor d-a auzi si pe d.
profesor de geografie spunind ce le-a spus d. profesor de li-
teraturd ; dar. ceva maY mult, acéle adevirur, nasc convingerea
c4 asa este, in grad cu atlt maY mare. cu.cit numérul profeso-
rilor ce-l repetd este mal mare.

Aceastd semnificatie a termenulu! concentrare sati armoni-
zare de studil se poate realiza:

1) ca metoda: proced‘ind bunioar#, la limb¥, in acelast mod,
in aceeas! ordine in predarea esercutnlor reoulelor, etc.

2) prin paralelism intre chestiunile tratate la diferitele obiecte
de studll‘—sensul obisnuit al concentraril. Exemplu: profesorif
de limba latina, romind, francezd s predea in acelas numar
de lectil, aprox1mat1v aceleast chestif: relative la substantiv,
adjectiv. declimare, etc. : orY sintaxd. Profesorul de desemn s#
dea elevilor a desemna magina despre care vorbeste profesorul
de fizica si de himie, sait harta tare! de care vorbeste profesorul
de geografie.

3) Cind aceasta nu se poate.—prin apropier!, aluziY, exem-
ple luate din obiectele -altor lectil aproape sincronice. La
limbY, teme, versiunY din subiecte luate din istorie, literatura
romina, etc.

PROELEMA TREPTELOR CULTURALE:

Studiind insa chestiunea corelatie! sati coordonaril studiilor,
in scopul de a réspindi interesul asupra tuturor ordinelor de
cunostinte dintr-o clasi si a gasi astfel cimentul emotional,
care s& stabileascd o cohesiune statornicd intre toate aceste
cunostinte. s-a pus intrebarea, dacd nu cumva existd pentru
fiecare virstd, dupd cum existd pentru fiecare individ in parte,
un interes predominant. care si incline aceeas vrists, dect
aceias clasi de elevY. continuii citre un obiect may mult decit
catre altul. ‘

Daca existd aga ceva, atuncl sa se pund acel obiect in relatit
mal vizibile cu toate celelalte studir.
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Problema astfel pusd, poate ci nu e deslegat astdzf in mod
sigur si definitiv; dar trebue s& recunoastem ca e de mare im-
portanta.

In adevar, dacd am sti pozitiv in cz ordine s& succed dife-
ritele interese in sufletul omenesc; daci am sti pentru elevif
de 13, 14, 15 anY, cu aproximatie: cam ce incilzegte sufletul
lor, cam ce indeletnicirY sufletest! if intereseaz3 ; de sint ma¥ mult
de ordine intelectuald sati emotlonala sali de fantazie ; atuncy,
problema aceasta insemnatd gi grea a concentra]tleY si COOl‘dl-
ndrif ar fi deslegati in mod stré.luc1t, si in teorie si in practica.

S& zicem c# istoria, bunioar}, ar {1 aceia care intereseazd si
place maY mult elevilor la o vristd anumitd, Cum toate obiectele
stati intr-o legaturd unele cualtele, s-ar stablh, prln organizare
scolard, leg Aturf continuti vizibile 1ntre istorie i toate cele-
lalte oblecte. In modul acesta spiritul elevilor, printr-un siretlic
didactic, ar {i prins de ispita invafimintuluf ce le place, spre a
f1 dus in toate directiiile celorlalte stiinte.

Astfel s-a nascut o alti problema: aceea a treptelor cultu-
vale in omenire.

Nu era altd esire din intunericul adinc al problemeY de mart
sus, clar puse, decit a se indrepta mintea citre altd problema
aproximativ deslegatd, si a le pune pe amindod in raporturY
de subordonare.

Istora desvoltérit spirituluf omenesc, in liniamentele et ge-
nerale, ne aratd cam cum a mers mintea genuluf uman dela
primele inceputurY pini azl. N-o fi oare vre-o relatie . intre
treptele de desvoltare ale spiritulul omenesc general si intre
treptele de desvoltare ale spirituluf omenesc inividual ?

Ceia ce a facut maY ales s& se punid aceastd intrebare, a
fost cunoagterea faptuluf ci, pe cale fiziologic4, organici si
anatomicd, germenul omuluf reproduce, in desvoltarea luy, fa-
zele trupestY prin carY a trecut genul animalic. Poate ci si su-
tul o fi reproducind treptele pe carf s’a urcat, in ascensiunea’
lur progresiva, spiritul genulu! omenesc si animalic; poate ca,
in o vrista oare-care a copilérieY, spiritul omuluY individ o fi re-
prezmtmd faza spirituluf omenesc din o epocé depértatd ; i
virsta urmétoare, o fi reprezintind spiritul omenesc din epoca
urmitoare a desvoltirit genulul uman; poate ci, prin urmare,
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si in psichologia individuala se aplics legea ci: onfogenia re-
produce filogenia. '

N-a fost ins& destul numa¥ punerea intrebarif. Cind se ivesc
astfel de intrebarY, spiritul omenesc nu se linisteste pind ce
‘nu-sY d4 un réspuns mécar provizor. Pedagogia germani s-a
oprit in definitiv la o soluie afirmativd: da, existd corelatie
intre desvoltarea spirituluf individual ¢i uman general; si cu-
noastem aceast relatie ; putem s3 afirmim despre sufletul co-
pilulu din cutare vristd cu ce fazd a desvoltérit sufletuluf in
genere corespunde. Si, pe aceastd supozitie, s-ati facut si pla-
nurf concrete detaliate didactice.

Ideia treptelor cultulare aplicatd de Ziller intr-un plan de
studili scolar.—Astfel voit cita,intreacef ce ai aplicat si con-
cretizat aceastd teorie didactic, in special pe Ziller, un elev
al luf Herbart, ins4 un elev ce a desvoltat doctrina magistru-
luY, astfel c4, vorbinduse de pedagogia luf Herbart, adesea se
nume$te pedagogia Herbart-Zilleriand.

Sa vedem cum a deslegat Ziller problema.

La intrebarea : ce cunoastem noY ca maY veche preocupare
a spirituluf omenesc? el raspunde religia. $i cu ce carte s-a
indeletnicit omerirea, mar ales in fazele prime ale culturey ey
Réaspunsul e — reducind negresit omenirea la o micd minori-
tate— biblia ; dect istoria poporuluf evret. Cu tot seriozul luy
pzadagogic-filozofic, Zzller, silit de teorie si de ipoteza a-st da
un raspuns, si un rispuns grabnic, in chestie de organizare
practici a studiilor, nu de speculatif otioase, a trebuit si se
opreasc la acest resultat: biblia i istoria evreilor trebue si
fie punctul central de preocupare si al virste! copiilor, biblia
trebuie pusd ca object de interes central in scoald, si in lega-
turd cu dinsa toate celealte studi.

Fara indoiald, legaturile ati fost gésite ugor, cicY «totul e in
tot.»

Dar parcé nicY in mintea luf Ziller nu era o convingere ab-
solutd despre siguranta acesteY solutif; cacY tot la el maY gi-
sim o indrumare spre alt4 solufie, care mi se pare deja maf
acceptibild, si anume: trebue ciutate intiiti treptele desvoltari
sociale, nula omenirea intreagi, ca tot, ci la nafiunea respec-
tivg. Astfel. in locul istoriet Evreilor. el a fost condus a pune

23
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literatura nationald ca centru. $i pentru cé, din aceastd lite-

ratur# national3, spiritul etnic transpird—in fazele eY primitive —

iar aceste fazeince 4toare constati in povestl, legende, bazme:

atuncy, la baza invifimintulul, adicd acolo unde ne adres&m

unuf spirit in faza primitivd de desvoltare, trebue datd tocmay -
aceastd formi de literatura: legende, bazme, povestl.

De aceea in planul saii de studit Ziller recurge si la acest
mijloc. Povestilele ia din G#imm ; si ca centru de ocupatie pune
Niebelungenlieder, Thiiringersage.

Planul luf complect de studif are asa dar urmétoarea orin-
duire dupi clase, punind in fiecare clasd, ca materie centra-
lizatoare, aceea in care se presupune ci ar consta interezul
arzitor, vit, al elevilor.

In anul I, povest! din Grimm, si negresit in jurul lor cele-
alte obiecte, in legiturd cu ele.— Anul II: Rubinson Crusoé.—
Anul III: istoria biblicd dela patriarchY si Thiiringersage.—
In anul IV : istoria bibliet dela judecitory, regY; Niebelungen-
lieder.—In anul V: istoria biblica dela Christos si istoria pro-
fand cu Enric I si Carolus Magnus.—In anul VI-lea: urmare
din istoria crestind, mlcrratlumle popoarelor cruciatele, evul
mediti. — In al VII-lea: biserica primitiva, apostolul Pavel;

" descoperirea Americe, reforma, razboiul de 30 de anf.—In al
VIII-lea: Catehizmul; Frideric cel Mare, rdzboml cu Napo-
leon pentru 1ndependen;a GermanieY, restaurarea imperiuluf
german,

Negresit ca planul practlc, concret, nu poate fi acceptabll
si nicY nu e universal impartasit de didactica teoretica si prac-
tica germand. Am citat cazul, ca s& se vadd, in exemplu con-
cret, ce se intelege prin concentratie facutd dupé interesul do-
minant de clas3.

In scoala de- aplicatie a seminaruluf pedagogic din lena,
condusd de profesorul Rein, s-a chutat si se aplice princi-
- piul acesta al corelatiet obiectelor de studii intr-un mod ma¥
sistematic.

lati un exemplu din fabela din concentrvafie ce repre-
zintd programa de studif a acestel scoale, dela Aprilie-Iunie,
impartitd pe septdminY. Se cautd s. e. a se pune in progra-
mul_analitic parfial, odata cu predarea istoriel Grecilor si
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darit istorie Grecilor, vorbindu-se apoY bunioard de batilia
dela Moraton, se cauta, la studiul limbif latine, relatla cu
acest subiect. dindu-se s# se ceteascd din Aufori ceia ce se
repoartd la batilia dela Maraton. Asemeneasi cu alte parf! din
istoria Grecilor. Se siteste s. e. din Cornelius Nepos, ceia ce
se raporteazd la Miltiades.

La limba francezd, asemenea, se citesc si se traduc pove-
stile relative la Hercule, la eroif grect. La desemn chiar si la
modelaj, se cautd a se reproduce columne dorice, capitelur!
dorice, etc.

Toate aceste corelatif sint indicate in propram, asa ci pro-
fesorit merg cilauzit! continuti de programul cunoscut de tot,
spre a stabili, in colaborare comuni si concordantd, leg#turY
intre obiectele de studiti.

Chestiunea concentrdrif invatamintuluf a inceput si fie cu-
noscutd si la noY; in unele scolf s-a incercat chiar punerea el
in aphcale Ea s-a discutat mat intil. inca dela 1892, in con-
ferenta tinutd cu plotesorlf «Liceulut naponal» din Jagl. Iar
apllcapunea el practlca am urmarit-o, plna la un tlmp, may
ales in gimnaziul «SincaYy din Bucuregt’[ Nu stitt ce dezvoltare
va fi luat ma¥ departe aceastd incercare pedaoocrlca. Spiritul
chestiuniY, insd, meritd de sigur sd patrundd adinc in congtiinta
didactica $i‘sé fie stabilitd in ordine statornicd de alcatuire a
programelor.

SUCCESIUNEA OBICTELOR DE STUDIU

Chestiunea concentratieY obiectelor pe clase este una din
acele chestiunY pedagogice, carl, cu cit sint maf mult meditate,
cu atit desfigurd- mat multe greutdtt. Cu dinsa se intimpla
azl, ce se spune cd s-a. intimplat cu o intrebare pusd lut Si-
monide de cétre tiranul Siracuzel. Simonide a cerut o zi, ca
s se gindeascd ce sd raspunzd; la sfirsitul zileY, a cerut inci
doud ; dupi trecerea celor dod zile, a cerut apoY patru; sijusti-
fica aceastd progresie crescitoare a timpuluf de gindire prin
cresterea dificultatilor probleme, cu cit medita maY mult asu-
prael.

S-a vizut o solutie a probleme! noastre, intemeiatd pe
teoria treptelor culturale sati a epocelor de desvoltare a cultu-
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rif in omenire, si pe ipoteza unul raport de paralelism intre
desvoltarea spirituluf omenesc din diferite epoce si intre fa-
cultatile predominante ale individulut in diferite virste.

Solutia problemet, destul de nemultumitoare, se ma¥ complica
i cu altd chestiune, cu care sti in legaturd, si care e cuno-
scutd in didactici sub numele de chestiunea succesiunec? obiec-
telor de studiit in invatamint.

In ce ordine si se dea multele si variatele obiecte de stu-
diti? Cu care s se inceapd, cu care si se sfirseasca?

Réspunsul atirnd dela punctul de plecare. Si putem sa
ludm:

1) un punct de plecare curat logic, obiectiv, al studiilor, si
si zicem: acele obiecte de studiil vor trebui date intiY, carl, in
istoria omeniril, s-aii desvoltat inti.

2) Sati maY putem lua un punct de plecare psichologic. su-
biectiv, si- s& zicem: va trebui si dam acele stinte mal intil,
carf se vor potrivi maY degrabd si direct cu facultaile doml-
nante ale elevulul, in aceastd virstrd anumits.

Dar parca, dupe cele spuse in capitolul precedent, aceste
doa puncte de vedere coinchid. Cel putin, dupa ipoteza con-
cordantif dintre desvoltarea spirituluf omenesc individual si
generic, se pare ca acele studif vor interesa maY degrabd pe
elevit dintr-o virstd datd, carY, in virstd conrespunzitoare a
omeniriY, ati interesat genul omenesc.

Sa vedem daca aceste dous puncte de vedere coincid in
adevar.

Filosoful francez August Comte, intr-o teorie judicioasa
a expus ordinea de desvoltare 1stor1ca a stiintelor, justificind-o
siexplicind-o prin gradul deosebit de coplexitate al fenomene-
lor cu carf se ocupi fiecare stiingd. A g#sit—si se poate vedea
usor — ci stiinta cea mal simpld, ce se ocupd cu fenomenele
cele maY putin complexe, este matematica, in diferitele el
forme: aritmetica, geometria, etc. Stiinta, imediat maY pufin
complicatd decit matematica, este mecanica si astronomia. $i
se constatd si istoriceste c3, in adevér, cea dinti¥ stiingd ce s-a
desvoltat, rupindu-s! neatirnarea din corpul stiintelor pan-
sofice, din filosofia enciclopedicd, a fost matematica si
apor astronomia si mecanica. Dupa acestea. ca ordine de com-
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plesitate, se pun stiinfele fizice, apof cele chimice, carY in a-
devar se desvolta sise emancipeazd de filozofie ceva may tirziti
decit cele fizice, si incep a deveni stiinte cu Lavoisier, in seco-
lul XVIII. Apo, ca stiingd si maY complex#, ce are nevoe de
cunostintele tuturor celorlalte stiinte, urmeazi biologia; si in
sfirsit, cea maY complexd din toate, sociologia.

Observam, in treacit, o lacuna: lipsa psichologiel. Aceasta
lacuni e ore§a1a fundamentalé sl caracteristica sistemulul luY
Comte, care reduce psichologia intreag la fiziologie, susfinind
c& numal prin observatle externa se pot observa fenomenele,
si cd observatia internd nu poate servi la nimic.

Iatd ordinea logica a stiintilor. In ordinea in care le-am e-
numarat, cele puse inainte servesc ca premise celor ce ur-
meazd, formind astfel un lant continuti de desvoltare in com-
plexitate. $i, dupa cum am observat, istoria stiintilor repro-
duce cam aceiag ordine de aparitie ce se vede in succesiunea
lor logica.

Ce urmeaz3, ca aplicatil didactice, din aceste constatiry?

Cele dintiY cunostinte ce s-ati desvoltat stiintificeste, pentru
motivul simplititif fenomenelor, ar urma si fie cele dintiiti
ce se vor propune ca cunostinfe sistematice elevilor, in cele
dintiiti faze de desvoltare, — adicd matematica. Dupd mate-
maticd ar trebui sd urmeze mecanica, astronomia, fizica, chi-
mia, in sfirsit biologia si tocmaY la urma sociologia. Nu e ne-
voie de argumente, ca si se arate c# aceastd sticcesiune n-ar
fi nicY practicé i nict pedagogicd. Nepotrivirea ef cu spiritul
didactic este evidentd.

Ce alt punct de vedere, ce consideratie ne opreste s& pri-
mim aceastd concluzie? De ce zicem c-ar fi nepedagogic a da,
ca intiele cunostinte copiilor, matematica, apo! mecanica si
astronomia, s. a. m. d.?

Pentru simplu cuvint ci ceia ce ne intereseaza, nu e de a
respecta o teorie culturali-filosofick, nicY a repeta in scoald
ordinea de succesie a stiinelor in omenire, ci scopul nostru e
de a face stiintele interesante si intelese de elevl. Scopul no-
stru este de a instrui, nu de a experimenta teoriile f{ilozofice
sidea reproduce in mod empiric si experimental seria feno-
menelor istorice din omenire relativ la fiecare materie. Si cre-
dem ca pe elev l-ar interesa foarte putin aceastd ordine de suc-
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cesiune logicd a stiintelor; ba ceva mal insemnat: ci ar in-
telege-o si mal putin; si aceasta, fiindcd n-ar avea facultitile
aperceptive necesare pentru fiecare din ele.

Punctul de vedere psichologic. — Dect punctul de vedere
ce ni se impune ca predominant si ca deosebit de cel dintiit,
pare a {i cel psichologic. NoY voim s# stim, daci exist4 in spi-
ritele, la carY ne adresdm, puterea mintal4, ochiul intelectual,
capabil de a vedea 1de1a comunicat ; dach organizmul sufle-
tesc posedd facultdtile respective, menite a prmde si asimila
cunostintele.

Mar mult decit desvoltarea istoricd a stiintelor in o-
menire, ne intereseaza s stim desvoltarea fiecrif facultatt a in-
dividuluY ; si vom alege obiectele de predare si vom determina
gruparea lor, nu dupa desvoltarea lor istorici in omenire, ci
dupa desvoltarea spiritelor la carf se adresazi aceste stiinte.

Baza dect a alegerif obiectelor de studiti si a succesiuneY lor
e faza evolutivd psichologica a individuluy.

Dar aic! intimpindm alte dificultatt — si ar fi poate locul ca
Simonide s& ceard Incd opt zile spre a rdspunde; ceia ce
insemneaza pentru omenire incd vre-o citeva decenif de studiti.
Ne izbim de dificultatea faptulul, ci nu existd pind az! date
suficiente, spre a putea complecta si descrie cu siguranti evo-
luia psihica individuald.

Avem citeva fragmente, foarte instructive si importante, nz2-
gresit, pentru construirea teoretic't in principiY, a evolutiel psi-
hologice individuale ; dar insuficiente, cind e vorba de a cladi
pe ele o construcgic practicd, un sistem dz educatie.

In orf-ce caz, insd, credem c tot pe acest drum trebue cétat
adevérul. Cu ipoteza corespondentil dintre desvoltarea ome-
nirif i a individulut; si cu pretentia de a introduce in expli-
carea desvoltrif individulul, cunostintele ce le~am avea despre
d=svoltarea omeniril, e greti de operat si nesigur ; ma¥ grei
si maX nesigur, decit de a cerceta chestia din punct “de vedere
curat si direct al psichologieY individuale si al desvoltarir spi-
ritulut.

Ziceam cd avem, cu toate aceste, citeva date de psicholo-
gie individuald, relative la fazele de desvoltare a spiritulul.
Sint studiY, ce e drept, destul de minutioase si serioase asupra
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copiilor ; dar atentia s-a accentuat, pind acum, mal mult asu-
pra copiilor in leagdn, si pind pe la tref-patru ant?).

Ceia ce ne ar folosi, ar fi psichologia copiilor dela 7-8 an;
si, maY ales, pentru problema didacticel secundare ce ne
ocupd : psichologia adolescentii, a omuluf intre 14 §i 20 an,
care e un obiect dintre cele maY complicate si ma¥f importante.

In adevar, ar fi destul si reamintesc citeva puncte de obser-
vatie comun3, relative la adolescenti, ca s se vadd in ce fazi
criticd intré spiritul omenesc, cind ajunge la acsst punct, ade-
véarat «Cap al furtunelor» in desvoltarea vietif individuale.

O repede schimbare se face in intreaga.naturd, si in na-
tura fizicd i in cea psichicd, si anume in toate categoriile fe-
nomenelor sufletestl: si in inteligentd, si in sentimentele si in
vointd. Sufletul isY urma un drum linigtit si drept in desvol-
tarea luf de pind atunc, avind ca centru al vietif IntregY 7n-
dividul, ewl propri, fard nimic care si-l turbure gi si-l=coats
din raza personalitatif lul ego-centrice. S-ar putea zice c# tim-
pul copilérief este epoca desvoltaril armonicz in jurul euluf e-
goist, epoca egoismuluf individual; omul trieste pentru el si
numal pentru el, n-are incd impulsiunile si toate indemnurile
sufletest! si organice ce-l fac a se uita pe el, a-gt uita de el,
si a privi in depéirtare, la o alta viatd — sociala si sexuald —
ce nu maY e numay individuali.

Fazele virstei si didactica lor. — Am putea stabili, ca tra-
saturY caracteristice pind la epoca adolescentit, doud faze
principale: prima fazd, cam pini pela vrista de 3—4 an,
in care omul-copil cauti sa-s! exerciteze organizmul, simfu-
rile, si, pe baza acestul exercitili, catd a cipata impresiunt, cu-
nostinte despre lumea in care traieste.

S-ar pute numi faza activitdfii spontane si instinctive,
pe baza impulsiunilor si a plécerilor senzationale.

1) Cele mal insemnate lucriri relative la acest subiect sint:

W. Preyer, Dic Secle des Kindes, (Sufletul copilului); tradusi si in fran;uzeste 4-a
ed. 1895.

L M. Baldwin, Mental a’ewlo_/vuml in the Child and the Race, 1895, (Desvoltarea
mintald in copil si rasi). Tradus? si in franfuzeste.

Paola Lombroso, Sugg: d£i Psicologia del Bambino, 1894. "

Si scrierea citatf mal des in acest volum James Sully, «Asupra copildrici», a cirel
edlpe germani confine o bibliografie complecti a operelor relative la psihologia co-
p11u1u1
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2) A doua fazd, care incepe dela aceastd vristd, dela 5—
6 anY inainte — cécYf nu se poate fiva o delimitare precisg, la
un anumit an; linia de demascatie e mal mult ceva aproxi-
mativ, ce variaza dela individ la individ.

In a doua fazi, caracteristica dominantd a organizmuluf
psmholoclc pare a ﬁ dupa unit, plasticitatea, adici faculta-
tea retentivitdfii. Cred cé, de§1 justd, aceastd caracteristicd e
prea esclusiv formulatd. Dinsa izbeste, negresit, ca insugire de
capetenie a acestel etd{l; nu se poate tagadui, insd, cd maf
existd i alte facultatt marcante in aceastd epocd, precum bu-
nioard fantazia, cu toate incercérile el metafizice de a infe-
lege si explica lucrurile prin antropomorfizm §i antropo-
centrizm.

Faza activitdfii spontane si instinctive. — Ca aplicatif
didactice ale acestor considerente, urmeazi ci, pentru faza
intita trebue, si obiectele de ocupatie si modul de prezen-
tare, si se aleagd in conformitate cu cerintile organice ale
etatil. Copilul e cu deosebire activ in aceastd virstd. De aceea,
in jocurY, in migcéry, in cintece, in exercitil de intuitie, se pot
comunica lucrurY §i cunostinge nenumérate.

Aceast? caracteristicd a copiluluf a fost genial devinati si
utilizatd de Pestalozzi si Frobel. Cerinta organicd de activi-
tate ne-astimparatd si de intuitie sensibild, se poate satisface
astfel, dindu-le ca hran# lucrurY si ideY ce servesc la intarirea si
desvoltarea sufletuluf omenesc, in directia scopulul educatiel.

S-a mar tras insa si altd conclu21e. ca aplicatie didactici a
determinarif naturif copilulut.

Al. Bain, in opera sa «Stiinfa educafiei»,la capitolul re-
lativ la succesiunea obiectelor de studiti, exprimi pirerea ci
ar trebui sa se dea copiilor, din acea faza de desvoltare, esclu-
siv cunostintele relativ la materie, la lumea simturilor, pe con-
sideratia ca simturile sint cele dintiiti isvoare de experient3,
prin observatia externd; ci spiritul n-are inci puterea de re~ .
flexiune asupra sa insusY, spre a incepe cu ordinea noologic
a cunostintelor ; si cd §i omenirea, la inceput, s-a ocupat mat
intfit tot numat cu stiintele cosmologice si apof in urmi cu
cele noologice.

Observ ins3, ca. desi e mult adevir in aceasts concluzie, con-
sideratia este umlaterala
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Incontestabil, simfurile fiind maY ales in actiune, in aceasti
epocd, tot ce se va prezenta copilulul ca invatamint, trebue sa
treacd prin ele, sd se supund nfuifiel. Insi. nu e mal pufin
adevérat, cd nu poate §i nu trebuie si lipseascd din invita-
mint, intr-un mod absolut, nicY cealaltd parte ce se adresazi
la cunoasterea de sine si la cunoasterea relatiilor dintre om
st om. Negresit nu se vor espune asupra lor teoril filozofice,
ci se vor comunica tot din practic#, tot prin experimentatie,
tot prin zntuifie.

I) Raporturlle dintre copil si paringY, dintre. copil si fraty,
dintre copil si vecinY, dintre copil si colegY, — toate pot fi a-
duse la cunostintd in mod practic, 1n01dental, atunc! cind se
iveste ocazia, dec! «ocazional», nu sistematic si doctrinar.

2) Se poate exercita observatia de sine, fiindca in aceast?
epocd a vietif, omulut it place sa asculte povestY, ba si s& in-
venteze povest! de erot, de fiinfe extraordinare, de imprejur arY
ciudate. Aceastd tiebuintd a sufletulu! poate {1 exercitatd si
utilizath pentru cultura facultatit de observatie de sine si de
cunoastere de oameny.

Sa i se puni copiluluf intrebarY, cu privire la cele stiute
din bazme, povestl, legende, istorioare: ce ar fi fdcut el in
cutare imprejurare, in care se afla un erott din o poveste?
Ce zice el de modul cum s-a purtat acel eroti? Ce ar fi facut
el, cind ar {i vazut acel fenomen? Ce ar fi zist Si atuncy, in-
tr-un mod instinctiv si fard nict o pretentie de teorie gene-
rala, abstractd, filozofica, fard nict o banuiald c& se face psi-
chologie, copilul si-ar indiepta atenfia asupra acestor feno-
mene interne, asupra luf insust.

Nu e si aceasta o intuitie? Prin infuifie nu se ingelege
numal observatia obiectelor externe, ce cad sub simturile
noastre; ci privirea, perceperea directd a orf-caruf fenomen,
dect si a fenomenelor sufletest!.

Faza retentivititei.— A doua fazd, ziceam ci s-a numit
faza retentivitdifei. E adevérat. in aceastd fazi copilul e carac-
terizat prin o memorie extraordinard. Fenomenele si lucrurile
esperimentate de el intre 6—11 an? sint neuitabile, rdmin in-
scrise adinc ; si dect se’ poate utiliza aceastd plasticitate sufle-
teascd pentru inmagazinare de fapte, maxime. nume. date,
regull de actiune, principil demne de stiut in viata.
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Si, ce e drept, se si utiliseazi In destul astd particularitate.
Nu se perde ocazia. MaY de graba se abuzeazi de ea.

Daci n-ar exista aceastd facultate extraordinard de reten-
tivitate la virsta dintre 6—11 anl, mortalitatea copiilor ar fi

e sigur §i maY mare, din cauza numiruluY enorm de cunog-
tinte si fapte, ce se grimadesc pe capul lor in aceast fericitd si
indelung rabdatoare virstd. S4 se facd o statistica de cite lu-
crurf nouf invatd un copil pe 27 in scoald, sila limby, sila sti-
inte, si la istorie, si la geografie, etc., etc. Numir! peste nu-
mirY, necunoscute pind atunct, fapte nouy, regulf si legt natu-
rale, civile, istorice.

Fard indoiala, abuzul ce se face este instinctiv §i motivat,
dac# nu justificat, prin faptul existentef uner facultifY de reten-
tivitate, exceptional de marY in aceastd virstd a omulul, psn-
tru care se potriveste dect, ma¥Y cu seama3, studiile de memorie,
in prima linie limbile.

A treia fazd, a adolescentei. — Vine insi era noud a vie-
teY, adolescenta. Atuncy, fiziceste o schimbare repede se pro-
duce si o desvoltare brusci. Figura cap4ti o expresie particu-
lard : apar la biet! mustitile, inceputur! de barba, cu care se
falesc : e semnul maturititel, barbitie! ; si cu el se naste min-
dria personald. D-abia nu mat e copil, si adolescentul se cre-
dea deja om. mare. Vocea se ingroagd ; pzptul, umeril, totul
se desvolta.

In ce priveste sufletul, dupd cum se exprima foarte just
un {iziolog : se iveste un aparat cit se poats de complect, gata
s& intre in functiune, intocma¥ cum, la nastere, centrale respi-
ratie! sint gata pentru functiunile lor. Nou# pornirY si directi
de viata ies la iveali.

La emotionalitate se adaugd, pentru intiia datd in viatd,
cu inpetuozitate furtunoasd, tendinfa altruistd, simpatia,
aga de desvoltati, incit apare cu alur}, s-ar putea zicz trans-
cedentald, cu un avint fatal de jertfire de sine. E virsta cea
mal generoasd, care pune cel ma¥ putin pret pe interesul pro-
priti, individual ; virstd care, pentru o idee, pentru un senti-
ment ideal, {ie abstract sali concretizat intr-o fiint4, isY sacri-
fica totul.

Trebuinta de a iubi s= nagte sub toate formele, si cautd sa
fie exercitati, micar pe cale mistici, Din o_statisticd, nu
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tocmaY complectd de altmintrelea, facutd de un sociolog a-
merican, se constatd cd din 252 de cazur! de convertire re-
ligoasd, 138 s-aii facut asupra persoanelor in vristd cam de
15 anY. Daci statistica ar fi complectd, s-ar dovedi c4 num#-
rul ar {i §i maY mare intre 15 §i 18 anl.

Cine nu cunoaste, micar din intuifie simpatici, aceasti ca-
racteristici a omulu in virsta adolescent=Y, nu va sti s o in-
fluentezz, s aib4 o autoritate asupra e, si sd o ajute in criza
el sufleteascd, in cdutarea une! individualitafY, unet personali-
tatr. De aceia, epoca cea maY greti de condus, e a elevilor din
scolile secundare.

Propunerea de a pune ca centru al studiilor secundare gti-
intile umane, sociale, literare, cade de acord cu tendintele ca-
racteristice g#site in natura adolescentel. Trebue acele! im-
[ etuozitat! emotionale, o hrand si o cirma. Cantitatea de
emotif ce daii literaturele, studiile morale §i sociale, pot hrani
si conduce sufletul in aceastd vrista.

Mar e incd ceva. Dac3 virsta precedentd e a retentivitifel
si a fantazieyY, virsta adolescenter e a independentel intelec-
tuale, a rafionalismului. Individualitatea cautd si se organi-
zeze pe toate ciile, isY ascultd sentimentele, i ist intreaba pro-
priile sale gindurt. Omul incepe a fi vafionalist, in senzul ca
nu recunoaste in adincul sufletuluY, ca stapin hot#ritor, decit
ratiunea, convingerea. Pe cind copilul chiar avea nevoe de
autoritate, neputind fi singur suufindtorul sai propriti intelec-
tual, adolescentul se emancipa treptat-treptat intelectualmente,
§i cauti o normd de viati proprie, care deja trdieste de alt-
minterY in forul sdu interior.

Pentru a hréni aceastd pornire de rationalizare a vizte¥,
incontestabil c4, pe linga cunostintele sociologice, este in prima
linie necesard filozofia.

Dect aceste studif trebuie s& {i puse ca centre ale ocupatiilor
claselor liceale, ca centre de carY s4 se asocieze celelalte cunog-
tinte, si din carY si radiéze interesul asupra tuturor ramurilor
de stiinte.

Din insas! natura sufleteasci a virstel, se ma¥ deduce un
mijloc pentru a tempera si c#lduzi vijelia emotionald si im-
pulsiunile voluntariste ale adolescentel : activitatea, activi-
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tatea productivd manuald, munca «in atelier», ca sa spun cu-
vintul care sund cam straniii pentru starea noastrd culturald
actuald. Crez, insd, cd va veni un timp, cind nu va exista gcoald
secundard fard un atelier, unde minele si fie exercitate a mo-~
dela si a transforma in utilitatY materia brutd, lemnul, ferul.

Descircarea excesuluf de vitalitate al virsteY se va opera si
prin lucrar! uzuale in atelier, si prin lucrdrf de art4, desemn,
pictur, modelaj ; si prin munca in laborator, si prin munca
intelectuald in discufif conduse si organizate.

F4ra a avea intentia de a face o experlen;a pedagogici in
acest senz, am constat insu-mf cit de dorité, cit de necesara si
de cerutd organiceste e discutia filosoficd pentru virsta elevi-
lor de liceti.

Predind Psthologiala liceul «Mateiti Basaraby din Capitala,
pela 1887—88, organizasem zile de discutit fllozofice, ma¥ a-
les asupra ideilor citor-va maxime din Vauvenargues §i la
Rochefoucauld. Elevir cef maY distingY, carY credeatt ca in-
;eleo ceva din filozofie, §i ca ai si parerY personale, incepeait
si sustineati discutia ce nu se sfirsia decit prin sunarea clo-
potelulu, spre a se continua, pe urmé, in recreatie.

Organizind, astfel, discutif pe chestif oenerale de pswholoole
de ﬁlozoﬁe, in genere, se d& fireste, si ! intelectuluf o ocazie de
exercitare ; dar si ma¥ principal este ci se face si in viltoarea
“emotiilor un derivativ, care le descarci in consideratiunY teo-
retice abstracte. ,

Fara indoiald c& nu trebuie si se uite nicY escelentul mijloc
al jocurilor, exercitiilor corporale.

Cred ca din aceastd chestie s-a lamurit cel putin necesitatra
de a fi cercetatd din punct de vedere al desvoltéreY sufletulut.
S-a invederat asemenea ci esista indicatil, dupa carYse carac-
terizeazé sufletul la diferite virste, si c4 pe acele indicatiY, date
psichologice mar incontestabile pina azl, trebue sa ne inteme-
iem in alcituirea programuluy, in alegerea obiectelor de studits,
in succesiunea lor, $i in determinarea stiintelor de centralizare
a studiilor pe clase.
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IN CHESTIUNEA SURMENAJULUI

Plingerea ce aude maY dessi maY in general in scoalele se-
cundare de az, este surmenajul.

Am atins deja aceastd chestie, in mod general i in treacit,
pe ict pe colo, in cite-va locurY. Reviti acum, cu oare-carY des-
voltarY, din cauza importantel el.

Se intelege prin surmenaj starea mintald si fizicd deprimata
de cantitatea de munc intelectuald si cunostinte, oferite scola-
rilor, in disproportiune cu fortalor de apercepere si de asimilare.

Aceastd chestiune de patologie dldactlca, e curat moderna.
Ea nu se cunoagtea nict la cel vecht, nict in gcoalele din evul
mediti ; se aratd curind dupa inceperea evulut modern, §i se
accentuiaza cu deosebire in secolul nostru, dupd ce spiritul
stiinte! moderne a cucerit domeniul scoaleY, reusind a intro-
duce in programi stiingele nout. '

Réul a rezultat nu tocmar din aceastd imprejurare, ci din
faptul ci timpul nostru n-a reusit totodata sa elimineze com-
plect aceea ce nu ma¥ corespunde necesitatilor lut, obiectele de
studill ce caracterizati scoala veche, necesare altor vremurt.
dar a céror valoare astézl e controversatd si din ce in ce mat
hotarit tdgaduita.

Nad4jduim ci scoala viitoare, izbutind a curdti terenul de
rémasgitile trecutulut, va simplifica programa prin reducerea
obiectelor de studir nefolositoare. Timpurile moderne vor mo-
derinza complect scoala, si vor face astfel si inceteze raul,
care pare a {i inerent institufiunilor scolare actuale: surme-
najul intelectual, rad de naturi a transforma scoala mat
mult in o institu;ie de torturd, de anihilare a individualitatet
intelectuale, demt in izvor de viata si de spontaneitate sufle-
teasca.

Pina atunct insé, in faza de trecere in care ne aflam. cind,
fara a lepada formele vechY. introducem din ce in ce maf multe
forme nout, boala surmenajuluf va deveni tot maY acut.

Raul este general ; se géseste in toate térile culte. se ¢a-
segte si la nol. In fie-care tard. insd, i§Y are caracterul st lo-
cal. DecY in fie-care tar trebue s4 aibi si un leac special. Desi
in caracterile sale generale, il giisim pretutindent acelas. cons-
tatdm ci, dupdl loc si imprejuriir). cauzele imediate carY il pro-
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duc si-l sustin, sint diverse ; i, prin urmare, intr-o curarisire
metodicd, si mijloacele de a-l vindeca, trebue si varieze dupa
localitate si imprejurary.

In tratarea fenomenelor de patologie sociald trebue ur-
matd aceeas procedare rationald, pe care o urmeazi or-ce
medic intelept, cind trateazi fenomene de patologie umana
individuald. O boald, in caracterile ef generale, se géseste la
tofY indiviziY carY sufer de ea. TotusY, un medic, adevarat artist,
priceput si constient de meseria sa, nu are pentru toate per-
soanele, bolnave de aceeast boald, intocmal aceeas retetd ; el
cerceteazd la fie-care temperamentul, virsta, antecedentele,
ereditatea, atitea si atitea ImprejurarY biologice, fiziologice,
fizice, psichologice ; si, circumstantiind cazul din toate punctele
de vedere, proportioneazi quantul de medicamente potrivit cu
imprejurérile determinate. Aceeas! boal4 nu se trateazi abso-
lut in acelas fel, la diferite persoane, pentru cd nict ea nu e
absolut aceeast la aceste diferite persoane.

Tot asasi cu fenomenele sociale, destul de complexe, ba chiar
maY complexe decit acele individuale.

Asa, se poate zice ci fie-care tard, isY are, in cazul de fafa,
surmenajul sii proprid, boala sa scolar# particulard. Ar fi dect
o procedare din cele mal nechibzuite a lua cercetarile facute
de altf pedagog? in tirile lor asupra surmenajulul, si rezulta-
tele la carY eY atf ajuns, ca bine facute si pentru no¥, si a adopta
in total remediile propuse de el pentru el, aidoma, ca bune si
potrivite si pentru no¥.

Care e cauza surmenajului in scoalele noastre? Pind
mal deun#zi—poate si az! incd — din réspunsurile ce aproape
in d=obste sa dedeati la aceastd intrebare, rezultd ci pricina
adeviraty si singurd a acestu! rai sint programele scolare.
Acest raspuns std, ce e drept, in acord cu cauza generald a
surmenajuluf scolar in timpif modernY, pentru c& presupune o
inmultire prea mare de obiecte de studiti in programe.

Dect chestiunea surmenajuluf s-ar reduce, atunct, curat si
simplu la un proces facut programelor scolare.

E necesar, aga dar, si ne dim seam# de faptul intru cit pro-
gramele pot fi cauzi de surmenaj.

Se stie cd sint doud felur! de programe, dupi felul alctui-
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rel lor: programe analitice si programe integrale. In cele
dintiiti se spune cu de-aminuutul toate chestiunile particulare,
carY trebuesc tratate in fie-care stiintd ; in cele de al doilea se
indic& doar stiintile in genere, ce trebue s# fie predate. S-ar pu-
tea numi cele dintiitt cantitative, cele de al doilea calitative,
dupd cum se intrebuinfeaza acestf terment in chimie, cind ca-
litativ aratd numaY elementele constitutive ale unuf corp, iar
cantitativ aratd proportia in care intrd aceste diferite ele-
mente in combinare, spre a forma acel corp.

Care din aceste programe si in ce imprejurarY poate maY de-
grabd si dea nastere la surmenaj?

Negresit c4, dack o programi cantitativd nu fine soco-
teald de proporgiunea dintre cantitatea cunostingelor coprinse
in toate cestiunile diferitelor stiinte si dintre cantitatea de e-
nergie a spirituluY, care va trebui sd primeasc# si sd asimileze
aceste cunostinte, va da nastere in mod inevitabil unet impo-
vordrY zdrobitoare, va provoca, in termen obisnuit, surmena-
Jul. Din contra. programa cantitativi bine chibzuitd va face
imposibil sati aproape imposibil surmenajul de oare-ce va a-
lege din fie-care §tun;a atitea chestiuny, cite ar {i in stare s3 se
invete cu folos si cu inlesnire de mintea unuf elev in o virstad
data.

O programai calitativd saii integrald, insd, ce rai si ce bine
poate s-aducd ?

Ca raspuns la aceastd intrebare, am fi gata s ludm rezul-
tatele experientelor scoalelor noastre de pind acum. Scoa-
lele noastre secundare att avut numal programe integrale
sali calitative, pind acum. Cu toate acestea, lumea sco-
lard s-a plins de surmenaj. Pentru ce? Cum se face ¢ o pro-
grami, care nu indicd anume toate chestiunile de tratat si
care, dect, prin alcituirea e¥, nu se poate zice ca elincircati—
dup# cum nu se poate zice nicY ci e simplificatd—d4 nagtere
surmenajuluy?

Programele integrale ati in ele, latent, alte programe o-
culte,—oculte cu toati ostentatia lor— : cartile didactice cu-
rente. $i pentru ci, maY departe, profesorul este care isY alege
cartea, conform unuY criteriii format deja in splrltul sutt des—
pre ce trebue s stie elevif la el, spre a merita s& fie pro-
movat, evident ca programul adevirat, cel efectiv, este in-
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susi profesorul. Dar in spiritul omuluf—ma ales cind acel om
a depus examene de liceng4, si poate si concurs pentru ocu-
parea catedreY sale—stiinfa nu ia forma uneY programe inte-
grale, ci analitice.

Totul se reduce, prin urmare, la cit continut de cunostinfe
poate substitui spiritul dascalulut in locul titlulut general al
stiinfeY sale. Acel confinut constitue programa analiticd a
cursuluY say.

E adevérat c4 a fost o vreme, nu de mult, cind aceasta pro-
grama analiticd vie era foarte simpl4. In mintea profesoruluy,
redus a explica fara carte dinainte, se géseai putine chestiunt
limpez!, dacd se gdseati chiar si contuze. Nu rare orf se afla
in locul lor candida si feciorelnica tabla ras3, curatd si nevino-
vatd, ca o hirtie nescrisd. Fericite vremur!, negresit, cind nu
se mal putea vorbi de surmenajurY in scolr !

Ba nu, nicf atunct nu era mintea elevuluf absolut scutitd de .
incdrcate. Dibdcia dascalulul stia s& géseasca mijlocul de a'trudi
cu multe cunostinte capul elevulur fara a-gYf obosi el insusY, in
nimic si de fel, pe al sat. Citea singur din cartea ce trebuia
sa invete copiif pe de rost; si, la ascultare, urmirea cu degetul
pe carte spusele coplluluT spre a se convinge de stiinta lul.
Alt mijloc si maY curios era de a nu-gf ma¥ da nic! osteneals
sd cateascd singur, ci a pune curat si snnplu pe un elev si ci-
teascd. Cel maY ingenios mijloc, insi, neintrecut in vremile de
altd data, si din fericire inimitabil ast4zl, este de a indica din
carte «de unde» s invete elevif si «pind unde» pentru lectia
urmatoare.

‘Descriind aceste forme didactice de predare a stiingif, am
intrebuintat timpul povestirilor istorice: era. Ce e drept, ast-
fel de lucrurf sint astdzf maY mult de domeniul trecutuluf si re-
latarea lor trebue s# inceapd cu «a fost odatd». Pacat ci nu:
e locul sd urmeze formula intreaghd a bazmuluf: «odati ca
nict odata !». '

Daca ar fi sa se impart4 profesorif in catzgorit, dupa pro-
cedarea lor didactica, am gasi:

1) Profesor carY nu explicd. Acestia se mérginesc a zice
scolarilor : «luatt de. icY si pind ict»., Altd dats. acestia nu se
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deranjati nicY a intra in clasi. Trimeteati din cancelarie vorbi
elevilor «s3 ia atitea fof inainte». ,

2) ProfesorY car¥ citesc lectia din carte. Asttel de exemplare
s-iati g#sit chiar printre profesorif de matematicY.

Ambele categorif se pot uni in o singurd clasi: a profeso-
rilor carY nu explica.

Aceasta clas3, din fericire, constitue o minoritate, ce des-
creste mereti, dup4 convingerea mea.

Urmeazi maioritatea celor car? explicd. Din acestia dis-
ting iardst doud categoril:

a) O mic4, foarte mic& minoritate, care-sf d4 seama de con-
ditiunile pedagogice ale uneY lectiunY de curs secundar, si in
general se preocupd de efectul final al propunerit sale asu-
pra spiritulur elevilor. A

b) Restul, care nu se in rrijeste de aceste cerinte.

Acestia sati urmeazi traditia rutinard a procedimentelor
cistigate tn mod émpiric de ef ingisY, sati observate la fostit lor
profesor! secundarY; orf vin d-a dreptul cu metoda cursuluf
universitar, observatd la profesoril invatdmintuluf superior,
de unde si-ati primit ultimele lor cunostinte.

Neajunsul metodologic de cipetenie, care devine din ce in
ce maY evident, este, prin urmare: mefoda universitard in
invdtdmintul secundar.

E incontestabil cd nu se maY poate obiecta azf profesoruluf
secundar: ignoranta. Profesorif stili, i§f cunosc materia; unif
si-o cunosc excelent, altif sint chiar erudiff. Programa anali-
tich a cunostintelor lor e foarte bogatd. Daci maY existd, pe
icY pe colea, exemplare anti-diluviane, carf «nu stit explica»,
acestea sint privite chiar de colegif lor ca niste anachronisme
viY, a caror disparitie complectd se poate prevedea in curind.

Regula azf este ci profesorul este foarte pregitit pen-
tru stiitnfa sa. Cind explicd, si explicd regulat, copiif aud
dela el lucrurf noul, carY nu se g#sesc «nicl in cartey, si
pe carY trebue s# si le noteze pe marginea cirtif. Nu rare orY
elevul trebue si-gt aducd, deosebit de carte, un «caet de noten».
Sint atitea lucrur! «importante» l4sate afari, ne-amintite in
manualul didactic! Stiinta e asa de vastd! si tindrul licentiat
le-a studiat cu atita placere, incit expunerea lor numaft il de-
.ecteazii, iar auzirea lor din gura elevilor if maguleste cea maY

24
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frumoasd ambitie ce poate avea un dascdl : a face din scolarir
s& niste elevy, in sensul unor adeptY spiritualf si imitatorf de-
votatY aY formelor sale sufletestf. -

Am vazut profesorY de greceste '§i' latineste, carY ficusera
din elevif lor, ceY silitorf negresit, nigte elinistY si latinigtY im-
berbY, ba chiar filolog! «consumat» si erudlg‘f ce te uimiati cu
vastitatea cunoctln;elor lor de filologic comparata, si _puteat
sa-t1 derive pe ner#suflate pe eipt din sanscritul asmi, si si
reduci formele definitive ale limbilor moarte la formele lor
primitive, arhaice, la rdddcinile lor comune si initiale.

La istorie, am vézut copilag! in stare sé-I insire pe degete
tot! regif egipteny, asirienY, persani, cu toate nevestele si bi-
taliile lor «maY insemnate», foarte multe la numar si cit se
poate de putin importante, dupd sentimentul intim, nemér-
turisit, al maijoritatif scolarilor «mediocri», carf se mulfumeai
doara a trece clasa ca «cinele prin apan». Imr pare réi ci tre-
bue s-o spun, spre consolarea acelor lenesY §,1 mediocri — carf,
iesitY din scoald, n-or fi may¥ stiind poate nimic din toate acele
lucrurf—ca de aceeas parere eram si eil.

Nu, desigur, azf nu se mal poate face obiectiunf unuf pro-
fesor c& nu-sY explicd lectia. MaY degrab# se poate zice ca a-
desea spune prea multe lucrurY, ce s-ar putea omite fird
pagubd. Dacé defectul vechiti al profesorilor nostri, zgno-
ranja, a disparut, e greti de sustinut cd noua stare de lucrurY
n-a venit si ea cu un defect al siu particular, opus negresit
vechiulut defect :— pedantismul.

Cind cdutadm cauzele supra-incércériY, nu trebue si uitdm a-
ceastd consideratie. Intre primele cauze nu e de pus progra-
mul — un program integral asa de simplu in laconismul, a-
proape in mutismul luY; ci maY intfit insusY faptul eruditiunet
profesoruluY, care, predispunea cétre povirnisul surmenajuluY
scolar. '

Progresul stiinte! din fie-care ramur#, immultirea continud a
cunostintelor, care se revarsi de pe inaltimea catedrelor uni-
versitare, a ajuns, { rin mijlocirea profesorilor secundart, sa aco-
pere si s inece intreaga intindere a inv&tdmintuluY secundar.

Si, ceea ce e maY grav, gramidirea specialistilor in in-
vatdmintul secundar, a facut si se pretinda dela fortele slabe
si dela inteligentile ne-mature ale elevilor de gimnazii si de
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liceti. atita energie si capacitate, citd nu se pretinde nicY dela
studentil universitarY, pentru-ci acestia se specializeazi may
mult sali maY putin in o ramur#, dup# aptitudinile si dispozi-
tiunile lor particulare. si nu-sf ma¥ bat capul cu cunostinte ce
nu intereseazi sai sint maY departate de preocupatiile lor
capitale. ]

Un student de stiinfe nu mayY e obligat a asculta, pe linga
specialistif carierif sale, si pe profesorul care s-a specializat in
studit de limba greaci, orY de istorie, etc. Intru-cit e bine ca
un student s& nu aibd la universitate ocazia, far a fi obligat,
s& audieze i sd studieze, pe lingd obiectul specialitatif sale
imediate, si alte materif coprinse in cadrul studiilor universi-
tare si carY i s-ar pérea luf c4, intr-un mod sati intr-altul, it
pot arunca luminY asupra obiectulul siti special — aceasta e
altd chestiune.

Trebue si recunoastem, insé, ci situatia elevilor de liceti e
mult maY impovarata decit a studentilor de universitate, pentru-
ca e sunt obligafi a audia i invita atitea materif deosebite,
predate de un numir conrespunzitor de specialisti, venitY
direct de pe b#ncile universitatif. abia esitf din minile altor
specialist! invatatl, carY le-a format spiritul dup# calapodul
stiinteY lor inalte, le-a inspirat dragostea pentru cercetdrY sti-
intifice, i-a fécut si simtd si s4 inteleagd importanta fie-caru¥
fapt particular.

Si acest! specialist! tinerY, cu capul plin de cunostinte multe,
entuziast! pentru stiinta lor speciald. vin de se gramédesc im-
prejurul elevuluf de liced, si fie-care cautd, in cercul sdu, si
provoace pentru stiinfa sa aceeast admiratie pe care a luat-o
dela profesorul universitar. Fie-care cauti s facd din elevif
saY niste cunoscitorY serios! si patrunsY aY stiinfef sale.

Aceasta e una din imprejurdrile carY, independent de pro-
grami, fac pe profesor si alunece pe cdrarea, ce duce la
surmenaj. Nu-§Y proportioneaz3 cerintele sale fatd cu cerintele
celorlalfY profesorf i fatd cu fortele elevilor. Astfel, desi
fie-care in parte ar avea dreptul s spund, c ceea ce pretinde
el dela copiY, nu e un lucru’imposibil, dar socotindu-se si adu-
nindu-se la un loc cerintele tuturor, acestea intrec in total pu-
terea mijlocie a inteligentelor copiilor.— si de aict surmenajul.

Prin urmare, una din cauzele surmenajului este prea ma-
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rea specializare a profesorilor, eruditiunea lor, care face pe
unif sa cada in pedantism.

Fireste, numay faptul c& profesorif sint invétatf, nu atrage
dupa sine numat decit consecinfa, ci el trebue si fie o cauzi
de surmenaj. Dac3 insé concluzia logici nu e aceasta, urmarea
faptica, dindu-se imprejurdrile totale si concrete, nu putea fi
alta.

Intre aceste imprejurirY punem, in prima linie, si maY presus
de toate: lipsa unei pregdtiri speciale pentru carierva di-
dacticd, lipsa uneY cultur! pedagogice si a unor exercitil prac-
tice prealabile, carY si-Y deprind4 mat dinainte cu mecanizmul
si functiunea scoalel secundare, sd-Y orienteze asupra scopuluf
si mijloacelor 1nva;am1ntulu‘[ secundar, asupra alcituire! lor,
asupra greutdfilor si problemelor practice.

Licentiatul, destul de pregétit pentru stiinta sa, e aruncat
deadreptul, orbeste, in mijlocul unef instituiuny, a carel ninta,
a céreY anatomie si fisiologie, ale cirel norme de activitate,
tendinte si idealur! nu le cunoaste de maY inainte.

El e chemat, numal pe baza cunostinfelor sale speciale
de fizicd orY de greacd, orf de matematic, ort de stiinfele
naturale, etc., 8¢ conlucreze intr-un tot organmic, ale ciruY
parfY nu le cunoagte ; impreund cu niste colaboratorY, a ciror
activitate nu o cunoagte ; pentru realizarea unuf scop final, pe
care de asemenea nu-l cunoagte si nict nu i se cere si-l
cunoasca.

Prin natura lucruluY, e fortat a lucra de capul sai, inde-
pendent si indiferent de ceilalfY colaboratorY, intr-o directie
luatd din intimplare, sati imprumutatd dela invatamintul su-
perior, de unde a venit direct. Lipsit de o prealabila orientare
asupra nature! si problemeY invatimintulul secundar, el va
cauta si fack din elevif siY aceea ce ati facut profesorif sir din
urmi cu el, niste invdfafi.

$i de aceea vedem pe la esamene atifia micY eruditf enciclo-
pedistt, fructe premature, uimitor de frumoase in aparent,
de ne ludm dupd podoaba cunostintelor lor; dar, ca or-ce
fruct copt prea de vreme, purtind in dingil un vierme distru-
gétor, ale caruf efecte se simt firegte tocmaY ma tirziti; desi,
pentru un ochii observator, ele-sf arati deja existenta, dacé
nu in altceva, in acea scidere de spontaneitate si de _elastici-
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tace fizicd §i mintald, in acea min# sldb4noagd. in acea figurd
palidé, care face s& semene absolventul de licet cu o minia—
turd de om, turtit sub greutatea eruditiuneY sale. Asa c pro-
ductul ultlm al §coaleT secundare pare a fi producerea de
palizf invitatt muribunz!.

Alte imprejurarY, mat in afard de factorit directY a¥ scoaley,
ait contribuit incd, in aceeagt directiune: a determina pe pro-
fesorY si maY mult s se adinceasca pe calea periculoasi a in-
carcare! de cunostinte.

Intre acestea citdm felul de control al scoalelor, matinainte
de instituirea inspectiilor permanente.

Cine controla scoala? Cine i§f da seama -de insemdntatea
rezultatelor didactice ? Publicul pe la examene, care, fiind si maY
nepregatit decit profesoril in ce priveste natura si scopurile
invét’imintulur asteptatl, spre a fi impresionaf! favorabil, sa
vada si s& auda minuni. .

Nu e de mult — o cunostem chiar din experientd —vremea,
cind vizitatorY, impinst de asa zisul si crezutul «dor de propa-
sire a scoalelory, veneatii la examene sd se ilustreze in fata
publiculut, adunat ca la o sarbatoare, prin chestiuny istete si
adinc! puse elevilor, in asa fel in cit s& uimeasca si sé incurce
chiar pe dascalul lor, spre a putea in urma si povesteasca
acasd satt la cafenea isprava sa, inferioritatea rezultatelor
scoalel si, ma¥ ales, sd fac# haz de nepriceperea si de ignoranta
profesorulut.

Unit din acest! vizitator! nechemafl, dar foarte asteptatl,
erati spaima copulor si a profesorilor. IsY ficusera o specialitate
din acest control benevol al scoalelor si serveati de model de
imitatiune si altora, carY, fard a fi specialistt in nict o stiint4,
géseall cu toate acestea usor mijlocul de a incurca examenele,
aratindu-st profunda cunostinta in cite o chestiune foarte spe-
ciald. pe care tocmaY o studiase cu citeva oare mal inainte
intr-o carte i, de teamd sd n-o uite, se grébise a veni s-o
debiteze in fata concetdtenilor strinsY, ca musafirf a¥f scoalil,
in cerc, imprejurul vreuneY catedre.

Afar# de controlul liber al acestor cetéteh’f «animatY de iubi-
rea gcoalel», maY venea apoY controlul oficial al delegatului,
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numit de minister ca s& viziteze anume scolf din o localitate si
din o parte a térel.

Ce e drept, acestia eraii de cele maY multe orY profesory, fie
secundart, {ie superior!, disting! i cunoscuf! prin calitatea lor
didactica, si, prin urmare, maY in curent cu cerintele §i cu
scopurile scoalelor. Dar si acestia nu se numeaii decit tot nu-
may la examen. Cum puteail el sd-sI dea seama de valoarea
unul profesor altfel, decit vazind asa zisele resultate ale acti-
vitdfit lui 2 Sicarl erati acele rezultate, vizibile si controlabile,
dzcit multimea si seriozitatea cunostintelor, pe care putea si-o
constate prin intrebarf puse elevilor asupra intregil materi
invitate in tot cursul anuluy?

Delegatul venea in clasd, profesorul if prezenta chestiona-
rul, ca si vazi cit s-a ficut din materia sa, si apol scotea pe
cel maY bun elevY dir: clas# ; si, daca aceia eraii in stare si ris-
punda la or-ce intrebare din chestionar, era semn ci profe-
sorul «si-a dat osteneald»; de aci se vedea, cite lucrur! a spus
el elevilor in tot cursul anulut. Dup# elevif cef ma¥ bunf se cu-
nostea activitatea profesoruluf. Era o disperare, cind intr-o
clasa nu se gésea nict un elev, cu care sd se poatd prezenta
onorabil inaintea delegatulut.

Negresit, vorbesc aci, in prima linie, de deleoa';ir seriosl.
Aceasta nu inseamnainsa ci nu se aflatisi de aceia, carY utlhzati
ocaziunea pozitieY lor oficiale pentru a se ilustra prm fel de fel
de pozne, facute si elevilor si profesorilor. Ati raimas traditio-
nale, dupa orase si scolY, diferitele chestiunY bizare puse pe la
examene de cite unul din aceY delegatl. Interesul lor era, parci,
nu atit si viziteze scoalele, spre a~sY da seama de starea lor si
a propune mijloace de indreptare, cit mar ales de a speria
lumea prm erudifiunea §1 pretentiunile lor.

Astfel cd profesori, in tot timpul anuluy, lucraii sub impre-
siunea asteptarl‘[ acelor zile de patlmr si de surprize neplicutz.
Spre a preintimpina or-ce neajuns si or-ce nepldcere, bietul.
profesor, ne-stiind cine anums= are si vind sd-! inspzcteze
clasa la esamene, ciuta si corespunda cerintelor celuf mat
pretentios delegat imaginabil; si, in teama de necunoscut,
precum si in dorinta de a nu raminea de rusine, grimidea
in capul copiilor cunostinfe peste cunostinte, predispus la
aceasta de erudifiunea sa i neoprit de alcituirea programslor
inteorale,
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Astfel se face ¢4 imprejuarile aiti transformat niste pro-
grame simple in mijloace de torturd a elevilor din scoalele se-
cundare. Ceea ce in alte conditif ar fi fost o calitate a lor, a
ajuns s se pard un defect: lipsa de Ingrédire a profesoruluf
prin limitarea chestiunilor de propus dintr-o stiinta.

Acuzarea ce se putea aduce programelor, din acest punct
de vedere, este: nu ci ele erati cauza pozitivd a surmenajulul;
nu cd ele att provocat incircarea; ci cd n-aii putut impedica
surmenajul, n-ait ficut imposibil4, prin alcituirea lor, incar-
carea.

Nu de mult, inconvenientul delegatilor periodicY i schimba-
torf a dlsparut In locul lor, o lecre noul a prevazut un servi-
citi permanent de control. Inspectorlf, trebuind a vizita in tot
timpul anuluf si regulat scoalile si a le cerceta din toate punc-
tele de vedere, pot sa-s! facé o idee exactd si maY circumstan-
tiatd despre mersul scoalelor, despre functiunea intima a lor,
despre metodele profesorilor, despre felul lor d-a influenta
asupra educatiune! intelectuale a elevilor, despre intreg me-
canismul §coaleT cu toate micile si adessa marile ef mérungi-
sur, car! inrlureazd atit de mult, prin grimadirea lor, rezul-
tatul final al institufiunif, ca or-ce cauze mic! repetate sai
multlphcate

S-ar pérea ca si ne—a.]un.»ul la care da nastere obiceiul de-.
legatilor, ar fi trebuit s dispari.

Asa s-ar fi 1nt1mplat cind institutia dele Japlor ar {1 fost sin-
gura cauzi si cea maY principald. Ea ficea insd numalt pm’te
din cauza totals a surmenajuluf. Indepéartarea ef a permis
numaY s# ias la lumini si in relief influina alteY imprejurdry,
care si inainte it ficea neqresit efectul, dar acum rédméasese
maY in planul intiitt al scenel.

Frica de delezat disparind, a facut loc may liber sa se ma-
nifeste alti frlca, mal depértatd, dar destul - de importanti:
frica de bacalaureat. Am auzit-o formulata clar in unele scolY.

Frica de bacalaureat nu se manifesta decit in cursul supe-
rior al liceulut. In cel inferior, umbra gindulut de viitorul esa-
men final intuneca numay arare orf orizontul senin al sufletuluy
elevilor. Ea imbréca maY mult infatisarea compdtimiri! pentru
pataniile altora, decit temerea reald de un pericol imminent
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si apropiat. In cursul superior, ins3, furcile spinzurdtorif apro-
piate iesiati la orizont si se arétat, in toatd méretia groazel lor.

Si profesoriY, dar mar ales elevﬁ traial in mare parte cu gindul
la bacalaureat, Temerile de intrebirile neprevazite ale exa-
minatorilor ficeatt pe bietil elevi — pe cel silitorf si ambitiost,
negresit—sa-s! indoape mintea cu tot felul de cunostinte.

Dar si profesorif se ingrijaii de reusita elevilor lor. Ma¥ mult
sati maY putin, orgoliul lor era in joc, daci nu chiar onoarea
scolif. Daca se intimpla sa cada elevil cet buny, si fie respinst
mulfY din absolventiY scolif lor, si s& reuseasca al altor gcoale,
mindria lor de dascalY suferia : profesorif se simtiati lovitf in
onoarea spirituluf lor de «corp». De aceia ist dadeati toate
ostenelile, s& evite acest rezultat neplacut.

Si adesea, ce e drept, aveati de ce se teme, in aceastd pri-
vingd. Se pastreazi din tatd in {iti, ca o traditie de ridicul si de
groazi tot-odatd, mulfime de intrebarY ciudate si pedante puse
de examinatorif la bacalaureat biefilor candidatl, jumditate
mort! de frica si de zApaceala.

E adevirat cd i din partea candldanlor se pomenesc ras-
punsurY hazlit prin naivitatea si ignoranta lor uimitoare. E
adevirat c& era surprinzdtoare, despre partea aceasta, ne-
stiinta lor de cele maY elementare notiuny, si rimineal pe gin-
durt cit de putine lucrur! importante stiati absolventit liceulut,
dupd ce in liceli invdtaserd atit de multe lucrurf de tot felul

Aceasta e o chestiune, care nu e lipsita de legéturd cu sur-
menajul, dar despre care voiti vorbi ceva maY departe Faptul,
ce voill a constata acum, e c# preocuparea de bacalaureat in-
fluenta asupra studiilor in liceti}

Pentru evitarea acestuf rdti s-a propus a se face o pro-
grami a examenuluf de bacalaureat; n-ar fi inlaturat inriuri-
rea aceluf examen asupra liceuluf. S-a mal ficut propunerea
de a se pune in vedere examinatorilor chestiunile invatate in
licett la toate materiile. Aceasta ar fi fost maY rationals, daca
ar fi fost executabil, si daci ar {i avut sanctiune.

Era grei de trangat chestia, fard a desfiinta bacalaureatul ;
si, pastrind aceastd institutie, era grell si se linisteasca zelul
si grija profesorilor inimosY.

In zadar li se spunea, buni-oard ci, may intiiti detoate,
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-profesorul de liceli ar trebui s# se conving3, ¢4 el nu sint me-
niff a prepara pe elev! pentru un examen de bacalaureat fara
programai, ci de.a le da o culturd generald si, pe baza acelet
cultury, ale da o educatiune mintald, a le forma judecata, gustul,
etc. Nu e treaba luf a se preocupa de nechibzuintile exami-
natorilor de bacalaureat si de eventualul reziltat al candida-
tilor. Sansele sail nesansele acestora, precum si absurditétile
examinatorilor7 nu-Y privesc, intru cit eY st-ati facut datoria lor
indicatd de natura si scopul scoale! secundare. Gregelile isvo-
rite din modul de functionare al institutiunif bacalaureatuluf nu
cad in raspunderea lor ; ele vor destepta odatd atentiunea ce-
lor chemat a legifera si a reglementa afacerile instructiunet
publice din tara aceasta.

Din acest caz se vede foarte lamurit, cit e de adevarat, ci
intreg invatdmintul une! tir! formeazi un organism sicd o
modificare intr-un punct aduce cu sine modificarY in mar toate
celelalte pértY; de asemenea ci defectele uneY pirt! de orga-
nism se resimt de intregul organism.

Inlaturindu-se acum si temerea de bacalaureat, ce a maf
ramas de facut pentrua determina pe profesor! s evite supra-
incércarea mintald a elevilor ? Programele analitice ? S-au fa-
cut si acestea. Dar s& nu uitdm ca adevdrata programd ana-
liticd este, in cele din urma, profesorul insust. Atunct, dar, ce
ramine in definitiv de fdcut, e a preg#ti matbine pe profesort
pentru cariera lor. din capul loculuy.

Acesta trebue sk fie raspunsul ultim la toate cauzele mar-
cante ale mersuluY rad al scoalelor, in prlvm;a didactic.

Se impunea de mult infiintarea uneY institutif de stat pentru
acest scop.

Usurarea muncit din clasd depinde de metoda de pro-
punere. Profesorul va trebui sd caute calea cea maY sigurd de
a se face inteles de elevif sr si de a-st face lectiunea atragé-
toare. Urmirile, ce decurg de aci pentru disciplina inteligentiY
si a vointil, sint evidente.

Se intelege cd, pentru a ajunge la acest rezultat, e neapé-
rat necesar a parési metoda actuala de propunere. care se asea-
mani mal mult cu metoda universitatil. Va fi nevoe a adapta
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metoda la necesitatile si condiiile invatamintulu! secundar, a
o face si se apropie, prin urmare, de acea a invafadmintuluY
primar, si aceasta cu atit maf mult, cu cit o vom considera in
clase maY inferioare.

Al doilea, pentru a ugura munca de acasi, trebue ca profe-
sorul s3 cate a se asigura, indata dup# explicare, ci cele spuse
de el s-ait prins de spiritul elevilor, si ca, prin urmare, nu va
trebui copilul s4 invete d-a capo siin totalitatea e, lectia nu-
maY acasd ; acasi el va trebui doar s& 7evazd lectia, pentru
detaliile ce nu se pot tinea minte numal .din ascultarea
explicatiunit. Esentialul ins4 va trebui s se prinda si sd se
pastreze numat din esplicarea orald a profesoruluf.

Ca sa se conving# profesorul, ci elevil atl cistigat ceva din
cele spuse de el asupra obiectuluf une¥ nou lectit, va trebui,
de reguld, sa cate a se asigura prin intrebar! puse elevilor,
nu numay celor silitor! si distinst, dar si celor mediocri si chiar
celor maf din urma.

Tinta profesorulut, in fie-care zi, trebue sa fie, de a-s! pu-
tea zice la sfirsitul oreY, cind vede pe copif plecind cu ghios-
danele la subsoari din clas# si roind pe strade in toate direc-
tiunile, citre locuirtile lor : «Tof! acestY copiif duc cu eY azf cu-
tar? idef nout, cutare impresie sufleteascd ; si, prin urmare,
nicY pentru eY, nicf pentru mine, ziua n-a fost perdutd. n-a
trecut in zadar». ’

Cea maY buna procedare in punerca chestiilor, dupa expli-
care, nu e a ridica pe un elev, care si rezume, dela inceput
pind la fine, singur lectia ; ci a imparti subiectele lectieY in ma¥
multe chestif partiale si a intreba, cind pe unul ¢ind pe altul
asupra lor, in ordinea logica a chestiunilor; si apoY a cere
unuia, saii la nzcesitate maf multora, a recapitula, sintetizind,
respunsurile partiale intr-un tot unic.

Efectele acesteY procedarY sint multe, si de o valoare peda-
gogicd incontestabild.

Elevit, stiind ci vor fi chestionaff de reguld dupi expli-
care, vor fl negresit mayY atent! la spusele profesorilor ; atentia
fiind matincordata, aperceperea subiectuluf se va face ma¥ usor;
asemenea memorarea lul ; si afard de acestea— ceea ce nu e
de o insemnitate maf micd —ordinea gi linistea clase intregY
va {i cistizatd, fard a intrebuinfa vre-un mijloc teroristic. Ati-
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tudinea disciplinard va fi un dar pe deasupra, pe ling# rezul-
tatele celelalte, de ordine curat intelectuald.

Elevit, plecind din clasa cu lectia aproape invitatd, nu vor
maY avea atit de mult de lucru acasd ; si, prin urmare, o parte
insemnat¥ din surmenajul lor va f{i inldturati. Cict munca lor,
de ordinar, nu se reduce numay la cele cincY oare obisgnuite pe
zi, cerute de scoald; pe ling4 ‘acestea, e nevoit a continua
mal departe ocupatia sa sedentard acasd, spre a-$f copia saii
prescrie exercitiile, a-sf lucra temele si problemele, a-st face
hartile, etc., etc. Asa cd nu e de mirare, daca unif elevy, sili-
tor! si ambitiost, prelungesc munca de acasi pind noaptea
tirzitt la lumina lampeY;—ceea ce face ca li se rdpeste cu totul
timpul de repaus si de recreatie, de joc si de migcare libera.

Un profesor de geografie avea o teorie meniti a justifica
inclinatia luf citre surmenaj. «Din adins, zicea el, if pun si le
cer sa invete, in cursul anulul, atit de multe detalit de memorie,
ca sd aibd de unde wuita.»

Explicatia luf poate c se g#sia incongtient in spiritul mul-
tor altor profesor!. Multt or fi crezind c#, cu cit vor spune
maY multe lucrurY, cu atit e sigur cd vor tinea minte copiif
ceva ; cacY chiar de ar uita unele sat altele, tot va {i de unde
sa le ramina.

Ideile se consider} astfel ca 0 moneda ; cu cit dal unuf ri-
sipitor maY mult! bany, cu atit est! sigur c3, relativ, va avea
de unde cheltui mar mult timp.

Dar nu se observa céidzile ati cu monedele numaY un singur
punct de asemanare, anume ci posedi si unele si altele valort
inegale si ci nu toate piesele ati acelast curs, ci variazd dela
un ban pind la o mie de leY, trecind prin atitea monede inter-
mediare : de cincl, zece, cincY-zecY banl, etc., etc. Tot asa si
dideile ; unele sint maY principale, altele ma¥ secundare. $i pro-
fesorul, care nu stie s atragd atentiunea elevilor asupra erar-
hiet de pretur! a cunostingelor, seamdné cu acel parinte ne-
prevézitor, care, dind copiluluf siti ne-experimentat o avere,
compusd din monede de diferite valorY, nu-t spune cursul lor;
si copilul, mergind in piata, e gata a numira monezile si a le
da in aceias! valoare si pe cele de un leti ca si pe cele de cincl,
ca si pe cele de doud-zecl.

Explicatia ca clevul, stiind multe, are de unde uita, e eronati
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si din alte puncte de vedere. Eroarea i se poate invedera, nu
numaY ardtind urmérile practice, ci considerind-o curat teoretic.

'In adevir fiinfa omeneascd, de orf-ce virstd, are, intr-un
moment dat, o cantitate de energie psicho-fizicd anumita. Fie
s. e., acea energie e. Evident cd, pentru invatarea si asimi-
larea chestiilor esentiale, se cheltueste din aceastd energie o
cantitate, si zicem @ ; iar pentru invatarea si asimilarea ches-
tillor secundare se cheltueste alti cantitate, &; dect vom
avea e=a-}b.

Dup# cea maY elementar# reguld matematicd, urmeazi ci,
cu cit va creste unul din ceY do¥ factorf dela membrul al doilea
al egalitatil, cu atit va scidea celalalt; adici cu cit b va fi maY
mare, cu atit @ va fl maY mic; sali, cu cit se va cheltui maY
multd energie in invétarea si asimilarea chestiilor secundare,
cu atit va rdminea mar pufina cantitate utilizabil4 in invatarea.
si asimilarea celor principale.

De unde urmeazi, cu alte cuvinte, cd, cu cit se va inzista
maY mult asupra chestiilor secundare, cu atit se vor memora ma¥
putin cele principale ; aga c& rezultatul ultim va i urmatorul =
odatd cu uitarea secundarulul se va uita si principalul.
Mintea va péastrarsi va perde fard discernimint, si chestiile
secundare, si pe cele principale, si toate amestecate fara nict
o ordine.

Astfel se explici pentru-ce, cu tot surmenajul, de care ne
plingem in liceti, ba tocmaY din cauza luf,se vedeati la baca-
laureat candldat‘f carf trecuserd regulat clasele liceulut si to-
tus! nu puteait raspunde la chestule, de multe orf cele mal ele~
mentare ; cu toate ci in capul lot or fi fost, intr-o invalmaseald.
haoticd, multe crimpee de fel de fel de cunostinte neor:-anizate.

Dar se va zice : «Procedand altfel, dupa regulele recoman-
date in Didactic, se va perde mult timp, nu vom ajunge a
invata pe copif decit putine lucrurY, nu vom termina materia...»

Réaspunsul e ugor de dat:

1. Materia—in cazul acesta stiinfa—nu se termina nicY odata.
Se poate vorbi un an intreg numal despre un capitol, sai
chiar numay despre litera a din alfabet, si se pot da in o ju-
métate de an nofiunY generale despre o intreagh stiinté.
Atirna de cit vreY s& spul, in ce scop si cuf te adresez!.
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2. Perderea de timp este numal aparentd. Se cistigd ener-
¢ie mintald, spontaneitate intelectuald, care ajutd apo! la un
mers maY sigur si chiar ma¥ repede al invagamintuluy.

3. Nue de recomandat nicY de dorit a face, cu or-ce preg.
din copiif nostri niste invitaft, bunY de pust pe targs; ci maf
intif de toate, niste oamen! viabili, chiar dacd n-ar straluc1
prin o prea mare eruditie.

4. Nu e necesar si de recomandat nict a invdta pe copiif
nostri multe st de toate, dar rad si neasimilabil; ci a-Y invita
putin st bine!

Scoala nu trebue s& fie vrajmasd a viefif copildrestt, a fe-
ricirif naturale, reclamate de virsta copildriel. $coala nu trebue
s4 ucidd in om copilul, jertfind, in vederea unuf viitor departat,
cu totul fericirile prezente ale virstel. S& dea instructiune si
educatiune, dar firad a pretinde copiluluf s fie mat mult de-
cit un copil, fard a pretinde sa atbi fortele si seriozitatea pre-
vizétoare a virste! mature saii chiar batrine.

Prin natura sa, si in mod logic, scoala nu std in antagonism
cu vieata.

Nu copilul este pentru scoal, ciscoala pentru copil.

Arfio conceppe din cele mat lugubre §1 absurde a v1et1T
a face ca, dela inceput, de cind con$t1m];a incepe a se trezi in
el, copllul sa deschidd ochif pe aspectul infiorator al existetif
sl s& priveascd la viatd prin prizma unor obligatif si sarcint
peste masura putereY luf; asa in cit visul tarnic al fericireY lur
sa fugd departe de alcituirile i de mecanismul aceleY institutif,
care, prin ratiunea ef de a fi, e menitd tocmal a da omulut
mijloacele maY sigure de a-g¥ realiza idealul vietil.

Daci in adevar cultura ar avea de urmare necesard com-
baterea si stingerea aspiratiilor citre fericire, ea ar {1 prea
scump platitd si ar merita si ne indoim de valoarea si de tre-
buinta el.

Dar de sigur, cultura bine inteleasé nu e in dezacord, ci in
armonie cu aspiratunile ideale ale omulut cétre fericire. $i
scoala, care nu stie si s& respecte aceste aspiratif, nu-st in-
telege menirea.

A ucide In om copiliria, este a ucide rédacinile naturale si
adincy ale fericiriY luf viitoare. Max tirziii, poate deveni el or-ce
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fel de lucrétor, in erarhia sociala : atmosfera de fericire, ra-
diatd din adincimile neclintite ale intregeY luf fiinte sufletesty,
it va lipsi. Cine n-a fost fericit in copllarle, anevoe va fi ma¥f
tirzid. Cine n-a avut odatd o copildrie, in adevératul si fru-
mosul intéles al cuvintulul, nu va avea o junetd. o maturitate
vibrind armonic in plinétatea senind si sdndtoasd a fortelor
desvoltate la cidldura buna si dulce a unuf cer zimbitor de spe-
rante, de iluzil si de iubire. Viata va sem&na cu o sinistrad
procesiune intunecoase, dela leagdn pind la mormint. Si
scoala ar juca rolul, destul de ingrat si respingétor, al caldu-
luY sait al cioclulut sufletesc.

Trebue revenit, in timpurile moderne, la vechia conceptie,
cind scoala era sinonima cu jocul : schola=Iludus.

Pin& atuncy, cel putin trebue s intelegem, cd scoala, daci
nu poate deocamdati si devind insist un loc de placere si de
atractie pentru copil, nu trebue si devie insd ucigitoarea fe-
ricireY luY de acasi, de afard din scoald. Trebue s&-Y lase co-
pilulut timpul de a fi fericit, cel putin in afard de zidurile eY;
trebue si-Y lase timpul de a lucra liber, dupa impulsiunile lut
spontane, de a se juca cu mintea saii cu corpul, de a gusta
placerile uneY activitit! necerute i neimpuse de niment.

Aceasta trebue si facl scoala immediat, cicY poate s-o facd.

l))ROO\\V\

FINE.
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