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INTRODUCERE

Care este locul didactico! f n cadrul studiilor peâa- 
dgogice? Ca să irl deterniir^m, e: necesar să privim 
întinderea acestui cadru complect.

S’ar .părea că. problemele pedagogiei filosofice şi 
principate generale de educaţie, a wnnţei şi sentimep- 
telor, unite cu principie relative ta formarea mie- 
iigenţei ar alcătui, la un loc, 'cadrul întreg de cwhos- 
iinţe necesare pentru ormtlarea tn .ştiinţa şi atia 
educatei.

Insă tnţreg, in ştiinţă, « o noţiune tot. aşa de re- 
tatică, ea şi in natură. în natură, lucrurile să leagă 
-aşa de muU unde cu altele şl toate înire de, încât e 
arbitrară, şi artificială deosebirea intre tot şi între 
parte. Pământul e un fot; dar e o parte din totaM- 
tatea corpwrUor ce alcătuesc uţiitătm sistdmiltM solar, 
Sisţetnul solar e im toi: dârWşi .o, parte constihUivă 
a altuia mai măre, şi aşa m. a. In' organismul ofner 
uc.se diferite organe formează un tot, dar în acelăş 
dmp fite parte din aii toi mai mare. Tot aşa şi ciclul 
aceka de cunoştinţe pedagogice va constitui un tot, 
Sar in aedaş timp va fi numai o parte din tn^'epul 

1 cadru mai; larg de cunoştinţe rdative la educaţie.
Tn acest cadru mai larg intră, pe lângă pedagogia 

igenemlâ şi didactica, noţiuni r^tive kt organizarea-
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învăţământului, a şcoalelor. Principiile de pedagogie 
generală şi didactică funcţionează în nişte organe 
sociale desvoltate în mod firesc din alcătuirea gene
rală socială. Ca funcţiuni ce sunt, ele vor fi înţelese 
mai bine, când vor fi puse în raport cu organul unde 
se aplică şi trăesc.

Nici cunoaşterea organizării şcoalelor, a învăţă
mântului public, nu complectează cadrul larg, de care 
vorbeam, al pedagogiei. Şcoalele nu se organizează ht 
o ţară anmnită, într’un mod arbitrar şi fantastic,, ci 
organizarea lor e o desvoltare istorică, naturală, a 
evoluţie din alte stări trecute; aşa că, spre a înţelege 
adânc chestia organizaţiei şcoalelor, e necesar a se 
eunoaşte nu numai starea actuală de lucruri,, ci şi fazele 
anterioare, prin care au trecut aceste organe sociale.

Prin urmare, istoria, şcoalelor e încă o parte in
tegrantă din acel tot mare al pedagogiei. Această 
parte integrantă merge mai depctrte de raza ţăriif 
d&şpi'e: ăh. cărei şcoale e vorba; căci o ţară ’nu e- 
nici ea izolată în lume, ci stă, în legături istorice, 
mlturale, cu restul lumei, cu care trăieşte în rapmi 
de, contiguitate; aşa că, vorbind de istoria şcoalelor, 
înţelegem istoria şcoalelor în omenire, fazele prin 
care a trecut desvoltarea organelor de cultură pu
blică dela început Sn omenire şi până azi.

■

Pedagogia getierală, prin urmare, plus didactmv 
cu,părţile ei formează un tot; însă, în acelaş timp,, 
numai o parte din alt tot mai mare, în care intră 
şi -chestiunea relativă ţg, organizaiiea .şcoalelor, pre- 
cuŢn şi istoria fazelor prin care a treciU de , fapt 
organizarea învăţământului public.

Iată cadrul între gi studiului pedagog^. vom. 
mulţimii, deocamdată, în acest volum, a,^p<mie pro
bleme ce alcătuesc cUdactica, adică arta do a forma 
inteligenţa prin învăţământ si prin aceasta de a 
contribui, la formarea omului întreg, de a-1 educa



IMPORTANJA Şl OBIECTUL DIDACTICEI

Didactica, pe care Comenius o. numea „artificium 
onmes omnia decendi*, se ocupă, cu principiile de 
T‘ultura inteligenţei. S’a£ discutat mult importanţa aces
tei părţi a pedagogiei. Unii o puneau mai presus 
•de toate, leducînd la cultura intelectului întreaga 
pedagogie, ca deducţie =din principiul şcoalei psiho
logice care susţine, că intelectul şi -elementele de 
cunoştinţă, reprezentaţiile, sînt fundamentul esenţial 
al sufletului, şi că toate celelalte fenomene sufleteşti, 
sentimentul, voinţa, se desvoltă din reprezentaţii, din 
idei. Prin urmare, a desvoltă intelectul, a perfec
ţiona elementele de cunoştinţă cu raporturile dintre 
ele, înseamnă a desvoltă însuşi fundamentul suf
letului, din care iese întreaga îmbunătăţire a tutu
ror facultăţilor, deci şi a sentimentelor şi a voinţei.

Mai e nevoie să se respingă azi cu multe argu
mente această eroare psichologică introdusă în pe-



dagogie mai ales de şcoala herbartianâl Ştiinţa des
pre suflet ne dovedeşte că nu se poate vorbi în mod 
absolut de nici o facultate ca cea mai esenţială, în 
sensul că dintr’însa s-ar desvolta toate celelalte. Nici. 
intelectul nu e rădăcina din care ies şi cresc voinţa 
şi sentimentele, după' cum crede Herbai’t; nici sen
timentul sau voinţa nu e rădăcina din care iese şi 
creşte, intelectul, după cum susţine Schopmhauer. 
Aceste facultăţi sînt ireductibile; dar stau negreşit 
în raport de influenţă reciprocă, astfel că nu se 
poate să influenţăm una din ele, fără aserăsfrînge 
întru-cîtva influei^ţa asupra întregului sistem. Deci, 
dacă ne dcupăin-cu intelectul^ cu desvoîtkrea cu
noştinţelor şi cu sistematizarea lor, indirect sta
bilim negreşit o armomzare în întregul sistem 
şufleţeşc... Aceasta stă în însuşi copriiisul, noţiunii 
„sistem, organ". Ori-ce organism constă în unificare, 
în o solidaritate, corelativă şi armomeă între părţi, 
aşa că dac^ o parte • mn sistemul organip se inodi- 
ficăj, 6 schimbare corelativă se întinde, asupra întrg,- 
^ui organizm. Şi sufletul 6 -un prganizm de stări 
şi procese psihice, şi în ori-ce regiuhe îi vom atinge 
se produce, o reper cutare asupra întregului organizm 
sufletesc., v ;

Admitefoy; prin urma.re, importanţa didacticei, ca 
şi Herbart ; şi, deşi pe temeiul altor consideraţii, 
admitem chiar , şi concluzia că, dînd inteligenţii’ c 
cultură, sistematică, contribuim indirect şi la edu
caţie. Herbart zicea că: instrucţia e edvLcâtoare şi tre? 
bjie.. să /îe educâtoare. Ori-ce îhvăţămînt sistematic,, 
oii-cp instrucţie, ce. se dă d[upă toate legulelc



-didacticei, cultivînd şi crescînd intelectul, ;tmo(ii- 
l'ică corelativ şi sentimentele şi voinţa, deci 
^ducă, în sensul în care se întrebuinţează cuvînlul 

educa“ — adică în sensul mai restrîns al cuvîn- 
tuiui; ea influenţă aăupra facultăţilor emoţionale şi 
voliţionale. .

t»ar şi sentimentul şi voinţa au legile lor de pro- 
4iioere, de creştere, de intensificare or de scădere, 
din cari ştiinţa educaţiei scoate reguli practice pen
tru influenţarea lor directă. Aşa că învăţământul nu

decât un mijloc indirect, şi nu singurul nu^loc de 
41 forma şi edaca ateste facultăţi centrale ale per- 
.sonalitâţii omeneşti. Dar e destul să se ştie că, prin 
modul şi cu ocazia comunicării de cunoştinţe, se poate 
■contribui la perfecţionarea sentimentelor şi a voin
ţei pentru ca .putinţă de a face aceasta Ssă impună 
<dai<>rm de a face.

■Ce probleme se discută în această parte a peda
gogiei ?

Didactica ocupânJu-se cu instruirea şi formarea 
inteligenţii, toate chestiile ce se raportează la în- 
văţămîntul propriu zis, la instrucţie, vor face parte 
din didactică)

Cînd vorbim de învăţămînt, ne gîndim în special 
ia programă şi la metoda, ne gîndim la aceea ce coîi- 
stitue de fapt funcţiunea specifică şl aproî^ exclu- 
sivă a şcoaleî, ca instituţie culturală.

Deci chestiile ce ni le vom pune'în didactică, 
ror fi;
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1) Ce trebue să se înveţe? Ce ştiinţe, ce cunoştinţe 
îşi după cari principii se vor alege?

2) Cum trebue să se predea? Ce regule trebuese 
păitrate în comunicarea acelor cunoştinţe, pentru 
ca asimlarea lor să se facă giai uşor şi mai sigur? 
Şi în ce scop trebue să se'aleagă modalitatea acestei 
comunicări? Numai în scopul înlesnirei, de a înţe* 
lege ? Sau încă şi pentru alt scop, cum ar fi acela 
al exerciţiului minţii, ăl educaţiei intelectuale pro
priu zise şi al influenţării simţimîntului şi voinţei?

Aceste două întrebări fundamentale: ee să se în
veţe şi cum să se predea, presupun desiegată o altă 
întrebare;

3) Care e scopul învăţâmmtului ? Cunoscînd scopul 
instrucţiei, vom şti să alegem în vederea lui mij
loacele, cari constau: a) din obiecte de studiu, din 
cunoştinţe? ca material de predat: şi b) din metoder 
din modalitatea de a comunica aceste cunoştiaţi.

Jn legături, cu> aceste. întrebări esenţiale, vin al
tele ce se raportă mai direct ge la metodă, fie ,1a 
program. :

In ce priveşte programul, odată desiegată cliestia: 
ce trebue să ş6 înveţe? ne rămîne încă să ştim:-,

4) Cari din cunoştinţele da comunicat trebue să aibă 
Recădere'? Care săr formeze;centrul de greutate ai 
^yăţâmînţului, asupra căruia trebue să se insiste- 
mai mult ,|j:imp ? Cu alte cuvinte, chestiunea valo
rilor relative—mea. o problemă destul de importantă 
în didactică — din care se desvoltă altele: cum este- 
vecliia şi nestîrşita chestie a clasicismului şi a realis
mului. Căci de la categoria de ştiinţe, cari vor tre-
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bui să formeze central de gravitate al învăţămân
tului, atîrnă felul soluţiei: dacă trebue să fie clasic 
sau trebue să fie real; sau mai esăct: dacă trebue 
•să predomnească clasicitatea, ori reălizmul, înţele- 
gînd prin clasicitate ceva mal mult decât numai în
văţarea limbilor moarte.

5) Pe lingă aeeăstă Chestiune, se mal ridică una :• 
in, ce orăme trebuesc dispuse ştiinţele! cari sînt de 
predat în n şcoală ? După problema prceăderii, său 
a ordinii, în erarhia valorilor relative se naşte în- 
trebarea despre ordinea de succesiune in Umj): care 
ştiinţă trebue dată înaintea alteia, şi după ce 
regulă? Vom vedea, eînd vom ajunge la aceste pro
bleme, că, în strînsă legătură cu ele, mai avem încă 
altele; d. ex.;

(iy Problema legăturel sau corelaţiei dintre obiecte, 
''irganizaren învdţămîntului, pe baza unui principiu 
■'■eriiral: . . .. ' ;

7) Problema juffen/ educative a fie-căreî ştunţi: cît 
poate să influenţeze, în ori-ce senz, fie* matemati- 
ciîe, fie ştiinţil'e naturale, fie ştiinţile istorice, filo
logice, asupra spiritului, şi ce deprindere intelec
tuală lasă acestea în minte, după ocuparea mai în
delungată cu ele?

8) Cum trebue să se predea . cunoştinţele, în ce 
spirit şi cu ce preocupare constantă, pentru ca, pe 
lângă educarea inteligenţei, să se realizeze şi mărea 
datorie a şcoalei, educaţia întreaga şl armonică a su~ 
jkhthti, prin. influenţa statornică asupra simţimin- 
telor şi voinţei



Didactica ffcnerakt fi specială.—Toate aceste chestii 
la ua loc, şl altele ce se* deduc din ele, atît chestia^, 
programului calitativ şl cantitativ, cît şl a principii
lor generale de modalitate în propunere, cît şi ches
tiunea de succesiune în timp şi de corelaţie şL 
concentrare a obiectelor, etc., formează la un loc-- 
partea Intiia ^i .ceâ generală a. didaeiieci.

Mai rămâne însă, pentru complectarea didacticei^, 
să se cunpască şi nţetedele specmle ale fiecărui obiect, 
Sînt principii generale ce s-aplicâ în metodica tutu- 
mt obiectelor; dai-, deosebit de acestea-r—cari se
ver trata în didactica gonendă — mai sînt regulş* 
.speciale, la cari trebuc să se supună spiritul în pro
punerea fiecărui obiect în parte. Tot aşa şi în logică 
este o logică generală, constituită din regale şi prin»- 
cipii aplica.te de-spiritul cunoscător îu genere ; şl 
deosebit «ie acestea sânt regate şi principii, pe cari' 
le aplici, cu ştire sau fără ştire, spiritul omenesc,, 
în mod deosebit, în cercetarea fiecărei categorii de- 
lenomene din natură. Astfel se vorbeşte de o me
todă în ştiinţele naturale, în matematici, în şjtiin« 
ţile experimentale, etc. :

Deosebirea între metoda logică şi între metoda 
didactică este însă esenţială. Metoda logică se ocupă, 
cu regalele de a afla adevărul; metoda didactică, 
se ocupă cu regulele de a comunica altora aceste- 
adeyăruri deja aflate.

Partea didacticei, ce se ocupă eu metoda specială a 
fie-cărui obiect în parte, se mai cunoaşte de ordinar 
sub numele de metodologii;, în sens restrâns.



Câteva date relativa ia aeifi

Influenţarea faeultăţii jîe a cunoaşte, în scopul 
tUsvoMrii ei,, trgbue să -fie călăuzită de legile şi 
ţiormele de funcţionare a. acestei- puteri sufleteşti* 

Reamintirea' câtorva date esenţiale din psihologia. 
Srteligenţei, atât , cât şe ce? do interesul practic al 
artei educative, formează o prealabilă orientare ne
cesară în pragul didacticei. Şi fiindcă prin învăţă
mânt nu se urmăreşte numai formarea inteligpnteir 
ci indirect educarea sufletului omenesc întreg, e de 
folos o privire sumară m ordinea constitutivă sufle
tească, despărţită în cele trei funcţiuni fundamentale 
ale ei, spre a se întemeia, locul inteligenţei în orga
nismul sufletesc şi raporturile dintre facultatea .de 
a cunoaşte, şi celplalţc facultăţi ale sufletului % ,

1. Să se vadă pentru. amănunte. PsIKaiogU de *I. GăvătieseuU - 
£di{i» 15-a din 192»,.

"î(TsT\-r'J:
., . iO
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i
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1. Cele trei facultăţi sufleteşti.

■ Se disting trei funcţiuni sufleteşti fundamentale: 
cunoaşterea, simţirea şi voinţa:

Prin funcţiunea de cunoaştere luăm act de existenţa 
lucrurilor, de proprietăţile şi raporturile lor între ele 
şi cu noi.

Prin simţire s'au sentiment se arată valoarea ce ău 
ele pentru noi, influenţa lor bună sau rea asupra 
vieţei. . ^ ,, .. '

Prin voîM/i se face a^iunea 'sau reaeţiunea' asupra 
lor în conformitate cu - felul influenţei lor sau cu 
valoarea lor biologică, în înţelesul cel mai larg, în 
cdîe întră şi efectele de ordin moral. f

A cunoaşte, a aprecia şi a reacţiona saU liicra sifet 
cele trei feţe originale, priinordiale şi ireductibile 
ale sufletului. Ele au,fost numite .şi facultăţi ale 
•sufletului'cu denumirea de: inteligentă, sensibilitate 
şi voinfă. ■'•i

Acesţe trei feluri de funcţiuni ale sufletului prin 
cari escitaţiunea din aîarfă pe de-oparte se primate, 
se notează şi se înregiştrează; iar pe de alta se apre
ciază, se judedă .şi i se dă răspunsul printV’d reac^ 
ţiune, se fac în acelaş moiherit: dar ele pot fî studiate 
separat, luând pe fiecare în parte şi făcând abstracţie 
de celelalte: iar numele momentului psihic se dli de 
ordinar după faţa predominantă, deşi celelalte nu 
lipsesc. Astfel' un om întrebat într’un moment oare
care, ce face? poate răspunde : mă gândesc, cuget, cu 
toate că în sufletul lui atunci nu se află numai cu-
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getaro, ci şi O durere sau plăcere, precum şi o dorinţă 
sas pornire, dar prin cuvintele lui mă gândesc, se indică 
ce fel de funcţiune predomină, "m sufletul lui, anume 
cea de cunoaştere. Altădată poate zice: sunt trist, 
supărat, denumind şi aici momentul psihic actual 
după partea care predomneşte în sufletul său, adică 
după cea afectivă', aceasta nu însemnează însă că 
lipseşte cu totul orice urmă de fenqmen intelectua 
de» etmoştinţă şi de voinţă. Altădată poate zice ZwCre?, 
înţelegând că se află în acţiune, în mişcare. Prin 
aceasta se exprimă numai că partea irvedominantu m 
acel-moment este' voinţa, tendinţa, acţiunea ; dar 
aceasta nu exclude, existenţa celorlalte elemente psi.: 
hjee de cunoştinţă şi emoţionalitate. ;

Diferite fenomene de, cunoaştere, siintire .şi voinţă.
Când cunoaştem un obiect prin intuiţie directă 

(prezentare imediată înaintea simţurilor) avem o pre- 
zentaţie: Bunioară, am înaintea mea p floare. Coloa
rea ce, văz,: mirosul ce-.mi trimite, constitues'c stări 
sufleteşti de cunoaştere, (cogniţionale) prc-zentative, 
pentrucă Qj,.prezentă cauza care le-a pricinuit.

Prezetytaţiile smxt A& două ialmi: adeem sau pbi? 
ective, şi interne sau subiective, după cum escitaţia 
se produce de o cauză exterioară corpului sau de 
una interioară. Bx.; lumina, sunetul, sunt prezentaţii 
ofiieefove,, pentrucă vin .prin bchl şi .ureelji,, organple 
unor simţuri exterioare, atinse de nişte vibraţii sau 
ondulaţii de aier care constituiesc escitaţia; iar foamea, 
setea, oboseala, sunt prezentaţii sau senzaţii subiective 
sau mai bine. intei-ne, pentrucă provin din cauze,ce 
lucrează în interiorul corpului asupra unor nervir
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f)acă obiectul sau catiza ce a produs o prezetita^i© 
nu. e de faţă, şi fenomenul psihic, ce constitue pre- 
zentaţia, he vine în minte, atunci avem o reprezen
tare. Când ara înaintea mea acest creion, se produce 
în mine, ca fapt psihic de cunoaştere; 6 prezentaţie, 
o percepţie externă ; dacă, plecând, îl uit pe masă 
şi mi-aduc aminte afară de dânsul, chipul lui în 
minte, născut fără ca obiectul corespunzător să fie 
de faţă, se ehiamă reprezentaţia lui sau imaginea, 
ideia lui. ^ f -

Din combinările şi relaţiile diferitelor reprezentări, 
din proprietăţile lor respective, dii operaţiuni asupra 
lor şi din rezultatul acelor operaţiuni rezultă dife
ritele funcţiuni şi produse intelectuale, precura sme- 
moria, asociaţia ideilor, imaginaţia, fantazia, percepţia 
conceptul, judecata, raţionamentul.

Do aici SC vede câtă însemnătate are pentru for
marea inteligenţei, pentru buna ei funcţionare prin 
o instrucţie solidă» ca toate elementele constitutive 
ale memoriei, imaginaţiei, judecăţii, raţionamentului 
să aibă la baza lor datele lămurite ale unei percepţii 
prealabile clare şi complecte. Aceasta se indeplineşte 
prin una din regulele didacticei care se ehiamă 
hituifie.

Paralel CU mersul părţii cunoscătoare (intelectuale), 
merg şi celelalte două» cea afectivă şi cea voliţie- 
nală, corespunzându-se în fiecare punct, în grad di
ferit de intensitate.

Durerea şi plăcerea cari corespund prezentaţiilor, 
sau se produc în noi eu ocariunfea unei senzaţii, se
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■numesc prezjxdative-:' ■ astfel plăcerea uimi miros dorf 
floare, "durerea frigerîi, neplăcerea la vederea unei 
liaine murdare, a unui lup, sau plăcerea la auzirea 
unei succesiuni de sunete muzicale.

Asemenea plăcerile şi durerile ce corespund repre
zentărilor iau numele de reprezentative, precum ar fi 
plăcerea ce se naşte la amintirea chipului unui amic 
sau gustului unei portocale ; sau neplăcerea ce s’ar 
produce la închipuirea unui şarpe ori unei broaşte 
dinaintea noastră sau pe corpul nostru, ori la amin» 
tirea gustului chininei.

In fine acelea cari corespund- combinărilor de re
prezentări sau cugetărilor iau numele de cogitaţionale, 
sau de „sentimente" propriu zise, s. e,. plăcerea is- 
vorâtă din facerea sau li^ura^unei* poezii, unei cărţi 
instructive, din compunerea sau vederea unei piese 
tic teatru, etc.

Tot aşa şi tendinţele sau fenomenele de voinţă, 
%'oliţiunile, se împart şi îşi iau numele după partea 
din seria fenomenelor intelectuale căreia corespunda 
Tendinţele născute cu ocazia unei prezentări, sau 
prezeniaUve, 8xmt ăcele tendinţe nereflectate, nein
tenţionate, acele voliţluni imediatei în cari intră şi 
mişcările instinctive, precum tendinţa de a retrage 
-mâna, când atingem un corp arzător, sau de a no 
da îndărăt, cănd vedem un corp căzând înaintea 
noastră.

Cele corespunzătoare reprezentărilor se numesc rr- 
preserUative, Tendiipia d’a întoarce capul ^ a închide 
■ochii, când ni-se descrie o scenă oribilă, un omor,

/. Qtfv9nescui, — twdoicttca. 2
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ssau când ne închipuim un obiect, o acţiune ce inspiri 
desgust, este o tendinţă reprezentativă, născută numai 
cu ocazia, închipuirii sau reprezentării în minte a 
acelei scene ori acţiuni. VoliţiunUe ce corespund 
imor cugetări iau numele de voliUuni cogitaţionalc. 
Astfel sunt tendinţele, hotărîrile, isvorâte cu ocazia 
unor meditaţii, unor calcule, adică unor combinări 
de idei şi cugetări, când ne punem înainte argu
mentele pentru şi contra unei întreprinderi ce ni se 
propune; şi: când ne plecăm spre o parte sau alta,in 
urma reflexiunii.

Cele trei funcţiuni sufleteşti Mint deopotrivă de pri
mitive şi se -^găsesc m fiecara. moşnent al vieţii sufleteşti.

Aceste trei feluri de categorii, cari au multe rami
ficaţii, divizii şi subdivizii, sunt deopotrivă de ne
cesare vieţii şi deci au trebuit să existe toate dclu' 
începutul vieţii sufleteşti, sub o formă orcât de rudi
mentară şi de isimplă#i Nu. putem concepe în . abstract 
o fiinţă căreia să-i lipsească una .din aceste trei fe
luri de-manifedtări, ale sufletului. - ■ ■■ ; ■ :

Fiinţa ce nter. .avea inteligentă, ar dispăreă din 
lume, fiindcă n’arfcunoaşte şi 'U’ar pricepe raporturile 
lumii din afară, n’ar ţine minte nici o experienţă: 
n’ar. puteti să prevază, să tragă concluzii; s‘ar ciocni 
de aceleaşi: rele, până s?ar distruge : nici sentimentul 
n’ar şti ce să aprecieze, nici voinţa ce să reacţioneze,, 
nefiind orientate asupra stării reale actuale a lumii:

Dar şi dacă inteligenţa ar fi normală şi puterea 
de voinţă de asemenea, fiinţa tot-rdi dispăreă, dacă 
i-ar lipsi scnfnKcnftt/,-.putinţa de a aprecia. Ce.aiv



Moşi inteligenţa care o informează de existenţa lumei; 
şi ce i-ar folosi puterea de voinţă, dacă n’ar există, 
acel apreciator al subiectivităţii interne, ca să spue: 
dacă situaţiiiîn care ne aflăm e buhă saţ rea ? Lip
seşte piitinţa de a face deosebire între b)ne şi rău. 
Tndividui eet niâi inteligent, cu puterea de, llotărâre, 
cât de dezvoltată, piere. Să ne închipuim că ar există 
o fiinţă organizată aşa, încât dacă şl:ar arde corpul 
n’ar simţi dtoere; de sigur, ar puteă' să dispară în 
flăcări, dorraihd său chiar deşteaptă, fără să-şi dea 
seama de ce se întâmplă cu dânsa. Durerea e „stri- 

•ţgătuL de alarmă", ce orientează price fiinţă organică 
asupra felului raporturilor ei cu luniea din âfară.

Toţ aşa s’ar întâmplă, dacă ar unui bm wln/a 
îsau -puterea de a se hotărî. Psihologia’ patologică 
arată astfel de cazuri' de oameni .lipsiţi de voinţă, 
-cari văd realitatea, apreciază situaţiile hune .şi rele, 
dar liu se _ppt hotărî.' Aceasta e anormal, patologic» 
:§î în psihiame se numeşte oZ»id/e

Convingerea ştiinţifică a rolului biologic ce joacă 
fiecare din cele trei facultăţi ale sufletului, rol spe
cial pe care nu-1 poate îndeplini una în locul celei
lalte, motivează insistenţa, ce punem, asupra idpii că 
educaţia trebue să fie mtreagă, eom/gjc^tăj, r armonicaf 
Şl că prin urniăre şcoala, ca inştituţie de educaţie 
a omului, nu trebue să-şi mărginească acţiunea nu: 
mai asupra formării inteligenţii, printrun învăţământ 
preocupat exclusiv de darea şl grămădirea cunp.5- 
îinţeior.
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Atenţia.

Prima manlJţestare a funcţiunii şufletuiui^ce ne- 
. interesează s’o cunoaştem, când voiţa să ne adre
săm spiritului o m e n e s c, ca să-i comunic^ e 
cunoştânţă, este atenţia, acea atitudine şi mişcare 
a minţii când e gata şi caută a prinde noui date şi 
elemente informatoare despre natura lucrurilor.

Atenţia este de două feluri; voluntară sau intern 
ţionată şi involuntărâi sfku spontană.

Atenţia involuntară se naşte şi şe deBvoliă sub- 
iufluenţa unui interes actual, unei plăceri sau durer 
prezente.

Atenţia voluntară se naşte din [îndemnul inteli
genţei, e recomandată de raţiune, şi susţinută do 
puterea voinţei. Interesul ce o deşteaptă nu este 
numai decât condiţionat de împrejurări prezente, ci 
este mai mult un interes depărtat, condiţionat der 
prevederi in viitor,

Atenţia voluntară se găseşte mai mult da omul- 
matur şi, îii general, la fiinţele ce se află pe o treaptă- 
de desvoltare intelectuală mai înaintată, cari pot 
vedeă mai departe în viitor şi pot în mod liber şi- 
voluntar să-şi încordeze spiritul asupra mijloacelor- 
necesare pentru obţinerea unui rezultat dorit, chiar- 
când acele mijloace nu le inspiră, prin ele însele, în« 
prezent, plăcere, şi chiar când acel scop ar fi de
părtat, nu s’ar realiză îndată.

Atenţia involuntară se vede mai mult Ia copii' şi- 
în general la aceia cari stau po o treaptă de dea-



T ol taxe 'sufletească mai inferioară, şi au pot ..vedefe 
mai departe de momea tul prezent sau, de un cerc. 
«58^‘âns imprejujul acestui moment

■Se ştie cât do greu se fixează atenţia copiilorr 
Trebue s$, te. pxezintăm lucruri capabile să le facă 
chiar atunci, în giezent, plăcere, dacă voim să le 
atragem spiritul. A le da sau a le spune lucrurii caii 
le,, vor face mulţumire sau le vor folosi în mitw^i n 
voi să Ie' deşteptăm atenţia numai pe această consi-^ 
doraţie, ar fi o încercare hazardată.

Atenţia, fie voluntară sau involuntară, se deşteaptă, 
şi se determină de int-creb-ul sufletului, adică de ra
portul ce are faţă cu vieaţa, fie în prezent fie în 
viitor, obiectul asupra căruia, atragem atenţiac Tot 
ce ne interesează, ne atrage.JKu este destul, ba chiar 
e 'zadarnic să spunem.şpoimijor fiii atenţi^ dacă nu 
.vom şţi să-i interisăm lşL ceea-oele spunem.dar când 
nm reuşit să/dcştepiănir iatexbsulj atenţia vine deîh 
sine, cu un .efect hatţirăl. y ; ■

i Pelnl de idei aau'atrag, atenţia,., 
variază după om.. Omul e'atent ia lucrurile. ce se 
aseamănă cu ideile spiritulţ^ său, pentrucă le pri
cepe mai uşor ; şi mai este atent la ceeace răspunde 
unor trebuinţe ^e naturii lui, In primul caz lucru
rile îl inspiră un interes teoretic, intelectual; în al. 
doilea rând, unul pradic; aşă că putem considjerAi 
chestiunile sau subiectele ce captivează atenţia cuiva. 
ca uh criteriu a feMui, său de spirit, al dispoziţiei , 
sufleteşti şî al naturoi lui morale.

Oamenii se deoslbesc, în astă privinţă, «y după lu~~
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^.ruriU tă ; cari Sunt mai mult atenei, §1 b) după felul 
-cum sunt atenţi.,

a) Lucrufile, fenomenele, escitaţiile ce atrag atenţia
'Omului variază: ' * ‘

i'. După organizaţia nervoasă, după predispoziţiile 
înnăscute ale omului. Cine s'a născut cu predispozi
ţii pentrli ştiinţă, va fi atent la alte escitaţii din me
diu, decât cel născut cu predispoziţii' pentru arta 
sau pentru obupaţii practice şi technice în genere.

2. După deprinderile' lui intelectuale. Cel care 
s’a ocupat mai mult cu istoria sau cu matematicele, 
ori cu ştiinţele naturale, va fi atent la lucruri şi 
chestii privitoâre la aceste ramuri de cunoştinţe.

b) . După felul cum .spnt atenţijL oamenii se împart 
în tardivi, dar statornici; şî iuţi, dar Scliimbători^ 
Primii, când îşi adâncesc mintea într’o direcţie, cu 
^eu îi faoi să-şi îndreptezo atenţia în altă parte, 
-Orice distracţie îi tulbură şi-i enervează.'Ceilalţi, din 
contră, pot trece repede dela o chestie la alta; şi 
<le ordinar, nici nu ţin încordată atenţia mult timp 
la o singură ordine de ocupaţii. Simt repede nevoia 
scliimbării, şi au putinţa de a-şi adapta organul 
mintal cu înlesnire la Mte Chestii de natură cu totul 
diferită.

Când cfeiie/toiea mintală e împreunată cu puterea 
■de concentraţie, avem tipul atenţiei perfecte.

Atenţia nu poate fi împărţită în două direcţii, 
pentru' că spiritul nu poate face deodată ddilă acte 
deosebite cu o egală intensitate de conştiinţă. Cine 
este . atent mai mult la stilul,şi forma unei scrieri



sau unei cuvântări, perde din vedere fondul, coprin— 
sul; şi viceversa.

Oboseala atenţiei.—Atenţia este expusă la oboseală., 
care vine naai curând sau mai târziu: 1) după gra
dul şi timpul de concentrare al atenţiei, şi 2) după. 
natura subiectelor sau chestiunilor cari ne ocupă 
spiritul.

Când medităm şi voim să urmărim un şir de idei 
anumite, ne găsim în luptă cu tendinţa naturală a , 
minţii de a merge în direcţia curentului provocat 
sau de asociaţiile de idei sau de excitaţiile exterioare 
In această luptă se pune voinţă, încordare, cheltu
ială de energie, care se face. din fondul limitat al- 
forţei nervoase; şi -cu cât ţine mai mult sau este 
mai intensă, cu; atât consumă mai mult şi aduce 
spiritul în neputinţă de ă mai percepe, de a mai di 
atent voluntar, ;v.

Cu.-s^licitările curentului format de asociaţiile de 
idei, curent pornit fie tot de o ideie, fie de p esqi- 
ţaţie actuală, trehue să luptăm adesea ca să, putem 
ţineă spiritul în urmărirea unei ordini de idei hoţă- 
rîte. Inteligenţa, deprinsă cu această cârmuire volun
tară, cu această alegere (selecţiune) raţională a idei
lor, în vederea unui scop anumit, se numeşte o in
teligenţă disciplinată, stăpână pe sine.

Cu cât subiectele ce ocupă spiritul sunt mai pb~ 
straete, cu atât obosesc mai 'repede atenţia. Putem 
ascultă sau ceti oare întregi poveşti uşoare, în care 
imaginaţia joacă rolul principal.; sau putem petitec 
oare întregi în contemplarea obiectelor concrete din



.■aiatură, în găsirea de asemănări sau deosebiri diiitxe 
*<ele, în descrierea, clasificarea lor. Dar mai puţin 
-timp se poate întrebuinţă, fără a obosi, în urmărirea 
unor teorii ştiinţifice- mai generale şi ab^racte, mai 

. .ales când acestea nu sunt 'precedate sau însoţite de 
fapte, de exemple.

Aplicaţiile acestor legi psihologice la învăţământ 
•se vor vedea mai târziu.

Atenţia nu se poate restrânge mult timp, în mod 
•rfisciusiv şi ab'solut asupra unui singur obiect şi unei 

singure idei, căci simţurile, precum mai cu seamă 
simţul auzului, tactului, mirosului, tot primesc escî- 
taţiuni din lumea exterioară, şi adesea acestea slă- 
'b«sc, dacă nu întrerup, prin forţa lor, curentul ţinut 
şi condus de atenţie. Lupta cu această trebuinţă fi-

- rească a schimbării, una din condiţiile esenţiale a 
conştiinţei, duce repede la o stare de oboseală,

- care sfârşeşte cu aceea de somii şi de inconştienţă.
Atenţia prezintă o mişcare ritmică, de ridicate şi 

coborîre periodică, în gradul ci de intensitate. Oricât 
am vrea să ţinem spiritul egal de încordat asupra 
unei excitaţii, constatăm o fluctuate a atenţiei. Con
ştiinţa impresiei e când mai clară, când mai slabă,

- şl din când în când se întunecă. Dacă privim mult 
timp un disc cenuşiu învârtindu-se, îl vedem când mai 
negru când mai deschis.

^ 3. Asociaţia stărilor de conştiinţă.
3) Fenomenul asociaţiei. — Două sau mai multe stări 

do conştiinţă a, l, c.., serice că sunt asociate între ele 
-.atunci, când um singura din ele, a, revenind în eon-
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$tii^ă, atrage după sine pe, celdalie b, c... Ele par a 
legale, într’un lanţ, astfel că e destul să apară^- 
dintr’o împrejurare sau alta,', un singur inel, pen- 
tru ca întreg lanţul să se desfăşoare, cu toate 
eleiuentele psihice ce-1 compun. Văd un fluer cio
bănesc :şi mi-aduc aminte de ţară; de o excursie»1 
de prieteni', de trăsura ce ne' ducea, de vizitiul care 
mână, dd drumul neted, stiopit de ploaie, de atâtea 
fucnn'i, Mpresii, peripeţii, toate legate împreună 
între ele si cu impresia doinei cântate de ciobăna
şul cu căciulă mare,*care păşteâ oile pe muchia verde' 
a unui deal umbrit de pădure. A fost destul să ve
dem fluerul ciobănesc, pentru ca întregul lanţ de 
stări sufleteşti să se desfăşoare în conştiinţă, In lo- 
cul flueruliji, ar fi putntjncă acelaş rol ori cari altul 
din ineleleiteţului de amintiri: vederea trăsurei, a 
vizitiului, a unuia din tovarăşii de excursie^ efc.

La legea asociaţiei nu se supun numai ideile, re
prezentările, sau, mai în general, numai fenomenele 
intelectuale ; .ci toate fenomenele psihice. Nu sş aso
ciază vnumai idei cu idei, ci idei cu sentimente, sen
timente cu sentimente, sentimente cu voliţiuni, yo-- 
îiţiuni cu voliţiuni, în tot felul de combinări, până> 
la cele ţaai complexe* • •
- .sa» de conştiinţă.—
Când se leagă ..între ele stările sufleteşti ?
sau piai multe-stări do conştiinţă a, b, c... se. aso
ciază între ele- cS/nd se îniMnesc în conştiinţa, când 
ad'că se produc sau, simultan (d’odată) sap imediat 
una după alta, aşă în cât se ating în succesiune, Prirt
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«urmare, din acest punct de vedere, avem două feluri 
de asociaţii.

a) Asociaţii de simultaneitate. Când elevul ascultă 
explicaţia profeşorului, spiritul lui e isbit de odată: 
•de vorbele, de timbrul glasului, de atitudinea cor
pului, de mişcările mâinilor, de expresia figurii pro
fesorului, care vorbeşte întrebuinţând deodată toate 
aceste mijloace. Toate la un loc formează o reţea 
-complexă de stări psihice, ce au pătruns în sufletul 
•elevului aproape în acelaş timp, ^ deci se leagă între 
'Cle într’o asociaţie de simultaneitate.

b) Asociaţii de succesiune. Exemplu: literile alfa
betului, ziua şi noaptea, zilele săptămânii unele după 

-altele cu numirile lor, şirul sunetelor unui cântec, 
cuvintele unei poezii, etc., se asociază între ele prin 
succesiune, urmând unele după altele în efectele lor 
asupra spiritului.

. Asociaţiile prin simultaneitate mai iau numirea şi 
-de asociaţii prin contiguitate in spaţiu; cele de suc
cesiune, de asociaţii prin contiguitate in timp, pentru 
că, de regulă, două sau mai multe stări de conştiinţă 
atunci se prezintă simultan în suflet, când vin dela 
esciţaţiuni de o natură extinsă în spaţiu. Aşă, buni- 
oară, sensaţiile de culoare, formă, miros, gust, vin 
în acelaş timp dela o portocală care e un corp es- 
tins în spaţiu, deci se pot asociă numai prin conti
guitate în spaţiu; pe când, din contra, sunetele (ca 
şi mirosurile), nefiind estinse de spiritul nostru în 
spaţiu, se asociază prin succesiune, ca o melodie; iar 
în o armonie, ele se zic asociate prin simultaneitate
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pentrucă mai multe sunete .se aud deodată, vin îm 
acelaş timp în eon.ştiinţă. ;

0 asociaţie e cuătâi’ mai puternică oii cât elemen
tele ce d compun sj^au repetai de mai multe ori în a-- 
ceeaşi ordine, în acelaş raport unele către altele, fie 
raport de simultaneitate fie de succesiune, său cu cât 
ne-au impresionat întâia oară-mai tare.

Asociaţii de ' i'e]_)yezBntă-r'i şi sentimente. — Atât rc- - 
presei^tările simple cât şi cele compuse se pot aso
cia cu sentimente de plăcere ori neplăcere, aşa încât 
yenmdu-ne în minte acilea fac, să se producă în noi şi 
cete din urmă. Culoarea neă^a, mţălnindu-se u^esea 
la,doliu, s’a asociat cu4urerea, ca un semn al aces-- 
ieăj, şi ne aduce aniinte de jale, ne predispune că-- 
tre* acest sentiment. Cea ,albă din contră. Cine a su
ferit neplăceri, isvorîte din orice alte cauze, pp timpul 
când îm:ăţa o ştiLaţă oare-care, acea ştiinţă îi amin- 
te^e suferinţele şi îi devine chiar antipatică.

Multe simpatii şi antipatii provin şi se explică prin 
această cauză. De ce ne place să revedem locurile 
pe unde ani petrecut copilăria ? De ce portretul, unui 
amic mort ne, eţnpţioneâză? De ce' un semn regăsit 
intr’o carte ne porneşte inima către^ melancolie sau 
bucurie? Cauză- e că aceste lucruri s’au= legat în sp0 
ritul nostru de nişte senfmeHfe, pe cari le reînviazăr 
Irăgându-le după sine, pe temeiul acestei asociaţii. 
O casă, de ’ o construcţie'Îiipînsemnată,' ii© uh stil 
comun, pe lângă care imuhtrece indiferent,.face să 
bala ininia altuia» caro o numeşte, n casa părinteaş- 
c^‘‘. Îîomâhul,'când întâlneşte, din âitâmplafe^ în
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“iţări străine, portul nationaî sau căciula unui ^Curcan", 
vtresare de surpriză plăcută. Elementele vizuale, ce 
alcătuesc înfăţişarea lor, mi sunt libere şi goale ca 
în mintea străinului, ci încărcate de ecouri emoţw- 
nale, cari se redeşteaptă la prezentarea lor.

Tot aşâ pentru elementele auditive, O melodie 
-deşteaptă adesea plăceri sau neplăceri, nu numai 
• direct, prin calităţile ei muzicale, ci şi indirect, din 
cauză că s'a asociat In experienţa noastră cu aceste 

'Sentimente. Dacă auzim un cântec'în momente de 
întristare, ori de câtc’ ori se întâmplă să-l mai auzim, 
ne întristăm. Auzi o melodie cântată de o persoană 
.antipa,tică şi so poate ca acea melodie să-ţi devie 

. nesuferită, nu pentra că e urîtă în sine, ci pentru 
că-ţi deşteaptă în minte fizionomia persoanei anti- 
•patico de care a fost cântată.

Asdeiaţii gcmrice şi individuale: — Asociaţiile va* 
triază cu felul experienţei. Până unde se întindejj$e- 
mănarea experienţelor, până acolo se întinde asemă
narea felului de asociaţii. — Sânt experienţe limitate 
ia vieaţa unui singur om, şi sunt altele cari privesc 
pe mai mulţi oameni la un loc, un popor, întreg sau 

^enul omenesc întreg. Astfel, genul omenesc asociază 
■'de veacuri, bunioară, de culoarea albastră ideîa ce
drului, de cea roşie ideia sângelui, de cea verde ideia 
;pământului acoperit cu vegetate, iarbă, plante, arbori, 
păduri; de negru, ideia nopţii cu primejdiile urzite 
la'întuneric; de alb, ideia luminii,’a zilei, Qenul 

•omenesc întreg asociază de cutare nuanţă de cuibare 
41 lumină o anumită depărtare a lucrurilor. Asociată



de v,e4erea lacrimilor, durerea; de vederea râsului, 
bucuria; de aţaţiiuite manifestări ale chipului, anu- 
.mite stări sufleteşti.

Acestea, şl altele de acclaş fel, se pot numi ăs6- 
eiaţu generice.

Cele mai variate sunt asociaţiile '^arî
■se sqjîjimbă dela om la om, în privinţa asta, maiiiu 
găseşti doi oameni, chiar fraţi gemeni de ar fi, cari 
să ăibă acelaş fel de asociaţii. Se poate face o în
cercare, Să se pronunţe un cuvânt în faţa mai mul
tor persoane şl să li se ceară a spune sau scrm fie
care ce ideie li s’a deşteptat în minte la auzirea lui. 
Mai fiecare va găsi în conştiinţă lui altcevă legat 
de ideia coprinsă în cuyântttl pronunţat, €a dovadă 
•să noteze, buşioaTă, cetitorul acestei pagini ce-i vine 
în minte când aude cuvintele următoare: cuţit, cer- 
mală, stea, M^â, niusău, pădure, felinar, BolinUncanu, 
perucă, revolver. Ardeal, fulger. Şi să întrebe şi pe 
cunoscuţii săi, — în cazul de fa,ţă, profesorul pe e< 
■levii săi —lă ce se gândesc, când aud cuvinte. Se 
va vedeă deosebirea asociaţiilor individuale, dela 
om la om. •

Asociaţii eliptice. —■ Une-orî, din două sau mai multe 
elemente de asociaţie, se întâmplă că unul se în
tunecă în conştiinţă, dispare, se uită. Un exemplu 
tipic avem în cazul avarului. Omul strânge bani de 
regulă pentru îmbunătăţirea traiului, pentru o vieaţă 
mai comodă ; ideia banilor se asociaaă do ideia unor 
stări de conştiinţă plăcute. In undo spirite însă, cu 
timpul, Începe să. se uite acest scop: vieaţa comodă:
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şi plăcerea, ce venei din aşteptarep. ei, se transferă 
asupra banţlpr. Omul adupă atun^’.jî^ pentru banir 
fără să se'mai gândească'la scopul pentru , care yoia 
să-i întrebuinţeze. Ac^easta se cliiamă asociaţie eliptică.

Multe lucruri frumoase, le numim frumoase dincauza 
une^ utilităţi la care nu ne mai gândim în momen
tul când le, contemplăm, .bunioaxă când zicem de: 
im drum neted, uşor de umbjât, că e fnmos '1̂ un 
,ca? de asociaţie eliptică., 7^’ 1; v

e 4 li^ e m o i’ i a. '

Spiritul are o proprietate în virtutea' căreia 
datele experienţei noastre se pâslrea^ă „în noi,; se. 
reproduc |n conştunţă şi se reeimoscţ adică revin 
cu caracterul determinat al.unor fapte de experi
enţă anterioară, iar nu .de experienţă actuală. Această 
proprietate se numeş*te constă din trei
acte deosebite si anume:

1. Păstrarea, Meproducerea ■>. Beciinoaftcrea 
fcŞptclor psihice. t ^ ;

In ordinea expusă, un act presupune pe cel ante
rior sau pe cele anterioare, clar nu şi vice-versa.. 
Aşa, reproducerea presupune păştrarea, si recunoa
şterea presupune p^trarea şi reproducerea; dar păs
trarea poate să se facă fără ca, prin aceasta, să fie 
amgurate .şl să-i urmeze şi celelalte două acţe. Se 
pot păstra .fapte psihice, fără ca ele şă se reproducă; 
rămân inconştiente; şi se pot păstră şi.,4-(tproduce,- 
fără să fififcreciuioscute, adică fără să fie înseţiţe de 
conştiinţa clară că au mai fost odată în sufletul nos-
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xru. De această natură este bunioară cazul unui poet 
-englez Wycherley, (sec. 17-lea), care aveă q memorie 
foarte puternică, în ceea ce priveşte păstrarea şi re- 
producerea, dar foarte slabă în ce priveşte al treilea 
act, recunoaşterea. Dacă citeă sau i se citea d. e. o 
poezie, a doua zi se sculă cu mintea plină de ima
gini frumoase cari se coordonau, sub condeiul său, 
în forma unei poezii inspirate. Dar acea improvizare 
nu eră adesea decât tocmai poezia pe care o citise 
cu o zi mai înainte.

Scriitorul german Nietzsche care ştiuse odată foarte bine ci 
liipoteza metempsihozei, eterna repetare a vieţei şi a tuturor lu
crurilor, a fost emisă de Pitagorei, mai târziu perdti c\i desăvâr
şire din memorie faptul că o învăţase din istoria filozofiei cre
dea că întâi lui i-a venit în tirinte această ideie.

Păstrarea e determinată de
'Amatoarele condiţii:

a) Interesul ce s^ pus pe un fapt în cunoaşterea 
Iui; b) starea de libertate a spiritului în momentul 
escitaţiei; e) repetarea faptului de experienţă; d) le- 
găţura în care stă el eu celelalte date ale experienţei.

a) Cu cât ceva nc-a interesat mai mult, adică a 
fost pus în relaţie mai directă, clară şi neîndoioasă 
cu vieaţa, cu fericirea noastră, cu atât ni se imprimă 
mai mult în minte. Tot ce ne-a făcut sau ne-a pro
mis, prin existenţa sau acţiunea lui, o plăcere sau 
o durere mare, se ţine mult timp minte. Interesul se 
explică de multe ori prin specialitatea profesională 
a cuiva. Mozarţ auzind în capela Sixtină numai de 
două ori un Miserere, l’a putut transcrie integral 
acasă din memorie.
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&/ I3ănd ceva îsl^gtş tare spiritul, se sapă adânc îa 
«1. Insă^ pentfu r ca.) .escitaţia să-şi producă efectul 
său puternic, se cşre ca spiritul să fie liber de orce 
alte preocupări !mai interesante, cari ar împuţina- 
forţa surprinderii.

c) Cu cât ceva, se repetă mai des, cu atât se adân
ceşte mai mult în organizaţia noastră^ psiho-fizică şi' 
se păstrează mai sigur. S’a stabilit aceasta ■ experi- 
ift@ftal (BBBiNGHAus). S>a eomlîinat ''între ele silabe- 
In şiruri de diferite lungimi, astfel însă ca să n’aibă 
pici un înţeles^ apoi s’a încercat să se vadă în ce 
mod 'influenţează repetiţia asupra memorării lor şi 
s’a observat .că : şirurile mai lungi trebuiă să se re- 
petet de mai multe ori decât cele mai ' scttute, dat 
nu proporţional, ci: dacă pentru un şir de 5 silabe 
fuseseid.estul o repetiţie, pentru un şir de 10 nu a- 
jungeau două repetiţii, şi pentru un şir de ,40 n’a- 
jungeau 4 repetiţii, ci; mai mulţg. Pe lângă aceasta 
s’a mai observat că repetiţia după pauze întăreşte 
mai bine păstrarea: d0it-cea continuă, nemtreruptâ; 
apoi Că şirurile mai lungi, deşi cer mai • multe re- 
peţiri, se ţin în urmă mai mult timp minte decât 
cele scurte; şi că uitareaţiae face la început mai re
pede; în fine că. şirurile uitate se ; învaţă din nou 
mai cu uşurinţă, .decât la început sau decât . aite.şi- 
niri cu tot»^ noui; . .. . i ; ■ a •

d) O; altă condiţie pentru păstrarea elementelor 
psihice e relc^uneajleg^ă dintre: ele. Cu cât ceyă se- 
înţelege mai bine, cu,, at^ se păstrează mai bine; 
fără ca, pentru aeeasta>şă ,fie .nevoe de atâtea repCr
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ţirii ca fii cazul c^d jia s’ar vedeă clar Ip^tura 
r dintre eleşoLentele cC-1 coinpuii.

Cultivarea iher/mid. S’a crezut că memoria ar fi 
o făttfltate a spiritului, care s’ăr pfiteâ perfecţioni- 
jprin exerciţiu aşâ, încât'să fie în .stare a păstră mai 
imor şi mai sigur chiar alte e^^ente, cu totul deo- 
siroţte de acelea asupra cărd||^p fost exercitată; a* 
ăipă ea s’ar întări prin exerciţiu aşâ cum se îrită* 
resc bunioară muşchii, cari ajung a puteâ să ridice 
.în urmă şi alte greutăţi, cu totul depsebite de ace
lea asupi’a cărora s’aii exercitat. Cii meiftâria ţttşă 
nij stă lucrul tocmai aşâ^eăl^e minte ^M^te'eac^ * 
s’ă gravat în ea şi poaţe pitetră hiăi^^ăjf 
cari cel puţin se, '
spirit. ’ ^ ' J'r' ■

Memoria deci nu e oJacultate generală, 
leşul de mai sus: ea se specializează din cauze 
gţmice, şi din cauza educaţiei şi a exerciţiului.
, .p) Organizaţia simţurilor variază la diferiţi indi
vizi, Unul are s. e, mai perfecţionat organul auzului, 
şîţul pe al vederii; primul va distinge măi uşor su
netele, calităţile lor. Şi deci le va păstra măi binei 
Cel de al doilea vă distinge şi va păstra mai bine 
culorile, formele, raporturile dintre culori şi linii, 
etc. Cel dintâiu va aveă memoria specială a tonuri
lor, a elementelor auditive; cel de al doilea, memoi 
ria spşcială a elementelor vizuale. Astfel se epeci^ 
^ează memoria după organizaţie, care dă naştŞre 
ia anumite aptitudini naturale pentru observare^ şi 
conservarea unor fenomene determinate.

Im QăvănescaL — Didactica. 8
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h) Afară de aceasta, exerciţiul, educaţiunea parti
culară influenţează asupra direcţiei ce ya luă 
moria, asupra lucrurilor ce vom memoră mai mult. 
Astfel se explică memoria desvoltată ce prezintă 
specialişti pentru lucrurile şi fenomenele ce stau în 
relaţiuue cu profesiunea lor.

Condiţiile r.eprodmerii. — Reproducerea este, cnţidlr 
ţionată şi determinată în. prima linie de asociaţig. 
stărilor de conştiinţă. Când un element din asociaţie 
se prezintă în conştiinţă,. întreg lanţul se reproduce.

Ce face însă ca un element oarecare din lanţ să re- 
• vină în conştiinţă ? Răspundem: asemănarea lui cil 

un alt element psihic prezente# in ,experienţa şi in
tuiţia acjţr^ă sau reprezentat în cursul curentului de 
idei. Elevii cari învaţă papagaliceşte, au nevoe să li 
fjB spună începutul, ca să-şi aducă aminte lecţia îd- 
treagă. Asemenea, auzind primele note ale unei. me
lodii cunoscute,, ne amintim şirul intreg de sunete 
ce compun cântecul. Dacă vedem în camera cuivA 
un tablou sau o mobilă, care se aseamănă cu cele 
văzute de noi în altă casă mai cunoscută, se repro
duce în mintea noastră pe rând diferitele părţi ale 
acestei case. Factorul de prezentaţie actuală: înce
putul lecţiei, al melodiei, tabloul sau mobila, face să 
se renască în spirit urmele ,repre.zenţărilor similare 
§i acestea trag după sine pe celelalte reprezentat 
cu cari aii fost legate. ’

Dar se.poate întâmplă ca şi o reprezentaţie să deş- 
tegş pe - alta, cu care; se ‘aseamănă, i şi aceasta din 
urmă să tragă',după sine un lanţ mtreg de jţdeî.
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1 Reproducerea mai e condiţiOBată-=şi' (te energia, or- 
ganâsriMmi ^Q stârei^die sănătate* 8aui!^t)dgIăV de ceiir 
diple hranei, de: vl^rstă; etc.^ HoLtAND- coborându-se 
fii minele din Hhrz, Uită limba; germană din cauza 
eboşelii şi lipsm de nuti-îment; a recăpătă după re
paus şi hutrimen^^ ^Vigurile, dpiulv seitimenteîe pu
ternice desvoltă mult reproducerea. Exemplu : ţemeea 
care servise într’o familie evreească; şi recitâ, fiind 
bolnavă de friguri, în toiul crizei, versete din •tal
mud, pe cari, sănătoasă, nu le puteă reproduce şi 
nu le înţelegea. i; . : '

V- . i;i'
ţ'., ■ '•»

BeewtoaşierecTB condiţionată de localizarea în tiiăp 
şi în spaţiu a elementelor j^silrtee;; IfecUhoaştem un 
fapt că a mai fost odată în cuUŞtimţă, dacă putem 
să determinăm; c^d 'Şi Măe am luat cunoştinţă de 
d. Gând IţfSbşte; merndrîei această deterininare, ea 
se reduce la* im suvenir vagî la p amintire nelioţă- 
Tîtă. Se poate ca reproducerea unor fenomene psi
hice să .fie însoţită numai de conştiinţa generală a 
împrejurării că ele au mai fost odată în sufletul 
nostru; această amintire însă este numai reminis
cenţa, mai mult sau mai puţin confuză.

Numai recunoaşterea dă memoriei caracterul ei 
propriu, conştient, şi o complectedză.

Ca să se poată localizâ fenomenele psihice în spaţiu 
condiţia esenţială este asociaţia, şl' în special cea prin 
contiguitate în spaţiu sau, mai general, prin simtti- 
taneitate. No întidflim pe stradă cu o persoană care 
ne dă semne de cunoştinţă. Chipul ei nn ni se pr^ 
«n totul ndn. Ifer nU ştim cine e, c&id şi nude ăân



«moşestro (JEieminkţe&gfii). M (ţeşţiiU şă; ne
-iţmnă uumeleriNuaiele ne «4vi£>e. aminţe, poate; 
aoea persoană ne-a £os.t recomandată de domnul cutare 

, |i anume m4e: %. casa aceetui domn ; şi pentru ae 
ne dusesem acolo r ca să citim, să discutăm îmiuseună 
părerile unui critic asupra cutărm poet, etc,.

}>ar amintirea încă nu e complectă. Gâned B'ă în
tâmplat oare aceasta ? Ne trebue' lecftUzarea în (mp. 

.Pen^ localizarea îu .Uaii(;.fA~'priaa(pine. ■ Iwawft ;fia 

. apîiiţul nostru a câtorva date cronologice mal În
semnate, corespunzând unor întâmplări mai princi
pale din vieaţa noastră; şi atunci, în intervalul ce 
desparte aceste date, aşezăm, în mod aproximativ, 
celelalte evenimente mai puţin unportante.^ e^em- 

/flul de mai sus, nu e nevoe să ştim exact ziua şi 
< ora când am. făcut cunoştinţa. E destul să putem 
determină, dacă a fost înainte sau după cutare în- 
tâmp'lare memorabilă pen^u noi: eră înainte mi după 

■ ce am absolvit liceul, sau universitatea; înainte sau 
f după cutare. examen; sau pe când făceam cutare Iu- 
: orare:, dela succesul căreia atârnă viitorul nostru^ etf.

5, Imaginaţia.
. f « •

Ideile căpătate prin experienţă , se reproduc mi 
forma> în legătura şi relaţiile în cari au fost rc|lşti- 

.gate odată, şi atunci avem memorie; ori pşdr’n formă, 

.fuţr'o mdinş şi 1^ raporturi schimbate. In cazul a- 
epata schimibikile se pot face sap j^ ncopul şiă^ 

.hZtpn1^a :df> a găfşl şi reprez^til relaţiile^ geuejrtde<;şi 
fsrâuţneute dintre lucruri, l^e naturei, adevărul



^ieetiv, şi atunci avem operatele intelectuale prcq^fhi- 
jţişe; ori independent de acest sc<^, pe baea dnni sen> 
jţiment, şi atunci avem imaginaţia şi ;femtaeia în âi|e> 
iesnl larg al cuvântului.

Feluiite imaginaiiei. Când se reproduce în minte* 
prin simpatie, şi-se interpretează experienţele altui" 
«Uflet. ideile şi sentimentele exprimate în semne 
seaşibile, se pune în lucru imaginaţia cunoscută sub 
numele de imaginaţie determinativă, fiindcă la fiecare 
§as se determină printr’o imagine concretă, vagul cp 
«ristă în înţelesul general al unui simbol. Când citim 
u descripţie, o poezie, facem operaţie de imaginaţie 
determinativă, întrucât substituim imediat fiecărui 
cuvânt imaginea lucrului real la căre se rapoîtă, 
«şă că par’că vedem cu' ochii exact lucrurile în ra- 

. msturlle lor, treptat cu propăşirea descripţiei. Aceasta 
nchi totdeauna lucru uşor şi adesea o mare parte 
•din farmecul lecturii unei pagini literare bine scrise 
se perde din causa unei imperfecte determinări ima
ginative a cititorului.

Fe când imaginaţia cititorului e numai determi
nativă, imaginaţia celui ce a aruncat în lume com-. 
binările de imagini şi le-a fixat în cuvinte .şi forme seu- 
jşibile^ imaginaţia artistului» e coi^nidivA creaidare.

ime^mţia , creatoare poate să fie de multe - feluri, 
dnpă scopul şi rezultatul da care tinde. Avem astfel 
n âmaginaţie creatoare în poezie, artă, literatură; uiţa 
fia .ştUi^, una m vieaţă practică, una în aetivitatiea 
.|^hmcă, ,dn indus^ie, îu>nrta ^răsboiului, etc. Ba 
nr/dinar şp pj^e că numfu'îu artă, Uterato^poflâk,
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găsuDiiterentil propriu :imagfijiaţiei. Dm- ce exempltj 
irnmbs de imaginare găsim în concepţiile ştiintifice>r 
an ipotezele grandioase ce au căutat -să' explice *r^ 
porturile cele njai generale-ale naturii ! Copernio, 
Kepper, Newton, Gauleu, etc. au avut la dispoziţia 
îor un grad excepţional de putere combinativă/ ca 
să ajungă Ia închipuirea raporturilor posibile dintrfe 
lucruri şi apoi la teorii pozitive «şi la verificarea lor 
pe baza experienţei şi a observaţiei*. Un strateg, apoiT 

imaginaţie n’are nevoe, că să-şi închipuiai* 
posibilitatea diferitelor mişcări ale adversarului şS 
contra-mişcările armatei sale proprii, spre a pară o 
lovitură probabilă ori spre a atacă. Mai înainte de 
a se da lupta în realitate, se desfăşoară în mintea 
lui tot răsboiul, cu toate peripeţiile şi rezultatele lut. 
E posibil ca realitaiea ce urmează acestui plan să nU 
corespundă combinărilor imaginaţiei, şi socotelile fffi: 
Să fie zădărnicite de împrejurări neprevăzute. Nu e 
mai puţin adevărat, că în momentul când şi-a în» 
chipuit planul de luptă, când a văzut mişcările tru- 
pelor şi succesiunea lor, a făcut o operaţie de cea 
mai vie imaginaţie combinaţi vă. Găsim lâ strateg 
tot atâta imaginaţie, ca şi la poetul ce cântă vt 
Tăsboiu, pe care nu Ta văzut. i
^ Felul imaginaţiei constructive variază după natura 
ideilor câştigate şi după predispoziţiile organicele 
cmuloii Iar valoarea şi succesul ei atârnă de numărUl 
şi calitatea acMor idei, de conştiinţa scopului urmS- 
Ttt şi de mieria sentimentului cu care se drm&ieşfe 
realizarea acelui scop. Fără materialul stificientv ctttâ* 

t*tosţ|lle ies anemice; fără mâtatea clară a s«^«iM,.



ies neorganizate.; şi fără impulsul sentimentului, spi
ritul n’are acea „răbdare" necesară în căutarea şi 
alegerea repetată a ideilor celor mai potrivite pentru 
scopul intenţionat.

Ce face de se adună din diferite regiuni ale minţii 
anumite date, detalii, fapte, imagini? Ce le face de 
se leagă, se. organizează întrun tot armonic şi sis
tematic? Şi ce le face să se adune, poate chiar din 
inconştient? Care-i forţa de atracţie, a acestor ele
mente, care le cheamă, le adună şi le uneşte într’un 
tot organic ?

Ş’ar putea releva două conăi(ii mai generale de 
funcţiune a imaginaţiei, în virtutea cărora elemen
tele vin de se combină şi se unesc, întocmai cum 
se unesc şi se combină elementele constitutive ale 
unui. organism unitar.

1. Aceea ce atrage elementele de cunoaştere şi 
experienţă şi. le uneşte într’un tot armonic, e mai 
întâiu unitateă de sentiment, de simţire. Emoţia care 
s’a asociat în experienţele noastre anterioare, în di
ferite grade de nuanţe, cu atâtea şi atâtea lucruri, 
acte, fenomene înscrise în sistemul nostru psiho- 
fiziologic şi păstrate sub formă de modificări ner
voase şi în urmă sub formă dejmagini, acea emoţie 
când se produce din nou, le cheamă, le, evdacă pe 
toate acele stări de conştiinţă, cu cari s’a asociat; 
şi elementele psihice rechemate vin de se cristali
zează într’nn tot, în conformitate cu această emoţie. 
Când. un poet voeşte să deS'crie d. e. un'sentiment 
elementar şi general ca frica, ,trebue, în' inonientul



acela, să aibă, su^ o fonnă oarecare, acest sentl'- 
ment; imaginaţia emoţiojială deşteaptă atunci, din 
experienţele lui, toate fenomenele cari s’au asociat 
cu frica, şi poetul e în stare astfel să concretizeze 
cauzele şi efectele fricei în întâmplări ce în adevăr 
pot să înfioaxe.

2. A. doua cauză e aceea ce s’ar puteă numi pin- 
Mfdvl e^elaţiei armonice a părţilor. îiitf un tot. Dacă 
se îiygheabă în minte o singură parte dintr’un toţ, 
.sentimentul totului, sugerat de acea parte, face de 
se adună şi restul elementelor ce alcătuesc părţile 
constitutive şi armonice ale acelui tot. Cdvier, numai 
după un dinte de animal, a cărei speţă dispăruse 
de mujt de pe pământ, a putut ţgă reconstituiaşcă 
exact fiinţa întreagă. Shakespeare a scris ,Moartea luî 
îuliu Cesar" cu aşă exactitate de intuiţie istorică',, 
încât istoricii vieţii romane, cei mai specializaţi azi, 
n’au găsit,, în Uniamente generale, nimic de modificai 
în ce priveşte concepţia fundamentală a epocei lui 
Cesar, ceea cea niai greu de restabilit decât detă* 
liurUe. Şi spiritul omului de ştiinţă şi al poetului au 
lucrat, în cazurile acestea, pe baza principiului co
relaţiei armonice a părţilor unui tot. Puţinele date, 
puse la dispoziţia lor, au evocat altele în legătură 
arnţonică, şi s’au ofrganizat cu toate în o unitate 
sistematică.

Influen^flf imagţina^ei «mţpra voinţei şi corului. — 
Imţ^H^uf^ia are influenţă şi asupra direcţiei voinţei.; 
dar acei^ cjni, în acţiune lor, se conwd maimUlt 
4upă închipniri, nu după cunoştinţa bxactă a reali-
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se numesc 
jîe baza îucî
ricîre, fără iiici’ 6 obiectivă. şi'1 fără ilici un
motiv reai.,' ; , i '

Fântazia aţe piiteţe^şi asupra fiziOultţi. Hipohori- 
dria şi cazurile de?l)6ăîe imaginare se raportează lă 
această cauză. Un exemplu tipic de influenţă a 

‘imaginaţiei asupra • fiziclilM avem în romanţierul 
Flaubert, care, descriind efectele otrăvirii cu arşe- 
iQÎc,^ .şimţeă gustul otrăvii în gUră, şi în urmă, câ|-va. 
Ump» a suferit de p gîfea indigestie din aceasfă prt"

S!ă căutat' să sd pupă în pracţică,. pejdtrii folbstil 
ie^i, această put^ a ideii ă^pra stărilor corpului, 

obseivăjiă în ătăteă'înţămpjări zilnici (i constatată

an, ţjblnav că merge spre însăriătoşare, că n’are ni* 
mic,, „rjdică-i moxalul“, cum se zice mai scurt, şi 
vei ysdeă efecte'netăgăduite în sensul ideii sugerate.

est la foi qui gv.4rit, ziceâ Charcot, introducând 
as^el între aforisniele ştiinţei medicale Cuvl^eie 
Mântuitorului: Credinţa ta ie-a mântuit. 0. rafliUtă 
'toşemnată a medicinei moderne caută să se razeme 
)pe aceste principii, întrebuinţând sistematic sugestia',’ 
cu sau fără hipnotism, şi persuasiunea pentru Vin
decarea multor boale. Aceasta este psidho-terapia.

Nu numai sugestia venită din afară, dela ăiţul, 
dar şi aceea care liicrează din nâuntru, aţiffoMgestia, 
•Ideia ce ne facem singuri de noi, despre puterile 
4^ilb noastre, joacă rolul de forţă dinamică ăsdpî^'
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orgaiiizaţiei npaBtrear psihofizice, în bine sau în răij,' 
Ce crezi despre ţine că eşti, aceea tinzi a deveni.

In definitiv, şi ideia sugerată de altul numai a- 
tunci îşi produce efectul, când ne-o însuşim, când o 
credem, când lucrează deci ca o autosugestie.

6, Apercepţia.

Apercepţia este operaţia intelectuală, prin care se 
ia şi se asimilează’nbui fenomene psihice f(prezen-' 
ţări sau reprezentări) în organismul existent în acel 
moment al sufletului. Această prindere şi asimilare^ 
o face coprinsul de idei câştigaţi până atimci pria 
experienţă, şi pe care îl vom numi scurt: „organul 
intelectual aperceptiv" sau numai organul aperceptiv»

Fenomenul apercepţiei se poate înţelege uşor prin 
analogia lui cu asimilaţia fisiologică. După cuni fie
care parte anatomică, nervii^ muşchii, oasele, extrag 
şi îşi asimilează din materiile nutritive aceea ce se 
potriveşte mai bine cu substanţa lor, tot astfel*o esr 
citaţie exterioară, o experienţă nouă, se primeşte 
transformându-se după spiritul în care pătrunde.

Spiritul fiecărui om extrage şi reţine din escitaţiilo 
mediului exterior aceea ce convine naturei şi puterii 
sale. Oaipenii cu specialităţi şi preocupaţii intelec
tuale diferite, puşi în faţa aceleeaşi scene naturale, 
aceluiaşi fenomen, vor remarcă părţi diferite, după 
cari apoi vor caracteriză întreaga scenă, întregul 
fenomen. Astfel un ncituralîst, un agronom şi un ar- 
tist vor nota cp totul alte caractere din acelaş peisaj 
natural, adică îl vor apercepe fiecare după spiritul



âău. Primul va^, vecină, planţelş cu ochM omului-de 
ştiinţă, căutând a. le clasifică, a le determină lociti 
■ce ocupă îa regnul vegetal, ^ coiţştată varietăţile şi 
a le explică prin . influenţa mediului, etc. Agrono
mul va observă natura pământului,., aptitudinea lin 
pentru producţie, pentru creşterea şi înmulţirea unor 
anumite genuri de plante necesare la hrana oame- 
niior sau animalelor, etc. Artistul va consideră armo
nia formelor şi a culorilor- Acesta va căută frumosul, 
pe când cel dintâiu, naturalistul, va căută adevărul, 
iar agronomul utilul. Acelaş spectacol, trecând prin 
aceste trei spirite, va'lăsă trei reşultate.psiMce deo
sebite, după natura ideilor ce posedă fiecare din ei, 
idei pe cari eşcitaţia ap^lă le deşteptă şi cu cari 
se asimilează.

Omul extrage, prin urmare, din natură, aceea ce 
se încadrează mai bine cu spiritul şi interesele lut; 
vede şi apercepe lucrurile şi oamenii după organul 
său intelectual., „Nu, ochiul vede, ci spiritul vede prin 
ochiu", şi adesea nu vede decât ideile sale proprii 
şan numai eeeaee le corespunde. Uneori acest pro
ces al apercepţiei dă naştere chiar la grosiere. 
Aşa Dow QuijpUe, având spiritul plin de idei relativ® 
îa vteaţa cavalerească, ia luptele eu uriaşii şi monştrii, 
adesea credeă că vede împrejurul său aceste lucruri; 
escitaţiile exterioare, trecând prin spiritul lai, şa 
transformau în ideile. şi imaginile de cari eră pre9- 
cupat : o simplă moară de vânt eră luată. xlrept un 
uriaş şi o turmă de oi drept o armată da spirite 

»feleir |!1 ^terj^etă astfel escitaţiile. cQpform^ prga> 
nulul său sufletesc.



f’eltil şî bogăţia coprinsului de impresii, de 
ee^|ii şl db Idei ale unui om, într’un moment dafe, 
% 'raij^; unei împtejui’ări a vieţii sau natutei, atârtit, 
UU a^t ăe fetuî ^i mîilţimea esdtâţiilor, în împr^U- 
rimea câwia^se află, dât de avuţia ^i natura 
sak interne, de mulţiinea şi întinderea ideilor şi (hî» 
noştinţelor, de sistematizarea ^ ordinea lor, cu un 
cutlfâit : de orjj'antt? «perceptiv1, câştigat prin Studiu şt 
expe^enţăr

instrucţiunea şl exerciţiul spiritului ail în mare 
parte de scop şi de efect a procinâ individului un 
organ intelectual de apercepţie; căci ştiinţa dâ for
mule, dă legi, prin care se explică, se interpreteăM 

-fenomenele din natură, legi şi formule? la cari se re
duc cazurile particulare întâmpinate în experienţă. 
Aşa, psihologia pregăteşte spiritul a percepe o mulţime 
de întâmplări ale vieţei sufleteşti, multe simpatfi 
şl Ml ţipaţii, ca nişte exemplare ale asociaţiei stărilor 

iddi conştiinţă ţ fiziea pregăteşte spiritul a vedeă'fe 
fenoAeneîe căderii corpurilor, în acela al curgerii! 
râurilor, al greutăţii, al plutirîi, 'etc. lazuri parti
culare ale gravitaţiei universale, introduse prin 
instrucţiune în spirit; amândouă servesc astfel de 

•organ aperceptiv intelectual, prin care se iau şt 
se asimifeazâ nişte fenomene din natură, ce răriâfc 

' Uau neobservate sau cu totul altfel interpretate, a- 
percepute, ăb cătrO spiritele lipsite de cunoştinţa a- 
'celor legi.

in didactică, pregătirea organUhii apercepliv joa^> 
*tar maro iht Inţekge^eâ ideilor notă comunicai de



fifofesor atârnă de prie^erea cu care s’au dat Ideile 
pre^titoare menite a servi de 03^«n aperfiepăt».

7. OperaţlUe inteiectuate.

Funcţiunea cea mai generală, dementară şi primi
tivă a inteligenţei, funcţiunea care condiţionează pe 
toate celelalte, şi care şervăide criteriu al inteligenţii 
Oîâ unde s’ar află şi în orice grad, e simpla găsire 
şi consiatctre de asemănări şi deosebiri între lucruri, 
pnoeăca şi găsirea şi stabilirea pradufui de asemănare 
şi deosebire,: care poate varii dela identitatea 
fectă până la opnnere.'evidentă, trecând prin punctele 
intermediare de similitu^nŞ :^ de contrast.

Pe baza acestor opeM^i elementare se pot face 
dase de obiecte din oe M ce mai mari. Clasificarea 
îtt^ presupune şi fAsţracţia. Prin aceasta spiritul 
isolează una sau mai multe din suma proprietăţilor 
ce alcătuesc lucrurile în natură, şi le consideră în 
parte, făcând „abstracţie" de celelalte. Ca să aleg la 
un loc obiectele albe şi să fac o categorie din ele, 
trebue să nu consider decât calitatea de culoare, şi 
să las la o parte pe cea de soliditate, duritate, greu
tate, gust, eţc. Asemenea, când voiesc să pun de o 
parte lucrurile rotunde, iSau pe cele cari servesc la 
un scop anumit. Intr’un caz, consider numai forma, 
în celalt numai scopul, făcând abstracţie de celelalte 
uaUtăţl ale lacriHilor. Ca să formez, astfel, clasa ine- 
selqr, nu voiu căută să văz dacă obiectele sunt de 
ieum, dş fer, or.de marmură, sau dUiCă au atâtea 
picioare etc.; ci vpiu privi numai însuşiole uficeşare
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lav reăliz&rea Bcopuloi determinaţ pentru care se face 
o masă {şi: obieeteie, Gări le vor pdsfidft vor ;intr|^ în 
această clasă.

Procesul deiieteunfis&e şî dd^ÎQtregaffe pe de o parte 
precum şi acela de diferenţiare, de discernământ, e 
o lucrare mintală şt cerettfală, care cere timp; eeeăce 
însemnează că e aci omiincă/ o greutate de învitisl 
Asta se dovedeşte: experimental; Bacă se pune îna
intea cutvă un număr oarecâre de* liteîe saii culeri 
(delă 3?*6)' şi se cere să se determine, după un Scurt 
timp de intuire, felul acelor litere sau culori, cu cât 
numărul obiectelor,' culorilor creşte (dela • 1-6), creşte 
şi timpul cc pune mintea spre a le deosebi între ele, 
şi anume dela 3/10 pânăr*Mr8/l'0'din seeUndă.'^â 
căutat să se stabilească, pi^ observaţii-făcute asupra 
mai multor persoane, cum Variază proprietatea de a 
găsi deosebiri şi asemănări după vârstă şi sex. S’a 
găsit că în vârsta dela 6-17 ani creşte'repede putereă 
de a găsi deosebiri şi că băeţit sunt superiori îri ce 
priveşte constatarea de deosebiri şi a^mănări, afară 
de stabilirea nuăUţelor delicate ale culbrilor, în cari 
fetele sunt superioare. ■*î

La exercitarea funcţiunilor fundamentale de găsire 
de asemănări şi 'deosebiri- de abstracţie;- general 
Uzare, clasificare, servă intuiţia lucrurilor şi metoda 
activă care pune pe elevi a observă, a descrie obi^- 
tele, fiinţele, ale compară şi a stabili gnîpe şi categorii.

Când se păstrează însuşirile conitnfe la mai multe 
ducruiî sau fenomene şi se consideră în părte, izo
lat, se formează'6 peăemîd, „t
sau ' r: r : v ■' »
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Semnul exterior'al coprînsului de idei ce formează 
noţiunea, este numai cernitul, j)ronunţat sau scris. 
Se asociază astfel de un complex de reprezentări 
sau de o noţiune, b percepţie auditivă sau yisuală, 
adică nişte sunete, cuvintele, sau nişte semne, literile. 
Cu cât cugetarea creşte, cu atât şi limba se desvoltă, 
căci mulţimea noţiunilor cere îmulţirea semnelor 
exterioare sau a vorbelor cari să le reprezinte. Do 
aci grija elementară a învăţământului ca fiecărui 
cuvânt să-i coreşpunză exact şi precis în minte o 
idee hotărâtă. Cuvintele să nu fie întrebuinţate în 
mod arbitrar şi fără înţeles lămurit

Judecata §i raţionamentul sunt operaţii intelectuale 
mai complicate, internate însă tot pe găsirea de 
asemănări şi diferenţe, -pe puterea identificării şi 
descemerii. In ele cugetarea se manifestă în grad 
mai înalt. •

In afirmarea unui raport între două idei, se face 
o judecată. E?. „zăpada ealbău şi „cerneala nu e albău 
Noţiunea sau ideea generală de zăpadă se arată' că 
se poate uni, iar că cea de cerneală nu, cu noţiunea 
sau ideia generală de <^15. Exprimarea acestiiî'ra- 
port de convenenţă ori de neconvenenţă prin vorbire, 
consUtue proposiţia, în care numele upei noţiuni o 
subiect, al celeilalte predicat. ‘ Dar judecata poate 
există şi fără expresie verbală,: ca la surdo-muţi.

Când raportul dintre noţiuni nu şe vede imediat, 
şi avem nevoe de a^ recurge la mijlocirea altor no
ţiuni intermediare spre a-1 găsi, facem o operaţie 
intelectuală mai complexă, un raţionament. Vroim să
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vedem s. e. dacă A •şşte.ga.u.nu Df R§^ortul 
ve&raţŞ, 8aune.(şpiţVenei^i Qii se 
gem atunci la, marocul mediat. Găsim 
ic =, 5 şî în îiiae B = C; deci ^ == i)i» (Jnp^â 
{>7incipid cmre tu niatemateci ne dă a^oma; 
cantităţi egale cu o a treia sunt egale între ele". ^ 
i Când relaţia dintţe noţidnile estrejne, şi cele in,- 
termediare este clară, evidentă, facein un raţioi^: 
menţ propriu, zis : şi starea sufletească', ce se produce 
în e agurauţa, certitudinea, Uueori înaă r^aţla 
im e e^dentă hi tot lanţul şi şpyăe, măcar îni^’im 
loc; atunci avem probabUitaţea, care goate să fie de 
mai multe grade : credinţă, bănuială sau conjectură, 
îndoială, uesiguranţă, etc, ,

^î^cţiunea raţiunii, prin care se caută noţiuni in
termediare, -Se numeşte sagacitate.

Se ya vedea mai departe cum metoda activă de 
învăţământ tinde a exercita judecata şi raţlonamed? 
ţul în fancjiunile lor speciale,, la fiecare obiect^ de 
studiu.

Injiuenţa setiUmewlului gîprafeMunii aswpra mteli§ev^
/e».—Deşi noţiunile potaveă .în|re ele corelaţie natut,^!^ 
de similaritate sau diferenţă, astfel încât spiritul dacă 
ar' fi liber, neinfluenţat de nimic, ar găsi un raport 
sigur şi clar, şi ar trage concluzii neîndoioaşe dgfe 
pre convenenţa ori neconvenenţa lor, totuşi aceasta 
relaţie nu se vede şi nu se stabileşte, ba chiar se 
ocoleşte de spirit, când: un sentiment puiernic se

s’a asociat cu ideea « un sentiment de ură
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oi; dispreţ, §t qu h st.||^,
de iubire, oricâtă ^şeflx|i^Ee ar există în real|-; 

iate ţutre a şi.. 4, j^eligeu^u upăsiră rşfoză a o con^ 
stată şi a o stabili, d^ cauza ai^agsţQismului 
două senţimeBte. opuse, cari fac şă. sis respingă şi 
noţiunile coresş>uu?ătoaEe lor. : »

Muma asodazâ de ideia. fiului său cele mai fru-, 
moaşe şi mămilitoareseutimeute; şi, ca orice suflsti, 
noimial,. de ideia şarlatanului şi Mpleanutui un s^- 
lâment de reprubare, de dispreţ, de indignare. Do 
aceea chiar în faţa faptelor palpabile, în contra pro- 
^61(S? evidentei eă refuză a trage, bunk>ară, coneîuZîa t 
*lihl-meU e un^ farlătan^ pentrucă seWţi&diţele cd 
■âisOţesc aceste doUă noţiuni :■ ,^fiul mei^ şi „farlă»f 
t4n“, se ciocnesc, să resping, şi în respingerea Ion 
îOciprocă, trag după ele şf noţiumle respective.

'■ Măi»' do grabă reiiii^ ^1 atunci la subterfu^; 
intelectuale* înşelătoare, adesea mai mult pentru el* 

■ decât pentru alţii. Spiritul se apără atunci de neln- 
depiinirea justă a sarcinei sale logice prin sofisme, 
pe cari le dă drept concluzii sigure. Aşa, mama, îtti 
exemplul de mai sus, ori nu va vedeâ, nu va voit 
să vază şi să crează faptele şi probele ce dovedesc 
«îulpabiiitatea fiului său. Or, dăcă le va recunoaşte, 
fa respinge concluzia naturală ce exagerată, ca fal^ 
şi sălbatică.,

Astfel, sentimentele or împiedică spiritul de a w- 
!?e«f aceeace nu servă la întărirea lor, or îl sileBe sg 
ipvefktă'elementele nefavorabile, travestîndu-io 
M aparenţă amăgitoare a unor elemente favorabile.- 

Adevărata sănătate mintală şi energie intelectuală
i. QăvănescuL — Didactică, 4
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constă în a găsi asemănări şi deosebiri între noţin^i 
şi a stabili raporturile naturale dintre ele, făra? a 
ţine' în seamă solicitările înşelătoare ale senti
mentelor : şi adevăratul echilibru sufletesc îl găsim, 
acolo, unde sentimentul urmează raţionamentului, 
estinzându-se, fără multă întârziere, dela o noţiune . 
dată la alta, care se aseamănă cii prima. In astfel 
de suflete bine organizate, dacă noţiunea a este în
soţită de sentimentul s, şi se află că noţiunea 
h este egală cu a, atunci s trece asupra lui h\

Interesant, din punct de vedere psihologic, ar fi 
a se studia variaţia modului de a raţionă la diferite 
inteligenţe după deprinderea câştigată în urma unei 
profesiuni. Modul de a căută’ preniise sau baze do 
judecăţi) şi raţionamente şi de a operă cu ele, so 
-deosibeşte vădit dela un profesionist ce s’a ocupat 
cu matematicile, la altul ce s’a ocupat cu filozofia 
sau istoria, of dreptul, etc. Un spirit ce raţionează 
în mod matern^,' după deprinderea căpătată din 
pricina acestei ş^nţi, caută dateleţ fixe, precise, ne
schimbătoare şi’ nefluctuante, şpje a stabili rapor
turi şi a deduce,, adevăruri. DeVa<«fiea so întâmplă, 
adesea că spiritele matematice, pe cât sunt de si
gure în stabilirea de raporturi fixe între cantităţile’ 
invariabile, pe atât sunt dispuse a se înşelă, când 
operează cu ,'noţiuni estrase din observaţia lucrurilor 
şi fiinţelor, concrete, pentru că aceste noţiuni pot 
variă cu numărul observaţiilor, cu înmulţirea expe
rienţelor, sunt schimbătoare — mai ales când se .* a-



m
poartă la lujEear fenomonolQî Biorale, s^ciaie şi eco- 
îiomice. r' ^: : ,-i

Miatea isionctffwir se deprinde a căută- origina Iu* 
orarilor şi desvoltarea lor şi nu se inărgineşte .a prÂTl

M do a fi în moiftMital 
actual, ci îl urmăreşte în trecut, în fazele ce a stră- 
bătot; până să ajungă la forma actuală. Iar minţea 
obişnuită cu problemele-caută să pjoedvp>r 
nimentele, fenomenele, acţiunile în raport cuQhestiile 
mari de origină şi de scop âl vieţii sau al lumii, 
spre- a le înţelege şi a le dâ o raţiune de a fi,

. Aceste; efecte; asupra spiritului ;^n parteailelulm 
de studii şi de îndeletniciri speciale eştet-:bine &ă 
se cunoască, fie spre a cataclBrizâ influenţa eduear 
tivă a diferitelor ştiinţe,; fie spre a preveni unele 
difofâattuni mintale, î

8. Formele cugetării. Cauzalitatea şi finalitatea.

• Ca să exercităm funcţiunile inteligenţei, e necesar 
să cunoaştem formele sub cari se manifestă in mod. 
firesc, trebuinţa de a şti. şi de a înţelege. . j 

-Întrebarea cea mai obicinuită, ce-şi pune inteli
genţa şi la care se sileşte să caute răspuns, ca să-şi 
îndeplinească •funcţiunea sa de a înţelege este: pen~ 
iruce ?

înţelesul întrebării insă nu e totdeauna acelaş. 
Unemi întrebăm penirnee? ca să aflăm scopul unui 
lucim, unei acţiupi, unui fenomen sau funcţiuni. 
I>entruce îşi face omul locuinţă?. Ca sdS aibă ^unde-se 
adăposti. <. -1



'^erintee s’a dpitt %eiBQl catajb Staţie? 
ia locomotiva apă.

T^riice se e<m^a<^aeă ? Ga 'p, îmfUgh 
6lligeter4a -plib^^i;

Pewtruce ţi^e s^^ele la ^ăiaââri ? Ga sâ se osl 
geneze. -Ş. a.'■;

Alte ori întrebăm, perdruce? cu intenţia de a nl 
se ^une «feMâ'fflî .şi, în cazul acesta, forma întrebării 
Stei ^e^vitâi en feţeleSui ei, mai este şi cum? Peh^ 
4niee se oK^enează sîngele în plămâni ? poate să în
semneze şi: în ce scop? aştept&idu-sş ca 
baiiioară : ca si 4e»^ -terăşi 
tea corpului mai departe; dar poate* 'săC^rîntemnca^ 
şi: cum se tnctepUneşte oxigenarea şîn^nl ^ plă
mâni ? eerându-se adică atunci cauza fireateă scltnn 
bării sângelui din vânos în arterial, fenomenele ce 
se petrec în plămâni, pentru a ajunge la acel re
zultat. AefsiaŞ înţeles îl au întrebările; pentpşiee \sg^& 
e mai cald şi zilele mai mari decât iarna ? Peniruce 
Şfe loet^e unde ne*am petrecut coţcăria ? Pen^ 
jtruce ne iubim patria ? Peniruce plutesc vapoarele 
pe mare? Aceste întrebări cer cauza fenomenului 
Şi, când se cere o explicaţie cauzală, formularea in" 
^ebării se dă mai Mae prin cum : Cum se asocijtză- 
«ţările conştiinţă? Cum fulgeră? Cufn se reproduc 
ideile? ş. a.
.' G&td întrebăm de scopul ludniiilor saii al fdno- 
menelor, preocuparea spiritului numeşte icte^ 

se naşte din tsebuinţa ^ăscmă -a finomi^. 
«na din formele co^eiAm. Sub, prisma teleoo^oă ăl 
privit poate omul lumea mai de mult decât sUb
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s causafităţii. Maî â ^ îl^^M cuitp fuit-
tuA^? a’a îfetreîjjtt ji^^^it ^ â dăi 

s, hiat âiâ cunot^^ea d% aiie, 
tefilof, cari tmiau şi fulgerau, o^iSetoţie, un snupi 
Astfel s’a născut antropoTmrfismul.

Şi lumii întrdgi, cu toate lucrurile şl întâmplălâle 
din ea, omul i>a atribuit un scop. Soarele Şi luna-ş^ 
toate stelele sunt pe cer ca să lumineze pământ 
^Uţju-interesele omului. Plantele, ânimalele, sfn^ 
pe piiiiif&t cd eă eervească omuifnr la diferitele 
buinţş ale vieţii şi ale întreţinerii lui. ,

lăturai; nibi trehtiinţa piir cmmiA tf a^lipslt dict 
manifestările cele mai dintăiiţ ăWiSt^g^eK' €!â^ 
omul atribuiâ tunelâih şi puteri sttpTm
năturaleţ el credeă că a ‘ ^Mt O explicaţie eauziM- . 
fenomenului ce.*l uimea.

PreUcupîuteă ieteoîdpicd este cea iUactică dictmă 
de voinţă şi de sentiment, susţinută de trebuinţele 
multiple ale vieţii, dela cele fizice până la cele mu? 
rale şi ideale. Ba ne face să ne punem întrebări 
despre scopul vieţii, despre scopul lumii, etc.

Preocuparea cauzală este cea Uoretică,"pm inte
lectuală şl se referă numai la obiectivitatea naturi 
lucrurilor.

In definitiv, şi o preocupare şi alta stă în faţî** 
aceleiaşi ordine obiective de fenomene independente 
do voinţa noastră. Numai punctul de vedere te, 

■pchimbferde lă una lă cOalăltă. Ih considerarea cauzală, 
‘se priveşte lanţul fenomenelor naturale; ăşă cum ftc 
sunt date în legăturile lor statornice, neschimht> 
toare; a + b + c + d... Fenomenul a, care precede-
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Jlii;mod pjBţman.enfe pe % se zice c|lf este cauzâ^lui 
iţ;. ia?, bl care urjnează tot aşărîQ mod sjtatornic 
c^ţ^e numeşte efect. La rŞ^di^ sau, h, pentru acelei 
cştinte-, este cauzKi lui.c, iar,c efectui lui 6; Şi;A§^ 
mai departe. - , .
. Aceeaşi înlănţuire de cauze şi efecte- se preface, 

dtn puiictul de vedere practic sau teleologic, în lanţ 
îie şi; $ec>p«n. Ca să produci pe b dacă ai
n^nie de el, recuţgi la-a, .cauza lui. Atunci h dip 
efect, s’a transforniat în scop; iar a,, din cauză, în 
mijloc (Bacon),

; lioluL inteligenţei se îndeplineşte atunci, când iş- 
buteşte să găsească unui fenomen din natură (b) 
adevărata, lui cauză, adică alt fenomen din natură 
(a), cu care sţă în legătură indisolubilă, aşă că 
4ându-se unul (a), urmează inevitabil celalt (b), în 
aceleaşi împrejurări. Când se dă a şi nu urmează 6, 
atunci inteligenţa caută cauza peurmării în prezenţa 
perturbătoare a altor fenoinene interpuse între a şi 6 
Aşă că principiul cauzalităţii rămâne neclintit. Tot 
ce se întâmplă, trebue să aibă o cauză, fiecă o cu
noaştem, or nu. Când o cunoaştem zicem că putem 
să ea^lieam fenomenul, că i-am găsit legea şi că H 
înţelegem.

Şi tot atunci putem să utilizăm natura pentru fo
losul nostru, prefăcând cauza în. mijloc şi efectul în 
scop sau „supunându-ne legilor naturei“. Naturam 
no» vincimus, nm porendo. {Bacon). Căci atâta putem- 
cât ştim; sau, după formula lui Aug. Homte: 
ooir, c’.est jpouvoir.
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SCOPUl invAiâmantuloi

Dintre chestiile eniimerater c4 alcâtuesc coprmsut; 
didacticei, prima probfeBăâ este privitoare la scopul 
învăţământului. Dela înţelegerea ei atârnă soluţia de: 
dat în multe chestii, ca cele de program şi de me
todă. • , •

Ca procedare logică în căutarea răspunsului ia în
trebarea : care este scopul învăţământului, ni se deschid 
înainte două căi:

r 1) Calea inductivă, observând scopurile urpiărite'âfi 
fapt în activitatea practică a şcolilor; şi extrăgând 
prin abstracţie ceeace este comun în toaie tendinţele 
lor ; şi

2) Calea deductivă, plecând dela noţiunea învăţă-’ 
mântului, ca atare, şi deducând din el ţinta raţio
nală. ' : ’■

O greutate a procedării inductive, în cazul de faţă,1 
e că, dacă nu vrem să ne restrângem, în mod ar
bitrar, la anumite şcoli, din o anumită epocă, din o-



56

anumită ţară, ar trebui, spre a fi complecţi şi obi
ectivi,#să se analizeze învăţământul din toate epocile 
culturale şi din toate ţările. Asta ne-ar duce la ex
punerea istoriei tuturor instituţiilor de educaţie cu teo
riile lor corespunzătoare, deci la o lucrare de istoria 
pedagogiei, făcută din acest punct de vedere. Lu
crarea există de sine stătătoare şi se pot căută în 
ea concluziile privitoare la chestia de faţă1).
. Dacă am voi să ne mărginim la organizaţia şl 
activitatea învăţământului nostru şi am căută să 
inducem scopul lui din funcţionarea şopUlor şi din 
rezultatele îor, ia ce concluzii am ajuUgb ?

Luând rezultatul drept scop, s’ar păreă că scopul 
şcolii secundare de cultui'ă generală ax;fi maiînţâiu 
de toate, să depărteze,, chiar să desguste pe elevi de 
clasicismul antic. Mai nu este absolvent de, liceu 
(afară, doar de rar ac, rarissimae aves, ce sunt pro*, 
dusele mai mult ale propriei lor sârguinţi) cari să 
nu se gândească cu aversiune la autorii greci şi la- 
+4ni- ce l’au: chinuit aşa de crud în liceu. DemostenOi 
•se zice, şi'trebuesă credem, că a fost Un ţnare wrat(>rr 
Dar din frânturile de discursuri ti'aduse buchereşte 
şi searbăd înterpretate, nu se prea vede această în- . 
snşire. Şi tot aşa de poezia lui Virgil, a lui Oraţju,. 
a lui Ovidiu. Să fie oare scopul învăţământului se-: 
CUnd^ a face clasicismul antic respingător ? Daca 
da> e atins.,

Liducând însă, tot după rezultate, se pare că spo-f. 
mil acestui învăţământ nu este nici de a familiacicâ

’) L Oâyăneşc(|), Isto,ria. 3 volume.
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măi sistematic generaţiile tinere cu vieaţa modetmt 
şi cu spiritul sodial al ţărei lor. Desigur se Mtaţă 
destule limbi modeme, dar, — spre a ne măr^l lă 
rezultatele Celei mai folositoare dintre ele, — dacă 
absolventul ăjd11?.6 a ceti Şi înţelege franţuzeşte, rar 
poate sâ se exprime verbal în această limbă vie, de- 
necesitate curentă, şi de ordinar nu i s’a deschis- 
spiritul pentru înţelegerea marilor scriitori ai litera- 
tUreî franceze, aşa încât să simtă pentru ei dorul 
de a-i ceti mai departe după ce a ieşit din şcoală. 

!îar în ce priveşte vieaţa morală şi Socială a ţârii, 
afară de orientarea sumară în clasa IV (şi a 
pentru cei cari absolv liceul) în tot coreul istoriei 
universale, din primele claşe mai alesj nu se pome- 
ueşle nimic de existenţă şi soartă Itomânilor 1).

Orientare în sfera drepti&lor şi datoriilor cetăţe- 
neşti ? liliQtă 'weme îatQic; acum ceva mai pu^n 
decât minjiiiom Strict necesar. In schimb nici atât. 
când e vorba a da conştiinţelor sprijinul piincipiiloir 
raţionale spre a le ţine în calea dreaptă a vieţii 
normale şi a le întări în contra sugestiilor tot mai 
stăruitoare ale spiritului de dezordine şi de wţiibie 
morală ce s’abate peste lume.

Etica, menită a da omului, siotivele raţionale alo 
vieţii de bine, de datorie, de iubire de oameni şi de 
dreptate, de desiiiteresare şi de jertfă pentru ţară

0 d pilmă rpacpune fn-contra acestei procedirl, datorite o51> 
d^nioi dcra tnt^duce tn fnvţ^ipaşf progTaine luate din alte ţări 

traduse, sau prelucrate după cirti străine, am îpcercat a fuce, 
fn teod practic, pubncârid cirp& mde de l^riâ 'wUverSa^l peiitt» 
clasele I, U, lll*a secundari, şl accentuând principiul 
etniric In predarea istoriei.
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■ ştijşţa care lămureşţe idealurile şi dă justificarea 
întemeiată a virtuţilor a fost considerată ca superfluă 
într’un timp când bazele metafizice ale moralei reli- 

.gioase.se clatină şi inutilă într’o ţară, în care valul 
tot mai urcat al democraţiei presupune desvoltat 
în fie-care om, în fie-care cetăţean sentimentul res- 
punderii.

Aşa că absolventul liceal nepregătit pentru vieaţa 
.publică şi politică a ţării în care are să trăiască, 
nepregătit a participa în mod real la vieaţa intelec
tuală şi estetică a timpului modern, s’a ales din 

"Şcoală şi cu dispreţul culturei antice.
Fără a merge mai departe, ne întrebăm: pot fi 

considerate ca idealuri astfel de rezultate? Desigur 
că nu. Ele sunt rezultaj;ele neintenţionate ale imui în
văţământ care nu-ştie principial ce vreă să realizeze, 
unde vrea să ajungă, mergând pe dibuite, la voia. 
întâmplării, fără plan de lucru bine concertat între 
4>oţi colaboratorii, fără ţintă bine stabilită şi cunos
cută de aceştia.

Zădărnicia procedării inductive, evidentă în cazul 
de faţă, ne face să recurgem la procedarea raţională!, 
deductivă în determinarea scopului ce trebue să ur
mărească învăţământul.

' Pentru ce caută omul să -înveţe, să cunoască, să 
-Ştie ? Iată prima întrebare. Aceasta ne duce în mod 
firesc^ la a-doua: care.e rostul faculţăţii de a cu- 
noâşte ? Pentru-ce a apărut-inteligenţa în organizaţia 
«ufletoui ? Gîafe c-.-.fploŞUÎ j^i^j^dm, punct de vedere



Chîaî dacă n’ăm admite eefi(!îeptia -YolimMMstă :&.; 
sufletului, care reăiice tpăte" piîtfei^e şt manife'StS- 
Tile sufleteşti la voinţă, cum nu admîtem iiici pe'o^ 
intelectualistă care Iş reduce pe ttfatedă idei — eroî^ 
curentă în pedagogie graţie lui Herbart;—chiar rtr* 
mânând la concepţia psihologică a existenţei 'Celor 
trei funcţiuni- sufleteşti independente şi ireductibile,, 
tot trebue să recunoaştem o mare parte de adevă^ 
în afirmaţia că intelectul este uh organ şt un instrtf- 
ment al voinţei. Numai, pentru ca exprimarea adevăru
lui să fie mai justă, se cere să părăsim terminologii 
schopenhaueriana. Mai exact se poate formula ştih#- 
ţiflceşte ideia zicând că intelectul este un organ şi 
un instrument ai trebuinţet de a :fl, de’^a trăi, 
ăl instinctului iAe conservare. - ^ ?

Incontestabil, toate' funcţiunile vieţii, toate tren* 
dinţele şi manifestările stffleţeşti, deci şi inteligenţi,. 
oând au apărut pentru întâia oară, în faza lor elemen
tară, an apărut în scopul conservării vieţii. După cuih 
ş’a observat mai sus; în datele preliminare de psiholo
gie, fiinţele'cari întâmplător vor fi apărut fără propriC- 

. tatea biologică de a distinge lucrurile şi fenomenele^ 
de a stabili asemănări şi deosebiri între ele, de a 
cunoaşte că lucrurile deosebite sânt deosebite şi de 
a recunoaşte că acelaş IncrU'este acelăş lucru; acele 
fiinţe desigur au trebuit să dispaîă; natura 1^ 
aruncat ca imperfecte; selecţia nidiuială a păistlât 
numai pe acele ce an putut 'să sC- adapteze intelec
tual la natura incuqjnritoare.:

Şi, prin urmare, putem să nunifm injHăBbtul uh 
organ al vieţii, un mijloc de adaptare la condiţiile^
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4» Nţi ea» a? ;Foinţ? însftgi e lui 

e,aume ^ Qtg^ vieţii, ţot aşa precaja 
ifste şl emţiiţionaiitatea. Aceste două sînt deopotrivă 
gDf^tive, căci nu putem crede că, fără una di® ele, 
4$r fi putut există viata.

Rolul biologic, prin urmare, al intelectului, rostul 
iui primitiv, iniţial, care şi azi se găseşte în func- 
^une exclusiv la animalele inferioare, şi a trebuit 
aă fie la Mceputul vieţii sufleteşti pe pământ, rostui 
4şţp/luncţiunea exclusivă la toate fiintUe, este de a 
-ipupofiă^te spre (t se adoptă la mediu, spre a se conserva, 
4pre a se feri de fenomenele şi Jucrurile vătămă
toare, spre a-şi însuşi lucrurile bine:făcătoare. Pune- 
4^nea intelectului cea primitivă a fost deci o lunC- 
-tiune interesată, a fost practică. Omul sau fiinţa 
4®sufletită a căutat a cunoaşte pentru a stă- 
Plpi natura; era deci în mod firesc, nu prin re
flexie filozofică, cu totul .de principiile şcoalei filo- 
xofice pozitiviste, care au fost formulate mai întâu 
de Boem, şi în urmă de Aug. Gomfe: a şti petnru a 

4fHteă-
Cu oît, însă, această putere asupra naturii a eres-, 

cut prin grămădirea cunoştinţelor asupra naturii lu
crurilor, asupra raportului dintre fenomene, asupra 
calităţilor bune şi rele ; cu cât adaptarea s-a întins 

■§i 8-a desăvârşit, ou atât organul intelectual, creS- 
gi el, şi teama de necunoscut, la ince(Hit ^ 

de ^ener9lă,f Imputiiiându so, s^a lăsat tot mâl mtdt 
răgaz fiinţelor însufleţite de a eercetă şi fanomenele 

.># limrujilprBe nu-emiJln: directă IcgMu^^^ -m fbte-



iaiediţite ţielu: jîi; lint timp, prin or> 
măre-, teoretice.

Ovga&ul inteleci^l cr(py$i|^d^pinrexerciţiuVţijiZi!(ţr 
ţiiinii lui de a servi viaţa — e’a q|^ut îatr îBSid — 
adică diai exact în om — trebuinţa acestui exerciţiu, 
acestei funcţiuni ca atare, şi deci şi plăcerea eo^es- 
panzătoare, chiar atunci .eâB,d exerciţiul nu era ceni^ 
4e un interes practic. Căci, biologiceşte, toate or|^j- 
aele, odată formate şi desvoltate, tind a funcţionă ri 
jcer a fi puse în exerciţiu, desvoltând în suflet o 
enă, o nemulţumire, un neastâmpăr, când sânt mai 

mult timp lăsate fără exerciţiu; şi cer ş. fi exerCţţ* 
tiate pentru plăcerea de a lucră, de, ainnpţionă peşţ^- 
tru simpla plăcere de a fi în ej^ciţiu 4c in%ci^ 
şi activitate. „ f

ApKcând' aceşte, noţiuni elementare de biologie, .ţa 
problema ca,ne inţereşesză, urmează că intelectul n 
căpătat, treptat, încă o altă funcţiune, pe lângă func* 
^unea cea primitivă, practică: anume funcţiunea 
teoretică de a cunoaşte, de a înţelege, nu în scopul 
haaediat al conservării fiinţei, ci pentru trebuinţa de 
a cunoaşte şi de.a înţelege cu atare, pentru trehniU^ 
de a^şi explica rostul lucrurilor din lume. S'a născut 

eonserviiim ,§» .t^uţri cu dâtişiil i^- 
e^nekU causcUit^Ur tTşhum^a, explicării lamei, 
trebuinţă s’a satisfăcut prin funcţiunea teoriei.

Inteligenţa dar, adună cunoştinţe sau pentru tre
buinţele conservării vieţii, sau pentru trebuinţele curai 
jntolectuaie, de a înţelege rostul lucrurilor în rapor- 
turUe lor ^iective. ,
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Acestea fiind că âcuă tendinţe şi funcţiimi Bit- 
-toraje ale intelectului, e uşor de văzut urmăriler .©e 
se pot şi trebue să se tragă cu-pS:îvireida problema
SCO lui învăţăinântulut

Criteriul cnnoştiUţehr derhne de a 'fi:comunicare. ' — 
Criteriul ori-cărei cunoştinţe demne de a fi cunos» 
cată este, după cele de mai sus: dri de a folosi vie
rii, ori de a lumina o problemă generală despre iu* 
MS sau despf’e vieaţă.' iEr‘ i
^ Dacă nu se raportează • la nici una din aceste tre
buinţe, nici la trebuinţile teoretice, nici la cele 
practice, cunoştinţele nu au nici un rost, cel puţin atit 
timp cît nu se pOate încă vedea raportul dintre ele 
şl- dintre practică sau teorie. Zic atâta timp, pentru-că 
«e pot întâmpla cazuri, când acest raport nu so vede 
de, odată. Exemple de acest fel avem în istoria ştiin- 
ţiler şi a cugetării omeneşti. Socrato nu putea să vadă 
raportul dintre cunoştinţile relative la mitologie sau 
la fizică şi vr-un interes intelectual" sau practic 
Mai târziu Bacon combătea prepcupaţille relative 
la magnetism, nu vedea cum ar putea îi interesante. 
In timpul nostru, multă vreme au fost considerate 
ca ocupaţii oţioase chestiunile relative la sugestie, 
Ia ipnotizm. A ajuns însă momentul pentru toate 
aceste cunoştinţi, cînd să li se vadă importanţa fie 
şrac^Că, fie teoretică; şi atunci n’a mai rămas nici 
o îndoială despre valoarea lor.

Căutaţi din ce fel ue cunoştmţe so alcătuesc ştiin
ţele. şi din ce punct de vedere se justifică'sb^i%e-
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rea adevărurilqr lor conaţriftptiv'e, şi veţi vedea câ 
ori-ce ştiinţă bine constituiliă, raţional stabilită cor 
prinde;

1) Ori adevăruri de utilitate practică, menite a 
ne da o putere asupra naturii, menite a satisface 
nişte trebuinţe ale vieţii, a contribui la desvoltarea 
tecnicei. Astfel de adevăruri sunt bunioară cele din

'relative la pîrghii, balanţe, isvoare şi fîntîn, 
artesiane, moara cu apă, moara de vînt, aerostate! 
sifon, ghiaţă artificială, maşini cu vapori, telescop, 
telegraf, telefon, sonerie electrică, etc., şi cele 
din hiviic relative la apa'de băut, filtru, ape ga
zoase (acid carbonic), chibrituri (fosfor), sarea ,dş 
bucătărie, iarbă de puşcă, sticla, gazul de lămpi, 
gazul de iluminat, vinul,, parfumul, cerneala, săpu
nul, luminările antiseptipfe,, etc.;

2) Orf adevăruri pari âh de scop de a lumina inte
ligenţa asupra, raporturilor fenomenelor .naturale în 
genere, şi au deci scopul de a înlesni cheea înţele
gerii rostului acestei lumi. Acest scop îl au toate teo
riile şi hipotezeîe, fie din fizică, cum şînt cele rela
tive la proprietăţile generale ale materiei: întinde^ 
Tea, impenetrabilitatea, divizibiUtatea; cele relative 
la coeficienţii forţelor, la principiul lui Arhîmede,/ 
la gravitate, căldură, lumină, sunet, electricitate, 
magnetism ; sau din himie cele relative la atomi, 
molecule, legea proporţiilor definite, şi multiple, le
gea volumelor, valenţele, etc,.In prima linie aceste 
adevăruri,au de ,scop a ne, da cheia înţelesului aces
tei lumi, alcătuirea ei obiectivă. ;

;J,iziologii,i'biologii ce se ocupă cu, studiul fiinţelor
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iHi<5î,^iBu studiul vidlif^^&ibiceiurîlor la fandci, aî- 
îiine, lac aceasta fia din interes practic, fie din in
teres teoretic, spre a înţelege în formele ei ele- 
mentare, alcătuirea şi funcţiunea vieţii şi a aplica 
aceste cunoştinţe la înţelegerea vieţii mai complexe, 
a vieţii omeneşti. ^

Ni s-ar părea însă foarte bizar un om de ştiînţS.; 
care s-ar apuca să facă o statistică a greşelilor de 
tipar din; toate jurnalele, să înnumere toate pietrele 
aşternute pe o stradă, sau numărul ferestrelor spait^ 
din un oraş. N’am vedea relaţia ce există între a- 
ceste cunoştinţe şi înţelegerea lumei, sau, ce am 
folosi noi în vieaţă din posedarea lor.

Un istoric, care şi-ar perde timpul să culeagă 
toate neînsemnatele întâmplări ale zilei, şi le-ar scrie 
în volume mari, ni s-ar părea un om ce nu înţelege 
nici valoarea vieţii, nici a ştiinţei. Cunoaşterea exactă 
a numărului şi numelui tuturor domnilor cari s’au 
succedat, într’un timp foarte scurt la domnia ţării, şi 
a datei câfid s-an; suit pe tron atâ^a ne-însemnaţi 
ambiţioşi, şi c^d au fbst detronaţi, nu luminează 
în nimic chestia evoluţiei acestei ţări şi nu ne ajută 
în nimic la înţelegerea şi orientarea în timpul de faţtţ

Principiul didactic în alegerea şi comunicarea cu^ 
noştînţiipr, este acesta: Cunoştinţele cari nu 

riiă din punct de vedere teordie, mei din 
4e vedere practic, nu merită eă fie învăţate.

Să se apUce acesicriterin la multe din obiectişin 
^ studiu ce se predlti & şcoli.

Ce foloâ pentru viaţă saU
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este a se spune şcolarilot^înălţim ea tuturor mţinţilos. 
de po suprafaţa globului, lungimea şi lărgimea râurilor, 
poppîk^ cetăţilor şi - dfa|elorr' dfepârtate ‘ peste -n6M 
iiiăţi şt nbuă' |ăiff ii4: mfediul" în dâre'trăese cdpSl'T. 
■ 'iţiro eât' up cmi care îi’ai ciindaşte,- dîn |tiin^l&; 
feâtpraie,‘'‘nuinele' tptuîor aipeniţildr” şi bdre&iuiţil% 
|î'‘ altor tfeiUd:
’Mârdtesids, etc., ar fi mâi puţin lu^ninăt, asupra' ctetf- 
ypltării'vieţii pe ■pământ; nau ninul'i-tîare1 ti^ar^iiiSi- 

pe Pe rost numirile înşirate în botanică^fe
%lasificaţie: euph'orbiaceele, chenopodeelO, ScrO1!!!!^- 
rleeeii bprangineeleapoi ovulul angldspe'rmeioîv 

etc. Şi ;ce âr fscădea din cultura g^erâlît

stibiu, blenda, marcOsîta,
tîap' din şi cirbonafi: pţroîusîtav cositerita, zirooitv -
ebrmdon, 'dplomie, sideroi^, azurită, etc. ?"

meărcări^ §i „stupor paedagogîcusu. —Care e t®- 
marea când nu se respectă aceste principii gene
rale,deduse din scopul intelectului şi din scopul în
văţământului ? Este că se încarcă; spiritul cii atâtek 
cunoştinţe inutile, care Uu dau forţă minţii^7 pentru 
eă n*o pun în activitate, nici spre a înţelege lUmeă.. 
nici spre a o utiliza j cunoştinţe date numai spre a;ii 
date, înscrise şi înregistrate, fără a fi puse în con
diţie de ă se asimila şi încorpOra cu fiinţa sufletească; 
cunoştinţe' grămădite îu mod anorganic, aruncate în 
spirit, aşa cum s’ar arunca în stemaclral unui oini' tia 
hrană, petricele ce nu se pot mistui, nu trec Ui sâni^.. ;

■ /. Oăvănescttl, - Didactic». 5 '
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şn se transformi în creer, în muşchi, nu se asimilează. 
După cum acestea turbură viaţa organismului, strică 
funcţiunile lui, tot astfel şi cunoştinţile neasimilate, 
neîncorporate în substanţa intelectuală, şi cari nu 
funcţionează nici ca utilităţi pentru viaţa de toate 
ailele, nici ea mijloace pentru înţelegerea lumei, mai 
mult strică mintea, şi au ca rezultat producerea unor 
capete poate erudite, dar proaste. Şi în adevăr, aceste 
două noţiuni nu se exclud: erudiţie şi prostie. Nu 
Orice om erudit, care ştie multe şi de toate, e şi om 
inteligent.; după cum iar se poate întâmpla să fie in- 
toiigent şi să cunoască puţine lucruri. Şcoala, aşa cum 

'funcţionează câteodată,, justifică cuvântul de. spirit 
al lui Estxley: stuUitia fit, non nascitur.

Numai dacă s’ar elimina tot ce nu hrăneşte min
tea, se poate evita acest rău; căci cunoştinţele neutili
zabile au de rezultat, pe de o parte, că nu orientează 
.pe om în aceia ce-i trebue lui pentru vieaţă şi pentru 
'teorie, ii îhstreînează de aceste domenii; şi, pe d( 
altă parte, îi lasă în neactivitate facultăţile mintale. 
Dând iese din şcoală absolventul, productul firesc 
al acestei instituţii, dacă s’a mărginit numai la bene
ficiile şcoalei, apare puţin orientat în viaţă, şi fiindcă 
a- avut şi puţine ocazii ca să-şi desvolte forţele in- 
telectuale apare şi nedesvoltat, naiv.

Dacă totuşi, din fericire, scapă mulţi de calamitatea 
ucidere! intelectuale, aceasta se datoreşte la două 
cauze, amândouă pornite din instinctul de conser
vare intelectuală. Nu voiu să fac apologia lenei şco
larilor, dar lenea e un instinct de conservare în îm- 
.preţjurările expuse. Cei ce au învăţat prin şcoli atât
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şi aşa cum s’a cerut, au scăpat, ca prin minune şl 
fără să ştie, de un mare pericdj. Rar se întâmplă 
şi e un miracul ca cel dintâiu în şcoală să rămână 
şi mai târziu în societate între cei dintâi.

Altă cauză de salvare e Că mintea, având nevoe 
să funcţioneze şi să se hrănească, a muncit şi a 
căutat să se lumineze, alături şi cam de contra» 
bandă, prin lecturi .deosebite de ale şcolii şt câte 
odată interzise in şcoală.

Aceste două mijloace nu înlătură însă dezastrul,, 
formulat încă mai de mult în consideraţiile critice 
asupra învăţământului modern: stupor pmdagogîcm— 
iâmpire şcolară.
* Vom reveni asupra acestor consideraţii, când vom 
studia chestiunea programelor. Deocamdată ne măr» 
ginim a fixa criteriul general, după care se recu
noaşte valoarea unei cudoştinţe demne dc a fi cu
noscută şi comunicată. Acest criteriu, extras din 
însăşi funcţiunea normală a inteligenţei, care indică 
şi scopul Invăţăniântului, spune: să se comunice ca- 
noştinţe, fie pentru stăpânirea §i utilizarea naturei, fie 
pentru înţdegerea teoretică genială a universului şi 
pentru deslegarea problemelor mari relative la-vieaţăt 
suflet, materie, hune.

Prin ^ceste cunoştinţe trebue să se inai realizeze, 
însă, în învăţământ, un alt scop: trebue să setinză 
la dezvoltarea inteligenţei, la formarea spiritului.

Aici nu mai e vorba de alegerea cunoştinţelor, ci de 
metoda comunicărilor. Ele trebueso comunicate ast-fel 
încât să se realizeze şi scopul ultim al creşterii natale.
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. cercări superflue, şi rezultatele ei finale se împie
tresc în formalism rutinar.
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educativ. Regalele didactice s-âr putea extragi deci, 
observând cuin- procedează dânşii*



Dar atunci s-ar putea zice : dacă are omul instinc
tul didactic, talentul înăscut de a fi profesor, îşi 
va găsi singur calea: cea bună şi dreaptă.

Nu numai că se poate zice aceasta, dar s’a §i ,218, 
şi este şi un adevăr. Talentul, geniul îşi găseşte 
singur formula manifestării sale efective, nu numai 
în didactică, dar în toate ordinile de activitate, în 
toate artele, căci şi didactica e o artă. Observaţi în 
pictură, sculptură, teatru, poezie: talentele mari n-eu 
neyoe să înveţe cum să procedeze, ce regule să 
aplice, ci le aplică numai călăuziţi de natura lor, în 
mod inconştient, dar just. In urmă vine ştiinţa, vina 
critica şi analizează procedările artistului genial şl 
fixează oare-cari regule, prin care se poate realiza 
9C9pnl artei: frumosul. Nu doar că aceste regule în
chid pentru totdeauna posibilitatea de manifestare a 
oricărui alt iarent. Un alt talent poate veni cu alte 
procedeuri & producerea frumosului şl critica adaugă 
atunci încă o nouă procedare pelîngă cele cunoscute. 
Aceasta se întâmplă şi în arta didactică, în şcoală.

Cu toate acestea, nu se poate susţine snperfiuita> 
tea regulei şi inutilitatea ei, pentru-că nu toţi stat 
deopotrivă înzestraţi în acelaşi grad cn talent şi 
geniu. Şi, afară de aceasta, talentul, neorientat ta 
mod prealabil asupra regulelor cunoscute, pierde multă 
energie şi mult ttep până îşi găseşte calea. De aceia* 
chiar în artele recunoscute ca atare, în pictură, scuip* 
tură, etc., sânt şcoli, unde se învaţă procedările obiş
nuite, se arată cum au lucrat maiştri celebri ; se 
indică oare-cari regule, spre a evita dibuirea nesigură 
a începătorilor.
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Afară de aceasta, cunoaşterea regulelor mai are 
îacâ un avantaj. Când cineva greşeşte în practică, 
dacă nu cunoaşte mai dinainte nici o regulă de pro
cedare justă, se află în încurcătură, nu ştie cum să 
se schimbe. Regulele, însă, sâut pentru el sugestii, 
cari le indică posibilitatea de a ieşi din impas.

Aşa e şi cu logica, şi cu retorica, şi cu grama
tica, şi cu artele.

Raţionează omul just şi fără să cunoască regulele 
logicei; dar când le cunoşte, judecă mai conştient 
de modul său de cugetare, ştie când a greşit, pen-- 
tru ce a greşit, şi cum se poate, îndrepta. Vorbeşte 
omul bine şi corect şi fără a cunoaşte regulele re
torice şl cele graipaticale, în mod instinctiv şi în
tâmplător. Când greşeşte însă, nu ştie că a greşit, 
pentru ce a greşit, şi nu ştie să se îndrepte, căci el 
a fost condus de un instinct, şi instinctul e orb, 
tând nu e. formulat în teorii, conştient de scopul şi 
mijloacele lui.

Cunoaşterea, deci, a regulelor generale de proce
dare în propunerea obiectelor de studiu, e necesară 
chiar , talentelor, necum celor lipsiţi în un mod vădit 
de acest dar.

S’a mai zis în o vreme — şi de se mai aude şi 
astăzi, e desigur un anacronism — eă nu e nevoe a 
se cunoaşte regulele didactice de predare, pentru că 
acela cari îşi cunoaşte perfect obiectul său, ştie cum 
să-l predea. Un matematic, care e bun matematic, 
ştie să predea matematica; un filolog, ce e bun fi
lolog, ştie să predee limbile; un istoric, ce e bun
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iatoric, ştie să "predee îltoxia. N’am nevoe să res- 
ping ace^ă, eroare, eave contrazisă de practică, de

,eşfe;:ă°^i3^e]^fârtl4ine, 
!]îo&ţi^a;rjâi;t6^a îia!c!ekei fcltm'tfştintl r^tîda,
. a i.Tl^r’ hf>J 4i 1 •■ ’?vîf ■'*■■■ ^ ■',r, ,.,t, je tn'ce"'Sptiî^işi;''ăîtă‘:e' â^îâ^e/'ţeF .

ffîtfteas ta;

----------- --------r---------- , --------- - . *** vr x/axv/v^vxv.; xxx^vyxv/gv|.

cl^ nuinai pe ei sLnguri, dar # auditdl^l"»^!' înţeleg.
■ lire inc4 ceva/‘se

i^ue^/să ’îttţeîi^ t^ âWffitMtf ^de’loatip’Ce1 ri^i
' o"hil 1 • "’âf!f%iin,o4'8 J a - V"i tt:n ^ :'

e “ întelfes,' îă un :indmenţ
lan^if âudy^di* ;' t^,ebilei, să vezi, să âi cîar-v'idk^a. 
Weăstâ in siirleteje ăjtota, şpfe ă înţilege dacă ;'dk-

’'vinfa1 o ■1 îriipi 1 a AVrVT‘ÎTirtii4’c>1jdi> fi-ni» tiflcA fllff» îffiiptine, nasc alte idei- db- 
‘ irespiinzătoari şi ecliivalente iii spiritde W ţe'ăs^ffiS.

Dacă n’ai această putinţă de a yed#!,rŞ|«^.iiii'' 
tre spiritul săii! ^ aii® spirite, v6i:,bele, 4âle frâmân, 

,i^ă de înţelis pentf,u ăî|îiij per6riiiez^, numai penifţ; 
i^e, faci mdiioloăgk r--:’"rs.: ■■■ - ■•'•

Didactica dă reguli de procedare pentru evitai%&- 
acestui ne-ajuns şi pentru atingerea scopului urmă*

' fit de cei care vCeşte să instruiască pe altfl,:

1 ’ Sd; ittai pOf găM ifCgulele unei Comunicări efec- 
idei, în iuOd făţiotial, dedţi'rtjt;, eltifăgânduiic
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•necqnvenţinnajj c^e sq ^eiege’deiţeţ^ l^ea,; ^^, 
ftiii nexqe .de a se învăţa ,jnşi^ iîaăiajt<4 
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t?ii n

timeide., M^iaf;Vc|4|d se ni^ţeV ofg'ănişinui .ÎB 
fatal iea o modificare anumită în ce priveşte icircn 
laţia sângelui, încordarea musculară, starea organelor
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vieţii vegetative, etc. Tot aşa când se naşte frica, 
ruşinea. Aceste moduri de a li trupeşti, ale smitt- 
mentelor, constitue exprimarea lor^ şi ele se înţeleg 
dela un capăt la altul al pământului.

Nu e tot aşa, când e vorba di idei. Intre ider şi 
între formularea lor externă nu există un raport ne
cesar, natural, inebitabil, pentru c^, altfel, ar trebui 
aceluiaşi obiect să i se zică la fel pe toată suprafaţa 
globului: Intre ideia de masă şi cuvântul masă, nu e 
un raport natural, .0 legături iirdişolubilă, organică. 
Altfel de ce i-ar zice nemţii liseh, francezii 4aH4?

Ar trebui să fie forţaţi'şă zică tot masă, de însuşi 
organizmul lor, după cum sînţ forţaţi să îngălbi- 
nească şi să tremure când le este frică, şi un franr 
cez ca şi un român.

Mijloacele sensibile, fie vizibile, fie auditive, prin 
â^uţorul cărora se comunică ideile, ălcătuesc limbajul 
intelectual. Limbajul serveşte în cazul acesta, faţă 
cu intelectul, ca o excitaţie. Prin urmare, comuni
carea de cunoştinţe ce se va supune, prin interme
diul mijloacele sensibile, aceloraşi legi, la cari se 
supun toate excitaţiile ce se adresează unui organ-

Excitaţiile nu pătrund tale quălc fio organism. No 
ţiunea chiar a organismului viu, implică proprietatea 
de a elabora şi de a preface, după natura să, îfi 
virtutea unor legi inerente lui, excitaţiile ce-1 ating, 
Rezultatul final atârnă atunci şi de natura excitaţiei 
şi de pătură organului.

Intelectul este şi el un organ. Ideia comunicată 
prin mijloace sensible, este excitaţia lui; deci cunoş
tinţa nu va intră tale quale în intelect, aşa cum se
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în spiritul celui cş o exprimă, ci se va ino- 
liela, şe va transfonna după natura intelectalui aper- 
cepător.

• ' . ,v- . r , y-.
Pentru lămurirea acestui principiu de prefacere 

oi'ganică pot servi exemple analoage luate din dife
rite ordini de funcţiuni psiho-fisioiogice.

Ce se întâmplă d. e. cu materialul nutritiv ce pă
trunde în stomab ? Acel. material nu rămâne aşa, 
cum a intrat; se preface şi se transformă, după na
tura diferitelor organe alcătuitoare ale organizmţiluî. 
Din acelaş material nutritor îşi extrage şî muşcMul 
partea sa constitutivă, îşi extrage şi nervul elemen
tele priitoare. Fiecare organ elaborează, deci, preface» 
transformă şi asimilează materialul hrănitor, şi astfel 
îşi repară pierderile, astfel creşte»

Ceea ce se întâmplă în această ordine de feno
mene a vieţii vegetative, se întâmplă şi în Ordinea 
mai superioară a vieţii simţurilor. Fiecare organ 
sepsorial îşi asimilează din lumea do. excitaţii conlune, 
din mediul înconjurător, partea care-i convine, după 
natura sa proprie.

Excitaţiile' lumii externe le putem reduce, în de
finitiv, Îa »î«jcân.‘Fizica spune că toate modurile 
de a fi ale materiei, toate proprietăţile ei, precum 
căldura, lumina, etc., sunt reductibile la mişcare, la 
diferite feluri de mişcări. Acesta e materialul ge
neral brut, care. constitue lumea excitaţiilor sensibil.

Din acest material, organele simţurilor îşi extrag 
şi elaborează productele proprii, sensaţiile în con
formitate cu constituţia lor particulară. Mişcările ce
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Izbesc nervul acustic, se transformă, nU' rămân pânăt 
ia urmâ tot numai mişcări;; ci,. confqrm constituţiei 
qrj|a!qnluî auditiv,. kjung în dejînţţi;yr ,1a ^ rei^|^t 
ce nu seâmăiiă cu dânsele şi care se cMamă su»f L 

Mişcarea ce atinge nervul optic se preface (ie ă» 
semene, după natura consitutivă r a, organului yipalr 
în ţin product căre nti seamănă cn mişcarea însk|i, 
ci deviiie ori luniină; ori culijăre. . ■ ; T
.. Şi aşa, penţrii toiatş. celel|ilte sîi^uţjţ, Org^uJ i^eui-

|nbstanţă să particulară
.. J.îie^a ăceaşta a. vieţii de elaborare, care s,e 'fje
leşte .în organismul, material şi sensorîal, o ye4®F 
exercîtându:se măi: departe îţi operaţiunile ’ mteieă' 

;i^aaie.' ţ’fbiiuetul cel mai inferioir, am putea zice krY^ 
'al1 inteligenţii, sunţ senzaţiUe- Acest product e ^ 
relativ cu alte prbiiucte măi. intelectuale,, mai supe
rioare, căci aiii văzut că şl ele* sunt’ im iexţiâct al 
ăţtui inăterial brut, care este excitaţia exterioară, 
nj^carea.,■, ; , ;.
,'' '^p|aţiile,‘ la rân(it^'îor'' legei de
borafe â mtelectuluî, se trânsferinâ, .dau, naş^pre
la alte rezultate mai rafinate, la.alte extraete.^a! 
(ţiiinteSenilate, noţiunile. ' ,

Noţiunile’.nu seamănă cu senzaţiile,, aproape l'^t 
' aşăA Wm' nu' seamănă ăenză|iile ciii excităţiile e^f

f\ nXiiVlTlfli ’ ' iriooî n *5 +ni^Tn'«j

rni-mm)
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ţiunea de om, strict logiceşte vorbind, nu seamănă 
cu nici o inţujţie concretă ; de om. Ori-ce, intuiţie 
co,:ţicre tă' de om e alc^uită din ănumiţe .calită|i'^^ 
terinînate : un .om âe d''înâlâme d cW-

■j5j: ■; H [: > .f; v. .• ;l rtv,V!Iw j

dată, pmul, ca noţiune abstractă,' n’are nîmid dib. 
toate acestea, nimic individual, nimic concret, nU-iî 
găseşte reprezentantul său în natură. i; ■
'.Noţiunea e altfel,Un extract abstract, un prpduăţ 

al drgănizmuluî intelectual, care l-a eraborat iiijra~ 
tutea unor Icjgi inerente, acestui organism^ ;' ^ ' 

Iată dar legea cea, mare ă .vietei acţive ie; elă6<>: 
rare internă, care conştitue pţpp^rietâtea -oiicărui or
ganism viu. pxcitaţiiie, fie i e^6'; iuişcâriV îie senzaţii^ 
se iuelac npiiuinîe’ ele ţiisâ-te,

forniă ;dup'â .natura zritelectului în care pdtriihdf \ Totul 
aţ^ăi în ce' priveşte rezultatul final, dela natura |i 
mpdui, de a fi a cuprinsului de idei cpmiinicati §î 
dela constitu|ia organismului intelectual apercepătdr.

Reguli.didactice.

.,, Cunoci^terea prganuîuî ,qp.erfi.ejşâi(^. — Pin jcşle sp>me. 
urinează ca: aplicaţie, didăcţlcă generală: Cândţsw 
co^umcă idei,; ciina§tinte, prin cuvinte, i>iiu eefiip<> 
senzibiie In genele»; np trebuş să credem, că ideVa 
eemwicată intră1. Şi rămâne tale q^iale îii şn^tui 
aparcepător.i.:;..;■ 
j,,i^ja pteci a profesm:ulid .irelbue sA^ fie, .in
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4» a căuta să cunoască din ce e alcatiiit organul aper~ 
e^tor intelectual la care se adresează. 'Ar fi o eipe- 
rienţă, foarte interesantă, dacă n’ar fi tot aşa de grea 
do făcut: să se vază ce se petrecetoate spiritele, 
cari ascultă eiplicându-se aceiaş chestiune, desvol- 
tându-se aceiaş problemă, narându-se aceiaş poveste, 
sau cari asistă la aceiaş spectacol. De ar fi eu pu* 
tinţă şă se străbată cu privirea în toate acele spirite, 
s’ar vedea cel mai extraordinar spectacol de variaţii 
aperceptive.

O experienţă psihologică inai uşor de făcut, din 
care se pot trage conduşii importante, este de a 
constata: câte idei deosebite deşteaptă aceiaş cuvânt, 
în mai multe spirite de o dată. E o experienţă simplă 
dar cu rezultate destul de elocvente. Care ar fi re
zultatul, însă, când n’at fi vorba de un singur cuvânt 
pronunţat, ci de propoziţii îutregi, de un şir de pro
poziţii, de o înlănţuire mai largă de grupe seriale 
de judecăţi, dispuse în o descripţie sau demonstraţie?

Când un spectacol ca Hamlet, considerat, cum 
şi este, ca o excitaţie se adresează atâtor spirite di
verse din galerie, loji, parter, dacă ar fi cu pu
tinţă să se ridice cortina forului interior al atâtor 
capete, cortină inult mai opacă şi mai imposibil de 
ridicat decât a teatrului, câţiHamleţi deosebiţi s’ar 
vedea oglindiţi în mulţimea capetelor spectatoare, 
după starea etică şi psihică a fiecăruia!

Unul, care nu se ocupă de loc cu chestiuni de 
artă, de psichologie, de filozofie în general, ar vedea 
în Hamlet curat şi simplu numai spectacolul unui
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om, care caută să răzbune moartea tatălui său, eu 
toate peripeţiile şi pedicile relative la acest scop.

In capetele împodobite cu idei de artă, psiehologie* 
filozofie s’ar vedea producându*se atâtea fermentări 
minunate de idei,* variind şi aici productul psihid 
dela gânditor la gânditor, după cum o constată bi
bliografia nesfârşită a chestiune! lui Hamlet. De s’ar 
strânge numai toate diferinţele de apercepere, ma
nifestate cu privire la această tragedie a lui Shakes- 
peare, s’ar complecta o bibliotecă întreagă.

In fiecare încercare de interpretare, avem un ex
emplu particular de apercepere deosebită aceluiaş 
fenomen, a aceleaşi exerciţii exterioare.

Acesta e prinful principiu esenţial în didactică. 
Oricine are de propus, de comunicat cuhoştinţi—şt 
asta e sarcina obişnuită şi comună a profesorului— 
va avea de deslegat, în practică, problema această 
a aperceperei, problema raportului dintre ideile 
lui, date ca excitaţii, şi dintre organele apercepă- 
toare ale spiritelor la cari se adresează.

De aici necesitatea de a se cerceta, mai întâiu de 
toate, şi de a se studia ideile alcătuitoare ale orga
nului apercepător al elevilor, adică materialul de 
cunoştinţe, felul şi gradul lor-de claritate şi preci- 
siune cu care vin cQpiii. Dela natura acestui organ 
va atârna în cea mai mare parte şi felul şi gradul 
de înţelegere al cuvintelor, deci al ideilor comu
nicate de el.

Formarea organului apercepător. — Al doilea dezi
derat didactic este de a căuta să fonnăm organut



de,, care âyem neyoe,‘idprO^^ 
ideile ce ayeţ|' de găăd şi'eăntem 

iiy:|e'jcoini«iiQa-:,' ■ -o
. ;^me şarcină,. era p. cercetare ;4e anchetâ.. a şt|- 

i’^or ;şufleţeşti exiştejLte., ;€onstatdrea stărei die, iapţ 
ya.,;seryi proţesoruiui mai dej^arte ca temelie, sprş.a 
'^4l P® ea,, apre a,uM |i înjgheba un orgad pro
priu de aperceperd §i de asimilare a pierciţiilQr 
¥|ir; adresa^^acelm ^1^1,^(11111^, v-jj-.'- .. .fv ?:v. J
At^ardida,: deci. ’.i' unei. ins|tuctiunl sistematî^ 
reduce, în dejînitivrla :.or^iiizaW ^.telig^.^iţ 1» 
crearea unor organe de' apercepere. Plecând dela 

ce se ştie,.se ya urzi treptat , mpi departe în 
direcţia in oare .yoeşte profesorul ^ înţeles, le- 
gdnd nouile idei de ceeace şe cunpaşte deja, 
jjjQuni; se-.ya. face aceasta ? ; J .
.ofjr-i-i ;-0':;rC ; î;jyj:uicir7:,

p. ţârmareoi; drgmtiîi^f
agerce^iwy e. , iMpăd. fîicita^e ppni^ro
^jpăstra terminplpgia lecnică întrebpmţatâ — txeţiu- 
i^a-astfel alese, Ppidlbifllate ^ ,şi .niăsurâte îd c|t ele 

poaU ii i^iq^te de^ prgawzniul intelectual, .pare 
■ ^, g|s^e, aşa;CUDa se găseşte în mâmeutul ăcîla, 

.^.i^ija, de aci încola a prdfei^.rului, odf'tă ci^ţoş- 
. <ţ}i^,jsUM'ea sufletească de ţapţ, şe înjărepţea^ă 
s i|i0lddi'ii do pracedard îiî. cdmunic^ea ’ cunj^tin- 

ţelor, asupra metodeiy în scopul de a se "|âce id:^les.
, (ătăm câteya regulp extrase din natura funcţlunei 

.intelectului. .,.v. ;; :
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i 4, InVăţământul sâ fie'; progresiv şi clar. :r r;
M depiuâ inek^,, înv^dMântui 

ş^agreşiv.^ ' . ,!"
. Se. fpţinŢiiâ. şi şe, formulează ÎQcâ. această' regolâ 

•diwcâcH, în, «fetite feiuri. Se zice.:' ţrebue să 
^l^cedeze dela simplu lâ compus^ , d^a, cpncrşjli jl^ 
abstract, dela apropiat la. depărtâf, ^ dela cunoscut le 
neţuneseuţ, etc. In toate aceste regule vedeni ideja 
^eneţală de a procedă treptat. §i progresiv. .,; j ,

. punoştinţele să seryeaşca, în scară.lor eţarlujcă do 
complexitate, câ trepte de urcare : unele să pregă- 
tească pe celelalte; săi;nu.se fapă.salturi;.să nn se 
dea cunoştinlje, cari ^-aiţ^^înăi.ydinaib^^^^ jiin puncţ .de 
rSBăjş în, atte.cleiQ^'t|,,da'^^^ preidabiie. • ^ 

ne' Ş(^; cpţttunieâ ^ fie date epre a fi .ptinşe
de dile - dejalexte^te, şi j^re a seivl.la r^pl
cao;^aQ de apercepere pentrajcimoştinţele ulteriQaţş,. 

„Pa, «n corpiar aî regulei precedente, Învâţ4tnântifl şâ

.(Jţespect^iidp-se aceste, , reguţ^ didactice esenţiale, 
aTW, ca rezultat^ că inteligenta yedn la f^şre pas 
treapta pe , care s,e .sui^, nu.r merge^Ea. întunerie

sprpdp^e’Ide
. Jn ţn4e stndiUe se re^e di
dactice generale, în ştiinţele naturale fizice, ca Şi 
în predarea limbilor, istoriei; to ştiinţele comuoîo- 

.ca şi cele neologice. , ; • ., r . „ ,!r

fii ştiinţele »af«m, că să se preceadă fn mod 
metodic, e evident că nu se va începe cu legi go-

/. Oâfânescal. — Didactica. %
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nerale abstracte, ci se vor prezenta mai întâia !eno> 
menele şi corpurile intuiţiei directe. Şi aceste feno
mene şi corpuri vor servi ca material atât spre a fi 
apercepute, cât şi ca cunoştinţe pregătitoare pentru 
aperceperea mai departe a altor cunoştinţe.

După ce corpurile şi fenomenele vor fi cunoscute 
astfel direct, prin intuiţie, se vor puteă înţelege ţtiai 
departe principiile generale, legile fizice ce le câr- 
muesc. Aceste regule, principii, legi, în primul pas 
de progres intelectual, se vor referi numai la cercul 
de intuiţii prezentat spiritului, cu rezerva de a fi 
revăzute şi complectate; treptat cu lărgirea cercului 
de intuiţie, când ,va fi nevoe de alte regule şi prin
cipii.

Tot astfel a procedat spiritul omenesc şi în for- 
.marea ştiinţelor, dibuind pas cu pas; dat atât adevăr 
cât a posedat într’un moment dat, era întemeiat pe 
observaţii, pe fapte, pe date de experienţă. Mai târziu, 
datele empirice înmulţindu-se, spiritul a simţit nevoe 
de a-şi lărgi cercul teoriei recurgând la alte principii 
explicatoare; şi astfel, şi-a refăcut edificiul ştiinţei 
şi al filozofiei.

Aceiaşi procedare e natural să se aplice şi în în 
văţăinânt. Negreşit că, în învăţământ, aceste faze 
se dau cu intenţie şi plan şi urmează repede unele 
după altele. In învăţământ se vâ repetă, întru câtv a 
pe scurt şi repede, şirul istoric al procedării spiritu
lui omenesc în crearea .ştinţii.

Acelaş principiu se poate aplică şi la predafea 
istoriei şi la predarea limbilor. Tot principiul învăţă-



83

mântului progresiv, al procedării dela cunoscut la 
necunoscut, dela apropiat la depărtat, ne îndeamnă 
Ini mod raţional, ca, în predarea limbilor d. ex., să 
nu se înceapă cu regule abstracte, cu gramatica, cu 
îiiosofia limbii, ci să se înceapă cu materialul din 
care să extrag aceste regule gramaticale, adieă cu 
însăşi limba, cu propoziţii, cu compoziţii, cu analiza. 
bucăţilor concrete, cum se procedează de altfel, în 
mod firesc, la învăţarea limbei materne, v Nu a în
ceput cu reguleie gramaticale copilul, când a învăţat 
să vorbească. Tot aşa trebue să se procedeze şi la 

!învăţarea limbilor străine, comunicându-se materialul 
limbei însăşi, în propoziţii şi fra^e cu înţeles com
plect, rşi în urmă, treptat; cu mânuirea peactică a, 
vorbirii, să se extragă reguleie privitoare la func
ţionarea normală a ei.

Din cauză că nu se procedează aşa, avem rezultul 
nesatisfăcător pe care-1 vedem: după şeapte-opt ani 
de zile de studii de limba franceză ca să nu mâi 
vorbim de cea germană, — nimeni nu se poate făli 
că posedă această limbă, aşa ca să se servească de 
ea curent în viaţă. Din contra în familii, Unde se 
procedează nu ca în şcoli, unde se învaţă limbile 
străine procedînd dela concret la abstract, dela lua- 
terialul limbii la gramatică, acolo, cite odată, în mai 
scurt timp, se obţin rezultate superioare celor din 
şcolile publice.

Şi în ce priveşte istoria, este aplicabilă această 
r^^ă, în scopul de a face mai uşor de aperceput 
materialul istoric.
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Negreşit e vorba de -începuturile învăţământului/ 
o vorbei, mai îaţâiu de forjn,^ea organuluţ 

aperceptiv istoric^ . ,,,,
• Pupă ce organul aperceptiv, fii genere, u 

excitaţiile respective ale. ştiinţei pot fi mai uşer^ 
prinse» şi asimilate. Greul şi grija mare a pedago-; 
gului este de a pune temelia, de a urzi începuturiie 
organizării mintale. ^ ^ ^ ^ >

Pentru acesţ scop, precedarea nu se pare de loc 
nimerită' de lua, şi penjtru copiii în atui||uţ
istoriei, de , odată evenimentele tot în ordinea cror 
noîogică, în care s-â prodiis îa omenire. • ^

Chiar de . ar fi vorba numaii de istoria, patriei, pes, 
idee clară îşi poate face' copilul introdus pentriii 
întâie oară în ştudiui aecetav când' aude de nişte’ 
evenimente istorice întâmplate cu sute de ani în^th 
de existenţa lui, în nişte timpuri pe cari nu şi. ţe? 
phaţe închipui, in o societate, despre organizară,, 
obiceurile, ideile căreia n-are nici un semn concret 
de înţelegere, nici o analogie? De sigur, că, în indatea. 
lui se produc cele mai bizare închipuiri şi credinţp' 
atât desiue. jdepărt.area în tiinp, cât şi despre îocuU 
evenimentelor. De am putea privi în .spiritul lor,, 
neam perde;ori-ce ilu?ie despre,putereamijloaceţer 
<le a ne, face înţeleşi. , , ,, , , ...

. Qu cel mai mare cuvânt, această greutate; eştte- 
«videntăi când ar fi vorba de evenimenteie istoriei 
rmiversaie. '

Se cere unor copii de doi-spre-zece ani să-şi for 
ţeze imaginaţia lor spre a. şări peşte cinci mii.; ş>- 
mei bine de ani înainte de Chrlstos,
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mii de ani în dărăt dela^naşterea lor, pe vremea 
Faraonilor şi a regilor Asirieni, ale a căror costume

îtotazloî lor infimlilei 
. O astfel de istdriO' poate avea pentru copii'Scel 

!iniilt Înfăţişarea tintii basni, în care se ’ povesteşte 
de oameni cu to'tiil deosebiţi de cei cunoscuţi în 
yiaţâ, atând cil totul alţe credinţe, obiceiuri, âpii- 

‘cături, şi ‘despre întâmpiarî ce nii se aseamănă nici 
din, pudctul de vedere social, liîci religios, nici etic, 
'cu acelea ce'se petrec siib bcbi luîî';v!ni:/j;"‘'
' Ce deosebire sa fie între aceste evenimente-Şi;cfele 
povestite de niătuşa, desene' ^m^fl -"Şl balaurii din 
ba^e ? Una sînî^fă^că ^oyeştiîe1 dascălului şî cărţii

desproiitâmplări-peţrecute îtt o ţară de-
k -uin^O-j,

Şl' , .......
vestit de bunică. ‘ Basmul dinăstiilor Cgipteiie1' a 
plicticos, pe când cel cu Ileană Cosănzeana şi1 Păt- 
Frţ^os e plin de vieaţă palpitantă; plin de interes-r 
j^ainatic.. 'V "'

4 " i)ăcâ, din contra,' s-ăr J^rocedă portrind dela jeVe- 
niinentele apropiate,' la căre: a luât pattertin' 'frate 
âi lui; sau tatăl; liii, sap bnniCirf; şi-s-âr£ câiită* să i 

' ^ dea 0 idee despre' îOsttil ''işi' âlcâtiiireă 1 sOCletăţiI 
'' dă .trăieşte sub' ocbii lui:atâlf; cât' poate înţelege 

’ el1— despre ' căuZeîe Ce âtî^ dât nătştere etenMŞn- 
telor mari ale epocei contimporane ; de cart aiida 
vorbindu-se; şi dacă astfel, treptat-treptat, după 
această primă fază a cunoştinţilor istorice, i s-aţ
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iSmuri apoi alto evenimente mai depărtate în trecut, 
punândii-Ie în legătură cauzală cu cele cunoscute, 
în modul acesta, s-ar pune bazele începutului unui 
organ de apercepere a evenimentelor istorice, s-ar 
deştepta interesul pentru fenomenele sociale, pentru 
factorii determinanţi ai vieţel colective, i s-ar deş- 
•tepta interesul pentra relaţiunile internaţionale.

Astfel introdus în studiul istoriei, va putea apoi 
reîncepe studiul trecuţului luând cursul evenimen
telor dela început, dela cel mai departe, în linia 
cronoligică. A-1 arunca însă, dela început, peste 
veacuri şi veacuri, în ţări absolut făfă nici o reiî^ 

, ţie cu ţara şi oamenii cu care trăeşte el, este al 
ameţi cu desăvârşire şi a contrazice cu totul legea 
cea mai simplă de psichologie şi cerinţa cea mai 

.elementară a didacticei; de a procedă dela cunoscut 
la necunoscut, dela apropiat la depărtat,

Dacă se face comunicarea cunoştinţilor după re- 
gulele spuse, dacă se procedează în mod progresiv, 
dela apropiat la depărtat, dela cunoscut Ia necunos- 

, cut—ori cum s’ar formulă această regulă didactică 
— atunci se reuşeşte a se face învăţământul cian

Aceasta e una din regalele esenţiale ale didactici.
Prin claritate învăţământul contribue în mod nor

mal la creşterea minţii organului intelectual, organ 
prin care în urmă se pot asimila cunoştinţe din ce 
în ce mai grele.



5. Exercitarea minţii prin activitate spontană.
Metoda activă,.

0 altă condiţiune a unei didactice raţionale, eca, 
prin acele cunoştinţe comunicate clar, să se desvolte ; 
funcţiunile mintale, să se exerciteze diferitele facul
tăţi ale spiritului. Aceasta se poate realiză prin o 
procedare, care respectă şi stimulează libera şi spon- . 
tana activitate a elevilar.

Ne adresăm spontaneităţei intelectuale, când lăsăm 
mintea şcolarilor, să caute şi să găsească singură 
adevărurile; atunci creşte se desvoltă mai repede - 
puterea mintală.

Sunt două moduri de a eomunicâ,—de altfel clar, 
— Cunoştinţele şi de a le face să fie primite cu în- = 
lesnire. , .• T,‘"

Primul modr'tel mai obişnuit^ este de a le expune . 
însuşi,profesorul, în o ordine sistematică şi metodică. 
Mintea atentă, care urmăreşte expunerea făcută în 
înlănţuire logică, prinde cunoştiriţile şi le asimilează ; 
în mod natural, fără greutate. Către acest scop era ' 
îndreptată procedarea expozitivă de pănă mai ieri.

Mai e însă o cale,, care conţine în ea, pe lângă 
calitatea primei procedări, alte calităţi, noui, menite 
a realiză încă Un scop, şi mai superior, acela al eier- 
ciţiului piva proprie activitate ă şpirituiui.

Procedarea cea dintăîu e mai mult potrivită în
văţământului superior, la universităţi. Chiar în cursu
rile’'superioare de liceu, în clasele ultime, e âdmi-
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direct cunoştinţele, şi €fe‘J& ascultători să le
ta^^ţeaşcă şl şă.dj?; ^şi^rnileze.vpe , (elementelor
aperceptivi;, intr9dnşe^şiprga.nizate:Mtrep;tele,^fer, 
rioara de învĂţăpiâftt• ?;- - .i,:;

;Când e, iŢoxl^ înpă 4® cursul inferior de licp^ dş, 
gimpazp, şi pani .ales^^d^^^ţ^şlp.prim^ procedi^jţW|i.
singură recomandabilă este . de.;vj| . cpnduce mţptoa, 
că^eadey^r» l^s&nl .râjgă^jaţşc^fadş^ifărudc^^^ 
p^r^î^erşiitj;).flţ%tur|f fiJbipnţululaC^e,,şeţ. .expij[ţţfe;i 

4ş,tar,.nu Jf^senpie^ă c^, depsehirea .între: metoda, 
universitară şl cea secundară stă în faptul că,-Jţţi: 
Universitate adevărurile se dau de-a gata în prde- 
gerile, iprofeşprUor, .Aatliedra,-,pe,cşpd I».
gipgşgşi .ple 11#
zîrea profesorifor. Scopul urmărit de metoda ' a^ţ|i^ri 
în, |c^o^e ipec^dşr^ se^nxnpjăî^to. şi în imivepşî^.
Numpi, mpdaiitn^n;, irefi4&î .«njversităţi widnÎ5%:
denpre0ţ^

: #eţeg^b
esţe nnJnşi ,of part,e:!to j^^^ejaţ|piiir^ât^ăf, ,vr ;.
stn^^ţiîpr, si^ 9pn^MJ§i ^<(^npepea p?nfeăpr|^, 
în.laboratoare, : nemlnaţi^.clîinen. Acolo jnvaţăiţ^ 
deriţul, metoda ^şUlnţ^ică .de: jcercetări, în difei^toie 
domenii de stndii. A.;pl^o şe de^tbde cu spiriţul ţji^|ş~ 
şi au
autonfuniarintelectoaiă, vdiseipiina min^t^ă. 
teatde adovăr n.niurd'^/de ştiinţă» ...i'1 ',,.5', ''.r;

Nu trebue să se iiite aceasta, când se spuiie eft 
metoda de predare în cursul superior de liceu trebue
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aâ se apropie de cea liMuersitarâ, să fie interme- 
^îaţ'ă îptre cea de gimnaziu şi cea de uninersitate.

t^e.' f Să se complecteze cu cealaltă !i;^OTle de'%11e- 
■'llWjâSi % pipcedârli 'ăotife1 tmiTerSitare,'-'Extereitarea 
. fljph^jfcului. eleyil0ri°jifiitf'■ căptârea1 ădpyâtdiui cBlăr^de 
!;*Ştyeî:et, ş^ nu se oMită;''ct ;şă- -tee -cănte *a se^ Side- 

procedări tari eă ;-Se -aprepie;'1 şi îkaîaSti 
; de cele universitare, pţin vluerări proprii mai
' şl personale, sub' căl^zirea' jirofesPrilor; ;:‘i 

j-:' î-5 5:i> an .

grad oarecare.

I^si ei înşi-şi adevărurile, ce vCiin sâ le ^ufifşifi fifei. 
^1'Mat^^ticeU d. ex.,: ‘se pot predă fireşte,' cUm de 

r se ^i ptedaii, în modul aproape universitar. 
' feefesorui anunţă teorema pe care are s’n demons- 
'.i^Mze şi monologhează sin^ demnnstrând-o de altfel 
să presupunem destul de clar, Dar se pot predă şşi 
altfel: profesorul putie înainte ce este de demonstrât. 

' şi întrekbă pe elevi să-şi reămînfeaJscă feimbştiiţele 
f anterioare, pe baza cărora ei: singuri- pot ' denionstra 

teofeniă dată. / /
1 Procedarea din urmă nu e nnidaî posibilă, > ci; şl 

metieată, Mu numai în ţările unde pedagogia şi di- 
dâetica ăti ajuns o artă obişnuită^ ci chiar la !noi, 

cuţn am constatat; ne^eşit nu ca o regulă de
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procedare, ci ca excepţie, dar ca o excepţie lăuda
bilă şi recomandabilă înainte de înfinţarea semina- 
riilor pedagogice.

După înfiinţarea acestora, metoda activă a devenit 
norma caracteristică a didacticei noui.

Efectul ei este multiplu. Elevii înţeleg mult mai 
repede chestiunea, când mintea lor însăşi desteagă 
o teoremă; exjerciţiul le dă forţe noui mintale şi 
pe deasupra apetitul intelectual pentru deslegarea 
mai departe, nu numai de teoreme ci şi de pro
bleme. Pofta vine mâncând şi pentru inteligenţă ca 
şi pentru organismul fizic, şi forţa se câştigă exer
citând-o, întrebuinţând-o.

Procedarea activităţii spontane e cu acelaş folos 
aplicabilă şi la alte ştiinţe.

La ştiinţele experimentale d. e. un profesor bun 
poate să-şi facă datoria învăţământului şi în modul 
vechiU, expozitiv: poate să expună Clar şi interesant 
un fenomen cu legile lui, şi să descrie experienţa 
sau chiar s’o facă înaintea elevilor, anunţând rezul
tatul ei şi trăgând dintr’însa legi.

Dacă însă profesorul mai are şi tendinţă de a 
educa inteligenţa, de a desvolta facultăţile, face încă 
ceva mai miilt; prezentând fenomenul destul de 
limpede înaintea ochilor, îndeamnă inteligenţile a 
găsi, ele îuse-le, legea lui de producţie prin obser
vaţie. Se repetă fenomenul experimental, până-ce 
micii observatori atenţi văd în ce. constau condiţi-' 
unile lui de producere, in loc să se spună s. e, dela 
început legea căderii corpurilor ‘ şi în urmă să se



arate că în adevăr aşa cad corpurile, se poate arăta 
mai întâi cum cad corpiîWle în natură, dispunând 
experimentul astfel, încât sW’se vază şi să se poată 
formula legea căderii corpurilor din observaţie.

La ştiinţile demonstrative şi experimentale s’ar 
părea că însă-şi natura obiectului, sugerează proce* 
darea aceasta, în care profesorul se adresează la ac* 
tivitatea spontană a^ spiritului elevilor.

Dar nici studiul limbilor nu e refractar la această 
procedare. Se ştie cum se predau, de altmintrelea, 
de ordinar limbile: întâi regula gramaticală, după 
ea exemple; şi, când metoda e mai îngrijită, la urmă 
aplicaţia. De şi mai greu, dar tot se poate reuşi în 
cele din urmă, şi în acest mod, să se înveţe 6 .limbă, 
dacă metoda e aplicată cu stricţeţă, cu consecuenţă 
şi timp mai îndelungat.

Observăm însă;, că dacă se schimbă procedarea, 
şi în loc să se înceapă cu regula, se dau mai întâi 
exemple menite a sugera regula de care e vorba; 
dacă se începe cu cazurile concrete de exemple de 
vorbire şi din aceste exemple concrete de limbă, se 
provoacă mintea să extragă regula, lucru uşor de 
făcut—atunci mintea, care a găsit singură regula, 
nu numai că o înţelege mai de grabă şi Q memo
rează mai bine, dar se ăesvoltă prin simpla căutare 
a adevărului.

Admitem, negreşit, şi Cazurile, când mintea co
piilor n’ar fi destoinică să găsească une-ori adevărul, 
şi că, atunci, s'ar spune de profesor, din economie



,8^0.! exf ffr 5ii:tx;a".'0‘> bi-o U-rji
dţ^vtim]^ Vina atunci,^ cşlş; jnai mulţe .oij, aşi® 4 
modului d«; PEOcedaia iî% prezentarea fenpmeneţpX/şf 
y^iloc [ sau t7Î%.9pşaţwaşţ^ai % i putefflor
şi daţelpr pîegŞiitoare âluiapiti’^ului i 
atunci, .aingu?!.|apjkul, pfţ^ujijştea.; Jpr,. a căutat, 
gat după adâyilrv: că' şifaf-B^^iic9a, s^ Jaic. aşa, miisahli 
nteligenţii în mişcare, chiar de n’ar ajunge la ţintă, 
«..un: câştige fprmxd., \|^ele, pş cari n«
lia sţp^.F^iţea g^8ir;8iagţirL %^e ;i,ţţebjm8UjTc9uaî^* 
g|tO) der prptespşŢ;; 4ar,>)ţegi^a; e,ci!şjţ?:ţi^bue;;al; ţ^r 
n^nă,ca“ulaisăfia(aăui:4ţe:Piai;înţ^^^^ elerii;
şi numai <^d ţdlşşii 3QU;; le găacsc, atunci să jîe 
aiăţatU'de profesor.; nf]:-. S
v/yr^xr55'-;rvi':? r;a- aff /iir.!î;iîc£,#^ Jubol^îB saah

Aplicarea euristicei în predat^ştQri^-, Ţr- ZDaţ, cum
ft’arr ,putea- apliea, japeaştă. regn|â \^{,..$Uir4ete istorice f 
Jgnşa iveţi dace «pe ,eieTiTsE. găsească, prin înkeiţâri, 
eyenimentele. iSjtprice^ pa qare, rUU , .aţi vpi să. le; şpu- 

&i|e ca ipiV^ înţrei)^!
meşteşugită e^r puţeaiţif^pia -pe fn^frpppC.napu- 
noscăţfprr.der js toriup ,f|le !puinşi ^^“rs,aus"ini^^-
pl»ţi#si^iia:puftţ||, ră||pa^ft|^ffiâniipr ,cu Tunpi|£ 
«ăabuaele ;iufc,î)Iago^pi%3 atcr,saix ppnstiţuţiUatfirilW? 
■tî'uJPăîă luM^ăp-ică ^dapă^yoim-'Jmru şâ-ţ .g^^- 
jească copiii prin întrebările noastre, metoda euris
tică e neaplicabilă în studiul istoriei. £)ar atunci rin 
*’arfInţalega, spiritul, Ltnşţo(iei. (:fi?:f.-ţ%;>rf .ino^iir h/, 
Jr.tldaţă;ppnwnipa!te,ogyanimaniiffei«M;iftP^^ P%iş- 
slBteoteo WW
lor, spre a se exercita facultatea de refleiiurie, ra
ţionamentul şi fantazia asupra unor întâmplări deja



1<3
•n'fii-:

«iitioscute? In loc şă sia sjmM w^tâtele ' sait câ- 
azele onor eveniiiien.te istorice, de ce nu” s’ar p!ro- 

miiitea elevU-or să. le caute, întreMncLU'l cam 
>^ei cred ei despre aceste Incruri, cam ce cred ei f c& 
ar urma din cutare îMprejurare, cain ce Cred ei de 
cutare ordine de fenomene, de cutare alcS,ttilre so
cială - sau activiţate colectivă ? '

n::-<
Care va fi câştigul ? Natural, nu va fi numai de- 

'Cât găsirea imediată şi exactă â adevărului, aşa cum 
îi aveni noiîn minte, după atâtea stiidii. "Nici iiu tre- 
ibuişî si ne aşteptăm la asta. Dar,, mcă; q^?i^^,fcpre- 
aupunând că problema , e... şi că n’o pot deslega 
elevii; faptul că se încearcă s’o'desfege, e sigur nU 
Câşţ'g1, peiitra-că e idi eierciţiu âl minţii. ; "
u i .Şi. câte oC^ii jin se prCisintă" pentru sceaşta în 
^udiul;4storieK, :Se pot pune întrebări mai înţâiu..b.n- 
nioară asupra 'Caraoterulaic; oamenilor cari au luat" 
parte la evenimentele istorice povestite. După- ce li 
',«’a spiis faptele, e natural să li să ceară o părere r 
ce cred ei ;despre firea cutârui oiu ? A procedat bine 

iiMia nu? Cum cred ei c ar trebuit, încutare îm- 
sprejurare, să se poarte mai cuminte sau maiiOnest ? 
Ajutâţi prin sugestiile profesorului, prin întrebări 

"bi^e puse şe pot obţine câiar râspunsuii: juste. Dar, 
fi aici impbrţ^ţă'-8^^ făptui cer
cetării, ca. atare. 7

Altă serie de întrebări, cu bun efeot euristiov şo 
poate pnne cu privire la cauzele şi urmările aveni- 
Mentelor năirăte: h

-Pe baza acestui principiu se procedează, cu succes.
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după experienţa mărturisită a profesorilor respectivii 
când se îndeamnă copiii din clasa 1 gimnazială să 
caute singuri răspuns la întrebări ca acestea :

„Pentmce Imperiul roman creştea numai spre nord şl spre rit^ 
şi făcea războaie numai în părţile acestea ? De ce era llnişlit 

şi nu se mal întindea spre apus şl spre miazăzi ?--•
Din ce cauza s'a născut anarhia după Comod ?
Ce fel de monarhie era imperiul roman, ereditară sau eîigibăîă > 

Să se compare cu forma noastră de guvern. Cum e ia noi azi F 
Oum a fost înainte?

Din ce cauze a murit imperiul roman? Ce-ar fl trebuit să se 
facă, spre a se amâna căderea lui ?

C^d au fost Romanii mai tari şi mai uniţi ? fn timpul reg£K 
tulul, al repnhlicei sau al imperiului? Şl anume în co epocă?

Să spună flecare elev, care din oamenii mari, stiidiap până ac^« 
fl place mai mult? Care îi place mal puţin ? Re care-1 admiră? 
Pe care-1 iubeşte? Şi pt care-1 dezaprobă şM osindeşte? Carelăz- 
boltt I se pare că a fost purtat pe drept şi care pe nedrept ? Să 
spună flecare ce bătălie i-a plăcut mai mult? Alături cu dne arfi 
vrut el să se bată şi în contra cui? Să mai spună, ce legi I Vau 
părut drepte, şi ce legi nedrepte, şl pentnice? Cari din epocile 
istorM romane li place mai mult, şi pentruce ?1).

pin istoria Grecilor:
Din ce pricină sva Început războiul Grecilor cu Perşii ? De ce 

era supărat Dariu pe Atenienl ? De câte ori erau Perşii mai nutl^ 
^cât Gredi la Maraton? Cum se băteau unit şi cum alţii?

Cu ce bătăile vestită din istoria noastră se poate asămăna aceea 
dela Maraton? In care bătălie au fost mai mulţi Turd In conte^ 
Romelor chiar decât Perşii în contra Grecilor la Maraton?

De ce n’au venit Spartanii în ajutorul Atenienllor? Bine au | 
făcut ? Cum s’âu purtat Atenienii cu acel erou de la Maraton ? 
Ce oameni mari au mai luat parte la acea bătălie ?

Cum s*au purtat Atenienii cu 7 Dece ? Pe drept ău fost
pede^ţi aşa cei doi bărbaţi ?

1. Vezi manualul «Evul Antic41 de I. Oăvănescu, pg. 90, ed. h
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Cine dintre Aristlde şl ijintrc Tcmlsbclc a fost mai drept? 
Pentru ce ?I).

sCuţn SC sfătuiau Oredi în faţa pHmeJdlcl ? £ra mare acea prf- 
iuejdle? Cum ar fi trebuit să se poarte atunci Grecii? Ce stat a 
tîîflt comanda trupclor'^de apărare ? Dcr ce a ales Leonfda Termo- 
pilele ca loc de întlmpinare şi de opunere în contra Perşilor? 
One a făcut cel niai mare rău Grcdlor aici ? Să se amintească 
fabula ^Toporul şl pădurea* a Iui Gr. Alexandrescu, Cum stau£ 

' bătut Grecii Ia Termdplle ? Era speranţă dc victorie ? De ce s’au 
bătut? De ce a dat Leonida drumul unei mari părţi din armata 
sa ? Ce stă scris pe mo numentul ridicat la Tcrmopile ? Ce discuţi 
erau între Grecii după înfringerca lor ? Ce voiau Spartanii, ce 
wlau Atonienii ? Ce plan a născocit Temistode, ca să păcălească 

pe Spartanii şl pe Perşi ? Pentru ce au perdut bătălia Perşii la 
Salamina şl pentru ce au fugit aşa de grabnic spre Ada ? Cui se 
datoreşte scăparea Gredei în împrejurarea aceasta ? Prin se fel de 
mijloace? -r' -

One avea mai mult drept să se mândrească de înfrângerea Per
şilor ? Atena sau Spartă? Cum s'a purtaf până acum una şi cum 
ceaUltâ în diferitele lupte ?2).

Dacă şi în istorie se poate aplica procedarea euris
tică a. exerciţiului spontaneităţii mintale, nu mai 
încape îndoială că nu e ştiinţă în care, mai mult 
sau mai puţin, să nu fie . aplicabilă, şi nu e deci 
ştiinţă care bine predată, şă nu ajute la desyoltarea 
diferitelor facultăţi mintale, după natura obiectului. 
ŞUînţile naturale, experimentale, vor ajuta la des- 
Tfdtarea darului de observaţie. Altfel observă un 
copil fenomenul, a cărui lege el însuşi va trebui să 
o găsească» şi cu altă atenţie ascultă legea pe care 
profesorul imediat o spune singur, scutindu-1 pe el

1. ibid. pg. 144. 
Z Ibtd. pg. 13S.
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de muncă. In ştiinţele neologică, raţionamentul, j* 
docataţ s^ntiinenţu^ fautaz^^, toate iaji un ayânt. se^ 
încordează, pentru că li şe cereun rezultat,^un-j^.%c 
ducti care^nui li •se dăr cleaga-ta. ; -:; '

^£ia obiecţeif.
til^l^ce nu -mai in(^app‘ nîpj Q ,ÎQdoi£|lă'. despre âjp' 
cabiliiatea;meţodoi#cti^eifWu-îpyedera-o jnspecişt 
p^trtt'lămurirea noţtuniloE de - morală,;; ce ae p«t^ 
fdtăM da"Oî-ce bbifeot;d© studîm ;imi»

; jSă ;Ppşnî>unem .Vorba1 despre perfieiii^
şi ifnmciţui^.;
spune: rău a. nunţi. Ge urâiă e jnineiunad?' Să
spuneţi ^totdeauna adevărul. Cîâtă demnitate' şi eunţi. 
în, omul care nu minte nici odată!“ Şi altele. câifi';

definiţiV, se reduc la acestea. Pro{iţul e : poate, 
că se câştigă aversiune pentru minciună, înclinare 
pentru adevăr. Dar elevii nu află despre adevăr 
|i munciună inai inulte de; cât ştiau înainte^ Ceea*ce. 
t^ebuiit să'^VeţŞ, se pfeşupune că' deja cunoscut;- 
4i pe temeiul acelor cunoştinţe presupuse, se toaniâ. 
la discursuri patetice. Me-care înţelege în felul săi 
adevărul, şi lă urma urinelor se constată că el ffi 
se înţeleg tocmai bine între ei.

Altă proetfădre — n’aş putea-o numi mai juSt 
decît ă papagalismului, — consta îst a da definiţiile 
acestor noţiuni;: se arată în ce constă, în mod sumăkc 
iî abstract, veracitatea, inunciuna; care sânt urmările.' 
lor. Elevul învăţă ce-i spune profesorul, sau! cât stă. 
scris în carte asupra acestor lucruri. I se comunici
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şi eî le memorează, rezultatele ultime, la cari a ajuns 
rei’lexiunea unuia sau mai multor cugetători în. 
această privinţă, Despre calea urmată de spirit în 
stabilirea acelor adevăruri, nici o ideie. Nu e de Ioc 
de mirare,' -dacă, prin acest mijloc, învăţământul 
devine, greoiu.

Altă procedare, despre care a mai fost vorba, e cea, 
■universitară. Se ţine un discurs, să zicem frumos, 
asupra chestiunii. Gând se termină ultima frază, 
profesorul îşi ia pălăria şi pleacă—presupui că mr 
înainte de a fi sunat clopoţelul pentru eşirea din 
clasă.

Bile vii au stat în tot timpul cuvântării cu ochii 
la profesor, ascultând sau gândindu-se aiurea. Cine 
poate vedea în spiritul lor? După explicare,nimeni 
nu-1 supără ou întrebări despre ce s’a spus, nimeni 
nud ispiteşte să vază dacd-f au înţeles, cât şi cumm^ 
înţeles. Fiecare elev îşi va da seamă despre asta, 
când îi va veni rândul să fie„ascultat‘4. Până atunci 
cine ce are. cu dânsul ?' Urmăreşte ori nu, înţelege 
ori nu cele explicate, — treaba lui. Destul că stă 
cuminte în bancă; că §tie când e „scos la lecţie® 
că are notă bună la examen, şi trece clasă. ■

Pe lângă aceşte procedări, mai este aceea cm-e 
tinde la desvoltarea spiritului prin punerea lui hi 
hicru pentru căutarea adevărului.

Profesorul porneşte nu dela reguli generale si 
definiţii abstracte.

începe cu un exemplu concret, povestind o în
tâmplare r^ală sau închipuită,

i* Câvăncdcut, — Didactic*. ' 7
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Un şcolar, jucându-se prin curtea şcolii, asvârle 
cu O1 piatră şi sparge un geam. Intrebându-se cine a 
spart geamul, el răspunde că nu ştie.

— Cum se chiamă aceasta ?
— Minciună.
— Ce va să zică deci a nunţi V - v
— A spune ceeacc nu este.
— Şi a spune adevăr, ar însemnă...?
— A spune ceeace. este.
— E aceasta o definiţie complectă a mineiuneişi 

adevărului?
Elevii se vor gândi şi vor răspunde într’un fel. 

Să presupunem cazul cel mai rău, că răspund afir
mativ. Se vor cere alte exemple de minciuni. Elevii 
vor da fel de fel.

intre ele poate se va minieri vre-unul care să nu se 
potrivească tocmai cu definiţia. Dar să presupunem 
şi aci, cazul cel mai greu: toate exemplele date de 
elevi,’"convin definiţiei defectuase: Profesorul spune 
atunci singur un exemplu.

„Cei veclii ziceau, şi multă lume tot mai zice şi 
azi, că pământul stă fix, aşezat pe ceva, şi că soa
rele se învârteşte împrejurul pământului.

E aceasta adevărat?
— Nu.
— Va să zică rainţeau cei vechi, când spuneau 

aceasta?
— Ba nu, căci ei aşa credeau că-i adevărat. Nu 

ştiau, ce ştim noi, că pământul şe învârteşte împre
jurul soarelui. ^



— Dax cu toaie acestea, ei spuneau ceeacc nu este. 
Atunci definiţia voasţrâ nu e bună.

Se va spune de ce nu e bună, ce defect are. Ce-î 
mai trebuie spre a deveni corectă. Se va găsi, că 
mai trebuie adăugat, între notele deja spuse ale. 
minciunei;-—a spune ceeace nu este, — şi nota; cu 
intenţia de a induce in eroare. Învăţaţii vechi nu vo
iau să înşele pe nimeni, când ziceau că soarele se 
învârteşte împrejurul pământului. Ei n’aveau conşti
inţă despre nepotrivirea vorbelor- cu fenomenele sem
nificate în acele vorbe. Spuneau ce ştiau, deci ade
vărul subiectiv, necunoscând pe cel obiectiv. Elevul 
însă, din exemplul anterior, dia, cine a spart , gea
mul, pentru că îl spărsese chiar el; şi ziceă totuş 
că nu ştie. Minţi a; ascundeâ adevărul obiectiv,' pe 
care-1 cunoşteâ, şi inducea astfel în eroare, cu şti
inţă. şi voinţă.

Cu atât încă nu s’a sfârşit cuprinsul noţiunei min
ciună. Definiţia tot nu e complectă,, nu cuprinde 
toate cazurile de minciună.

Un elev — e bine a se luă pe cât se poate exem
ple din cercul experienţelor zilnice ale auzitorilor şi 
an pune pe ei în scenă—un elev, Dumitrescu, pu- 
nândtt-se cu uu coleg al său lângă fereastră, voieşte 
„al păcăli", şi îl face, într’un chip sau altul, să 
spargă un geam: or îi îndrepteăză mâna .spre geam, 
eri se pune în dreptul geamului, _ îi zice să-i a- 
nuice o carte şi se fereşte, astfel că obiectul arun
cat de colegul său, loveşte geamul care se sparge; 
or în alt mod.



nCine a spart geamul"? „L-a spart cutare, Vasi- 
îcscu răspunde el“.

E adevărat ? Nu. Cu toate acestea, vorbele lui co
respund cu realitatea; geamul a fost lovit de Vasî- 
lescu. Dar cine l-a făcut pe acesta să-l lovească ? 
Dumitreseu. Deci, cine e adevăratul autor al spar
gere! geamului ? Dumitrescu. Când acesta zice: „Va- 
silescu a spart geamul",‘ e un adevăr formal, nu 
real. In fond, el spune o minciună. '

Deci, încă o corecţiuUo a definiţiei: „Cele spuse 
să corespundă cu /owi^ienucrului, nu m aparenţa Iui“.

Alt caz analog. Un şcolar plecând de-acasă, umblă 
hoinar, ştregăreşte pe unde îi place şi cum îi plaee. 
Cu zece, cinci spre zece minute înainte de a se da 
drumul dela şcoală, se strecoară în clasă. ,Ai fost 
la şcoală"? îl întreabă acasă. „Da, am fost".

Se vâ cere părerea elevilor asupra acestui caz. 
Cred ei că apel tânăr a spus adevărul? Dacă nu, 
de ce nu? Ce se înţelege, în fond, prin „a merge 
Ia şcoală"? A sta numai un sfert ce ceas din două, 
trei ceasuri în clasă, şi tot restul timpului afară, 
p-aiurea? De sigur că nu, ci tocmai din contră.

Şi aici, prin urinare, vorbele corespund numai ca 
aparenţele lucrului, nu cu fondul, cu esenţialul lui.

Aşa dar a minţi pare a însemnă: „a spune ceea- 
ce nu este coform cu fondul lucrurilor spuse, în 
scopul voit d-a induce în eroare*. Sau: a deşteptă in
tenţionat prin cuvinte, în mintea altora, idei necon- 
lorme cu adevărul obiectiv complect".

Un iezuit, voind să facă a se acuză un nevinovat, 
■când depune jurământul, adaugă: „Jur că e adevă-
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xat ceea-ce spun, cum e adevărat că stau cu picioa
rele pe aceste scânduri". In adevăr, pardoselile ca
merei erau de scânduri; dar iezuitul avusese grijă 
d-a pune de acasă nisip în cisme; astfel că el în rea
litate sta cu picioarele în nisip nu pe scânduri. Jura 
el falş sau nu’)? Elevii îşi vor da părerea asupra 
acestui caz de adevăr iezuitic. Li se vor aduce, şi 
cere şi alte exemple de minciuni dechizate. Cu 
modul acesta, inteligenţa lor se va deprinde a re
cunoaşte şi demasca minciuna sub diferitele ei forme

Minciunile spuse, însă, nu acopăr în toată întin
derea, câmpul vast al minciunei, sub toate formele 
ei. Omul nu minte numai cu vorba; minte şi cu 
fapta, cu mimica, cu tăcerea; minte prin orice ma
nifestare exterioară.

Cel-ce caută, primeşte şi menţine o funcţiune pu
blică, de care se ştie or se dovedeşte incapabil, 
minte în acţiune.

Cel ce primind o slujbă publică, jură credinţă şi 
supunere constituţiei şi legilor ţării şi totuşi le calcă 
sau, în exerciţiul funcţiunii, lucrează în contra lor 
şi încontra statului, al cărui slujbaş este, comite 
acte de minciună neiertată.

Preotul, care nu crede, şi continuă a sluji, ase
menea minte; şi altele.

Se pot căuta, exemple .de minciună prin gest or 
mimică şi prin^ tăcere.

Astfel definiţia minciunei, şi deci — mutatis mu-

1. Un esemplu de acest fel de minciună fn Riureanu, .Nouţ 
istorioare p. copii”, povestea intitulată: .Bucata de carnca p. 9 
<d. din 1887.
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spre a coprinde toate ca zgurile.

A minţi este a dezorienta inteţionat spiritul altuia 
asupra adevărului obiectiv _complect, prin ori-ce fel 
de manifestare externă.

Veracitatea este deprinderea d-a face să se nască 
în spiritul altora, prin or-ce manifestare exterioară, 
o ideie conformă cu realitatea cunoscută de noi.

Ce face pe om să minţă ?
După'ce s'a găsit formula minciunei, e interesant 

şi instructiv a se cerceta cauzele ei. De ce minte omul? 
Toţi mint oare din aceiaşi cauză ? Se va întreba de 
ce a minţit elevul, care, jucându-se, a spart gea
mul? De frică. Dar cel care a pus pe altul să arunce, 
în geam ? Dar cel ce primeşte o slujbă, la care nu 
se pricepe ? Tot de frică ? Nu.

.Se vor găsi astfel diferite cauze. T’nul minte de 
frică, altul din răutate; unul din interes: un al 
patrulea se va*“ descoperi că minte din dorinţa d-a 
idealiza actele sale sau ale altuia, d-a'înfrumuseţa 
evenimentele exâgerându-le.

O minciună e deci a fricoşilor, semn de poltro
nerie, de laşitate; alta e a egoiştilor, semnid ten
dinţei către nedreapta cotropire; alta e a răilor, 
semnul răutăţei diabolice, care se complace în a vedea 
pe alţii în necaz şi supărare; alta e semnul unei 
fantazii nedisciplinate de raţiime,— cum se găseşte 
de ordinar, la copii mici şi la vânători, ş. a.

Se va stabili astfel, că nu toate minciunile sînt 
egale de culpabile ; că unele sînt chiar cu totul ne-
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A’inovate, precum minciuna din m^ânitate, spusă cu 
intenţiune d-a face bine cu|-Ya,f fără a aduce, în 
acelaş timp, vătămare .societăţii. „■

Se vor căuta exemple de fiecare fel deosebit de
■cauze.

In morală, ca şi în medicină, cunoaşterea cauze- 
lor contribue la vindecarea răului. .

Afară de neadevăul^spus din iubirea de oameni, 
se va dovedi, că toate celelalte se reduc la motive 
urâte, rele sau ridicole. Daca se învederează natura 
repulsivă a cauzelor, se sădeşte în suflet pornirea 
d-a fugi de ele. Instrucţia ajută astfel la educaţie.
' Acest ajutor se va îndeplini într un grad mai mare, 
când instrucţia morală se va complecta arătându-se 
şi urmările mineiunei. ~.Ge se întâmplă când spune- 
cineva o minciună, şi anUine, mai întâiu, pentru al
ţii? Apoi chiar,pentru mincinos?

Dnpă gravitatea urmărilor ei pentru societate, se 
taxează şi gradul de răutate al minciunii. De unii 
mincinoşi ni se face milă; —aşa sînt fricoşii: de 
alţii râdem, — fanteziştii; de alţii ne supărăm, -— 
•egoiştiide alţii ne revoltăm în cel mai mare grad, 
— maliţioşii, răii.
■ Numai în cazurile din urmă se găsesc atinse mal 
simţitor interesele sociale. De aceea şi reacţiunea 
noastră este mai violentă; In celelalte cazuri, urmă
rile cad mâi mult asupra mincinosului.

Când unul minte de frică, umilinţa lui deşteaptă 
în noi -milă sau dispreţ, după împrejurări. In amân
două cazurile demnitatea lui personală sufere o ştir»
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râdem de încurcătura în care se pune gratuit. Nu 
e minciună, care să nu se dea pe faţă. E comic, dar 
şi trist, a vedea spiritul omului muncindu-se a in
venta minciuni noui spre a drege pe cele vechi.

Pentru fiecare din aceste cazuri elevii vor căuta 
exemple, create de ei sau aflate îh scrierile autori
lor români, latini, francezi, citiţi în clasă sau în parti
cular, acasă, de elevi, cu ocazia studiului literaturii 
naţionale şi a literaturilor străine.

Din aceste trei' puncte de vedere se vor trata toate 
virtuţile şi datoriile: întâiu se va determina ncrţiunea 
lor ; al doilea se ca căuta raţiunea lor d'a fi, geneza, 
cauzele lor; al treilea şe vor considera urmările lor 
pentru ^societate sau natura lor morală, raţiunea 
pentru care sânt recomandate (opusele lor, interzise) 
de morală,

Toate aceste consideraţii se vor face pe cale in
ductivă. Elevii singuri, analizând un exemplu con
cret întâlnit, pus înainte de profesor, vor pntea afla 
adevărul, Vor avea nevoie numai să fie conduşi prin 
întrebări şi ajutaţi a formula mai jos răspunsul de
finitiv în termeni ştiinţifici, piecişi.

Din modul indicat aci pentru tratarea unei virtuţi, 
şi a defectului moral conrespunzător ei (veracitatea, 
mncmna) se va înţelege cum credem, că s’ar pute» 
propune mai cu folos şi cu interes toate celelalte 
noţiuni morale. Ah uno disce omnes.

E destul a desveli spiritul metodei. Aplicaţiile ei 
la diferitele cazuri concrete se pot lăsa in sama şi
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sarcina profesorului inteligent şi pregătit pentru ca
riera sa. Numai el va fi în stare a adapta o metodft 
generală la condiţiunile speciale, prin natura lor va
riate şi variabile,—ale unei clase anumite de elevi. 
Numai el va fi în stare a vedea cât poate prinde şi 
coprinde spiritul auzitorilor săi, de unde iea şi 
am să-i iea, spre a-i face să se intereseze de • 
chestiune şi s’o priceapă. Acesta e rostul artei lui 
didactice. Dacă el nu va poseda cel puţin noţiunile 
indispensabile ale artei didactice, în zadar i se va 
vorbi fie de spiritul unei metode, fie de aplicaţiile ei 
speciale. Spiritul metodei nu se va pricepe; se ;va, lua 
în locul lui litera metodei; iar aplicaţiile ei speciale, 
învăţate pe derost, vor deveni reţete pedantice, rigid* 
şi moarte, nişte adevărate instrumente de tortură.

Pe lângă exemple scurte, ca cele de mai sus, se 
vor întrebuinţa cu folos biografiile oamenilor mari, 
faptele, .evenimentele şi caracterile istorice, discur
surile cu conţinut etic din literaturile vechi şi mo
derne, analiza de proverbe şi de maxime celebre, 
când se mtîîlnesc în lectură şi compoziţii.

Un exerciţiu escelent în desvoltarea judecăţii mo
rale constitue analiza critică, din punct de vedere 
etic, a caracterelor şi actelor personejelor din piese 
de teatru şi nuvele literare mai lungi, cari, în mare 
parte, se vor ceti liber de elevi acasă, după reco
manda ţia profesorului, sau se vor analiza în clasă.
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Importanţa metodei active.

Metoda activă, care tinde a deprinde pe elevi să. 
găsească singuri, cu mintea lor, adeA’ărul ce vrejn 
să li-1 comunicăm, e în acord, cum observă II. Spen- 
CER, cu întregul mod de. funcţionare al minţii ome
neşti în epoca istorică în caTe ne aflăm. Procedările 
didactice au mers paralel cu metodă generală a 
spiritului unei epoci. ,

.Spiritul omeriesp s’a emancipat de tirania hotărâ
rilor dogmatice, el caută să-şi dea seama, prin eh 
însuşi de adevarata natură a lucrurilor. Timpul mo
dern a pus toate chestiile din nou în cercetare [şi 

■ discuţie. Dubito al lui Descartes caracterizează starea, 
de spirit a' timpului nou.

Această atitudine a minţii a trecut, sub o formă 
anumită, şi în procedările de învăţământ ale şcolii^ 
Astfel se caută, prin îmboldirea spontaneităţii, să 
se deprindă elevii a cercetă singuri şi a se convinge- 
prin propriile lor forţe, de adevărurile ce. ş^ le în- 
suşiau înainte pe credit.

Dacă s’a pătruns spiritul metodei active, se vede- 
ţinta urmărită în educaţia inteligenţei. Şi atunci se 
vede' şi modul cum se poate căuta aplicarea ei în. 
•ri-ce moment al activităţii educative.

Modul variază după gradul învăţământului, vari
ază după obiectul de studiu sau după ordinea de 
cunoştinţe ce se predă, şi după vârsta elevului, 
după faza de desvoltare şi de orientare a spiritului luil
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Dela învăţământul elementar până lâ cel univer
sitar, metoda activă îşi găseşte aplicaţia sa.

După cum s’a observat mai sus este o eroare când 
se crede că toată munca şi • misiunea profesorului 
de Dniversitate s'a' sfârşit, după-ce şi-a ţinut pre
legerea publică-prin care şi-a expus resultatul cer
cetărilor şi gândirilor sale unor auditori ce îl as
cultă şi se mărginesc să iea note. Aceasta este 
numai o parte din activitatea lui. Altă parte şi mai 
rodnică, este aceea care urmăreşte sa deprindă pe 
studenţi cu metoda de cercetare, să facă din "ei oa
meni de ştiiiiţă. ' '

In laboratoare, în clinici, în. seminarii studenţii 
sânt îndrumaţi la lucrări proprii, la cercetări şi apli
caţii .ştiinţifice, unde personalitatea lor intelectuală 
e lasată să se manifeste liber, să se ciocnească de 
greutăţile problemelor. Metoda activă intră în joc, 
îu modul în care se potriveşte situaţiei şi gradului 
de învăţământ.

Dacă la Universitate ea îşi găseşte loc şi rost, îa 
o formă anumită, cu cel mai măre cuvânt îşi gă
seşte rolul în liceu.

Negreşit, modalitatea desvoltării spontaneităţii 
mintale la elevii.de liceu diferă de aceea aplicabilă 
la elevii de gimnaziu.

Raza vizuală a spiritului lor, coprinsul de cunoş
tinţe, gradul interesului teoretic diferă. 1‘rocedarea 
profesorului trebue să se adapteze acestei diferenţi, 
după cum trebue, de altfel, să facă acelaş lucru şi 
profesorul de clasele primare, institutorul, faţă c« 
cel de gimnaziu şi acesta faţă cu m de liceu.
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Sânt nuanţe de procedare, pe cari cunoştinţa psi
hologică a vârstei elevilor o sugerează simţului pe- 
.dagogic şi pe cari experienţa, grămădită în ştiinţa 
educaţiei, le indică în orientarea pregătitoare prea
labilă a profesorilor,' '

Şi faptele, lucrurile,, fenomenele ce le punem în- 
naintea minţii^ elevilor, şi termenii în cari ne for
mulăm gândirea şi, exemplele de cari ne servim 
pentru a ,le face mai înţelese, şi modul în care ex
primăm şi înlănţuim întrebările, toate se deosebesc 
dela un grad la altul de învăţământ, potrivit puteri
lor aperceptivităţii elevilor.

Câteva reguli pentru punerea întrebărilor.

Metoda activă se caracterizează, mai ales în for
mele ei iniţiale, prin citm/iră. Se stimulează energiile 
mintale şi activitatea spontană prin întrebări. Se 
aţâţă curiozitatea şl se îiidreptează mintea în anu
mite direcţii de cercetare a adevărului.

O întrebare bine pusă dă spiritului puteri şi lu
mini descoperitoare, . '

A pune bine întrebările e o artă.
^1. O primă regulă este să nu se uite că învăţă

mântul unei clase este colectiv, că întrebările im 
hrebuesc puse unui anumit elev, chemat şi numit 
mai dinainte, ci clase întregi, anonim. Toţi elevii 
trebue să gândească la răspunsul de dat întrebării. 
Profesorul indică dintre toţi un anumit elev, care 
să răspundă, apoi pe altul. In felul acesta toată clasa 
• atentă şi rijfÎQceşte cu mihtea.
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2. Să, se evite întrebările cari nu dau deloc des- 
gândit, cuprinzând răspunsul în chiar formularea 
Idr, precum şi acelea cari nu dau-minţii nici-un 
punct de sprijin, hici-o indicaţie, în ce direcţie să 
caute răspunsul.

Şi unele şi altele nu-şi ajung scopul, sunt nefo
lositoare, unele fiindcă îi dau rezultatul de-a gata,, 
Celelalte fiindcă îi sugerează iluzia unei slăbiciuni 
descurajatoare, prin o dezorientare, care dacă nu e 
intenţionată .din partea profesorului, nu e mai puţin 
păgubitoare pentru disciplina mintală,

Dc ordinar, se împart întrebările în două catego
rii mari: întrebări recapitulative şi întrebări pro
gresive; primele au de scop a rechemă în memorie 
cunoştinţele dobândite, celelalţe să facă spiritul a 
ajunge la dobândirea de cunoştinţi noui sau ele
mente noui de experienţă.

Împărţirea aceasta are un singur folos, dar destul 
de mare: deosebeşte, în linii mari, adevăratele în
trebări euristice de cele ce nu au acest caracter, 

o greşală a se crede că or-ce întrebare, care 
provoacă un răspuns din partea elevilor, constitue 
® aplicare a principiului euristic, şi duce la desvol- 
tarea spontaneităţii mintale.

Rechemarea cunoştinţelor în memorie se face or 
oa săr ne asigurăm de existenţa,10r, de păstrarea şi 
asimilarea lor; deci în scop de examen; or că să he 
ajutăm de ele spre a îndreptă spiritul să întrevază 
•r s^deducă alte cunoştinţe, deci în scop introduc- 
tiv şi stimulator, ca pregătire a apercepţiei şi a acM-* 
viiăţii spohţnne.
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,E tina din formele stângăciei în punerea întrebă
rilor, când se întreabă de-a dreptul despre rezulta
tele de obţinut numai prin activitatea bine condusă 
a spiritului, sau despre cunoştinţă cari tocmai tre
buiau comunicate de propunător.

4. S’ar putea chibzui o altă împărţire â felului 
întrebărilor, în care să intre, ca una din părţi, şi 
întrebările de recapitulare sau de examen.

După cum acestea se adresează memoriei, sunt alte 
întrebări cari se adresează altor facultăţi.ale spiri
tului. S ar puteâ astfel găsi atâtea feluri de întrebări 
cât 3 funcţiuni intelectuale sunt, la stimularea acti
vităţii cărora tinde formularea lor.

Sînt astfel întrebări cari au de scop a trezi şi 
exercită facultăţile de observare, când se cere elevi
lor să descrie înfăţişarea caracterististică a imui lu
cru, a unei-fiinţe, a uniri fenomen ce-1 are sub ochi.

Sunt altele care se adresează facultăţii de' a găsi 
■asemănări şi deosebiri între lucruri, când se cere să 
se facă' o comparare sau un paralel între anumite 
date prezentate spiritului in intuiţie sensibilă sau 
imaginativă.

Sunt întrebări cari se adresează facultăţii de ju
decată şi de raţionament, când se cere, din anumite 
date; din anumite cunoştinţă reiraprospătate or co
municate atunci, să se tragă o concluzie: fie pe cale 
inductivă, când din mai multe cazuri şi exemple se 
caută o regulă sau un principiu, fie pe cale deduc- 
tivă, când dintr’un adevăr bine stabilit de %iar în- 
nainte sau chiar atunci se cere o urmare, în o anu
mită -direcţie.
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Sunt întrebări cari se adresează imaginaţiei, altele, 
cari depăşesc cadrul, activităţii pur mintale, şi tind 
a stimula puterile mai adânci ale sufletului, senti
mentul, vin diferitele lui forme de funcţiune. După 
varietatea acestora, s’af puteă stabili alte atâtea ca
tegorii de întrebări, având ca trăsătură , comună, 
tendinţa de ă pune în mişcare unul din sentimen
tele a căror desvoltare trebue pusă între preocupă
rile permanente ale educatorului.

Dar despre aceasta se va mai vorbi când se va 
trată despre preocuparea social-umanistă a învăţă
mântului.

Resultatul educativ al stimulării spontaneităţii.

Resultatul acestei procedări este că noţiunile aflate 
chiar de elevi se înfig mai adânc în şistemul inte
lectual; ele sînt cucerite, căci sînt productul muncii 
lor intelectuale ; spiritul crede în ele mai degrabă 
şi mai mult, decât în cunoscinţele învăţate numai 
din auzite.

Plăcerea ce însoţeşte apoi această activitate spon
tană, e un stimulent la muncă şi e un ciment 
psichic pentru cunoştinţe. Cunoştinţile căpătate cu 
plăcere, se leagă mai durabil între ele şi de sub
stanţa sufletească prin însăşi faptul plăcerii.

Cu modul acesta se desleăgă o altă chestiune din 
didactică; cum să facem pe copii să ţină minte 
eunoştinţele aflate ?

Cum. se desvoltâ memoria ? ■
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Un mijloc vechili, dar sigur de altmintrelea, pentru 
■desvoltarea memoriei e re^eţirea. De acest mijloc 
nu ne putem scuti nici-odată; însă cu o singură 
condiţie; ca să fie îndeplinită înţelegerea. Când luc
rurile sânt bine înţelese şi sânt cu plăcere cunos
cute, ele se memorează, căci se alipesc mai durabil 
ele între ele şi toate împreună de cele mai durabile 
şi mai ,vechi, alcătuind astfel un bloc strâns foarte 
trainic, cu îndemnată putere de coesiune.

Incontestabil, şi fără înţelegere se poate memora 
lucrurile. Dacă se repetă de multe ori, se repetă 
necontenit, cele mai absurde împărecheri de cuvinte, 
nonsenzurile cele mai bătătoare la cap pot fi, în cele 
din urmă, memorate. Dar această procedare e bar
bară şi nu maie nevoe să spunem că e antipedagogică.

Poate vor gândi unii însă, că, aplicând principiul 
didactic de a ne adresa spontaneităţii elevilor, şi a 
nu spune clilar noi de-a dreptul adevărul, pe car© 
Tar putea află şi elevii, sub conducerea noastră, e 
în definitiv numai o perdere de timp. Cei mai pru
denţi poate nu vor spune că e numai decât e per- 
dere de timp, în seUzui că nu se profită nimic, ei 
pentru cuvântul că ştiinţa e lungă şi timpul scurt, 
şi dacă se dă astfel în porţii mici adevărurile, atât 
cât prinde mintea copiilor singură,'resultatul ultim 
ar fi că se va ajunge la sfârşitul anului,, fără să se 
ajungă la sfârşitul materiei prescrise în programă 

La aceste consideraţii s’ar putea răspunde în mod 
prealabil că, dacă odată se recunoaşte că principiul 
didactic însuşi e valoros şi superiar, faptul că el
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BU poate Ii aplicabil din cauza amei alcăluiri exîs* 
tente, face să cadă asupra acestei alcătuiri şi ruUn» 
toată răspunderea, şi deci asta echivaliază de măi 
înainte şi numai cu o sentinţă dată contra lor.

Când vom trata chestiunea programelor, vom mai 
<iesvolta şi chestiunea materiilor de predat.

Deocamdată observăm, în treacăt, că ştiinţa nu. 
este în sine nici lungă, nici scurtă. Ştiinţa nu e • 
entitate cu proporţii absolute; e atât, cât o posedă 
mintea omenească, şi atât cât poate sa încapă în 
mintea care se ocupă cu dânsa. E şi vastă, e şi 
elementară, e cum o are cineva şi , cum vrea s’o 
comunice. O ştiinţă se poate propune, fără să se 
termine, în zece ani; şi se poate expune, în esenţa 
ei, în câteva luni. Totul atârnă de alegerea cunoş
tinţelor ce trebuesc câştigate în limita timpului de 
care dispune orarul unui Obiect la scoală, unde can
titatea o condiţionată, de altfel, şi de factorul me
todei raţionale.

Şi afară do aceasta, în definitiv, nu se ştie când 
este mai multă perdere de timp ? Atunci când se 
dau treptat-treptat cunoştinţele ce se asimilează 
îndată, şi fac să crească astfel energia mintală prin 
e Itfană substanţială şi întăritoare ? Sau când se ^ 
grămădesc cu repeziciune cunoştinţele neasimilate 
şi neasimilabile, aruncate în capete ca în o magazie, 
fără să se prindă şi să se organizeze în spirit, aşa 
că se desfac şi se scutură din minte după trecerea 
anului şcolar, întocmai cum ser scutură de apă pă
sările ajunse pe mal, după ce au trecut gârla? 

ce se dă astfel în silă şi cu toptanul, rămâne
l, Gevănescul. — Pţ,lţ^j^î~(ra ■ ——^ 5
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ca o grămădire de elemente străine încăpui elevilor, 
fi mintea se simte aşa de împovorată şi de obosită 
de greutatea cunoştinţelor anorganici, în cât elevii, 
la sfârşitul anului, se leapădă cu entusiasm şi' de 
ele şi de cărţile ce le conţin.

Atunci, care e câştigul? Unde e perderea de timp?
Incontestabil că perderea adevărută de timp e în lă

comia imprudentă şlpăgubitpare de a ticsi cât se poate 
mjiî multe cunoştinţe neasîmîlate, cari, neputând fi 
mistuite de spirit, nu se transformă in forţă, ci pro
duc o adevărată idigestie intelectuală.

Facem, în fine observaţia următoare, întemeiată pe 
fapte, Este absolut neîntemeiată temerea că între
buinţând me toda activă, euristică, în predarea învă
ţământului, nu se ajunge să se termine toată ma
teria prevăzută în program până la sfârşitul anului.
« experienţă convingătoare s’a făcut, în astă pri-, 
vinţă, la Şcoala,de aplicaţie a seminarului pedagogie 
universitar din Iaşi, chiar în primul ah de funcţio
nare. Deşi şcoala s’a deschis, în Noembrie 1899, toţi 
profesorii şi-au terminat materia de predat prevă
zută în program, până lă sfârşitul anului, întrebuin
ţând tot timpul metoda euristică. Şi să se noteze 
că aveau de luptat cu toate greutăţile începuturilor 
anui experiment pedagogic nou, greutăţi mărite şi 
de nevoia încercărilor, în mod firesc nesigure, ale 
practicanţilor, cari se exercitau în arta didactică.. 
Dacă în anul întâiu al şcoalei,. când tradiţia nu se 
formase, când durata de predare a fost redusă cu 
două luni, când s’au pus în drum atâtea piedice ne- 
prevăzute, tot s’a isbutit să se termine bine întreaga'
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materie a programei anuale, asta e o dovadă eă, îu 
metoda activă "de predare, însă-şi nu există nici-o 
cauză de întârziare a mersului învăţământului. Ba 
poate tnăi degrabă se găseşte o cauză de accelerare 
a lui.

Aceasta nu era greu să se vadă a priori. Un me
rit nu i-a trecut nimănui prin gând să tăgăduiască 
metodei, anume că, stimulând activitatea mintală a 
copiilor le exercitează spiritul, le deşteaptă puterile 
de observaţie, de judecată, de raţionament, cu alte - 
cuvinte, le creşte, le întăreşte şi le ascute inteligenţa.

De aci era uşor de prevăzut că funcţiunile mai 
agere ale inteligenţei vor înaintâ tot mai repede în 
prinderea şi asimilarea cunoştinţiior. La început, na
tural, mersul poate păreă mal încetinel; dar, după 
ce trece primul tiinp de elaborare a cunoştinţelor 
şi de întărire a spiritului prin gimnastica activi
tăţii spontane, mersul se iuţeşte treptat; şi acu
mularea de cunoştinţi asimilate şi de energii câşti
gate îi împrumută o repeziciune firească proporţio
nală cu timpul întrebuinţat. Cu cât înaintează, şi se 
apropie de capăt, cu atât devine mai accelerat, fără 
a fi superficial.

dj Inyăţămîntul 8ă fie Interesant,

Intre condiţiile mai principale de îndeplinit în 
didactică, pentru ca învăţământul să-şi producă e- 
fectul său, este şi aceia ca învăţământul.să fie in
teresant.

Când se îndeplineşte numai condiţiunea de clari-.
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tate, când inteligenţa urmăreşte pas cn pas, şi cu 
succes, o desfăşurare şi o înlănţuire de idei, pe oare 
o pricepe, se produce o plăcere, plăcerea intelectuală.

Atunci avem numai interesul curat formal, teo
retic, condiţionat de plăcerea ce se naşte, când pu
terile intelectuale se simt crescând, când lumina se 
face din ce în ce mai largă în spirit, limpezind pro
blemele vieţii şi ale naturei.

Mai este însă, un interes ce trebuie satisfăcut.
Când vorbeam despre rolul intelectului în viaţă, 

spuneam că el s’a născut ca un vorgan în serviciul 
'instinctului de conservare, deci din interes practic, 
şi că treptat-trepfat, Cu desvoltarea lui, a mâi cres
cut o trebuinţă nouă, trebuinţa de a înţelege pentru 
a înţelege, trebuinţa teoretică.

Interesul formal, arătat mai sus, se raportează 
mai mult la a doua funcţiune a inteligenţii, la func
ţiunea derivată,-la teorie. ,

învăţământul trebue să cate, însă, a satisface şi 
trebuinţa primară a înţelegerii pentru scopul con
servării şi fericirii vieţii. Atunci avem inkvesuC 
$ractie.

Ştiinţile se pot împărţi, din acest punct de ve- 
dere, în două categorii; ştiinţe cari satisfac mai muU > 
sau în prima linie, interesul teoretic sau formal, şi 
sînt interesante prin ele însă-le; şi ştiinţe care, în 
prima linie, se adresează interesului prâctic, mate- 
lial, şi, prin urmare, se raportează la funcţiunea 
primordială a inteligeiiţii.

Am putea numi, ca exemple tipice, de categoria 
întâia, maternaticile, logica, filosofia în genere, şi
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până la un punct — atîrnînd acest punct de me
todă — limbile. Putem cita, ca exemplu tipic de a 
doua categorie, ştiinţile eminamente practice : M- 
giena, medicina, agricultura, etc.

In aceste două categorii de ştiinţe, exemplificate 
prin matematici deoparte şi prin medicină ori -prin 
higienă de altă parte,#se vede predominând deoparte 
interesul teoretic, de altă parte interesul practic. 
La mijloc, între aceste două extreme, sînt ştiinţe ce 
Goprind în ele, în proporţii deosebite — atârnând şi 
aici de metodă—interesul teoretic şi practic.

Când îşi propune omul de ştiinţă sau prolesoral 
să demonstreze că suipa celer trei unghiuri este 
egală cu două unghiuri drepte, nu se vede ce inte
res practic ar ieşi de aici; inteligenţa e ocupată de 
deslegarea chestiei ca de o gâcitoare ori şaradă. Tot 
interesul se concentrează în a găsi miloacele, a căuta 
noţiunile intermediare, pe bazaşi cii ajutorul cărora 
să se poată stabili,, această egalitate ultimă înlre 
două unghiuri drepte şi cele trei unghiuri din tri- 
unghiu. Şi interesul e satisfăcut, sentimentul mul
ţumirii se produce, când se ajunge la rezultat. Iată 
un exemplu clasic de interes numai teoretic. Prin 
demonstrarea ce duce la soluţia problemei, mintea, 
eaptivată, urmărepte cu aceiaşi nerăbdare rezultatul, 
euni urmăreşte d, e. la curse, un spectator cu pri
virea pe călăreţi ce se întrec, curios să Vadă cine 
ajunge la ţintă mai degrabă.
Şi in celealte ştiinţe găsim, incontestabil, în Pierite 
grade acest interes intelectual. In Istorie d. e., când 
se caută legătura cauzală dintre fenomene, când se
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arata din ce pricini economice, culturale, sociale a 
rezultat un eveniment mare, ca revoluţia franceză, 
sau ca revoluţia noastră dela 1848. când se pătrunde 
nexul cauzal, al înlănţuirii faptelor, incontestabil că 
inteligeuţa, satisfăcută, dă naştere unui interes te
oretic.

Tot aşa în toate celelalte ştiinţe, fie cosmologice, 
fie noplogice, când se stabileşte legătura dintre fe
nomene, ori raporturile dintre idei.

Dar, pe lângă interesul acesta, găsim interesul 
piaterial, practic, şi aceasta de asemenea în diferite 
grade, nu numai în ştiinţele pe care le-am citat ca 
exemple tipice de ştiinţe practice, dar şiîn celelalte 
de o natură mai formală.

Chiar niafcmaiica poate să se predeă şi dânsa îa 
acest cliip, în cât să mulţumească şi partea intere
sată, practică a omului. Aplicaţiile în probleme au 
în cea mai mare parte acest rol. Problemele se pot . 
alcătui astfel, în cât să răspundă la unele trebuinţe 
zilnice şi deslegârea lor' să aducă uşurarea vre-unei 
greutăţi în sarcina vieţii practice.

De ordinar, negreşit, astfel se şi compun proble
mele din matematică,'începând de la cele mai ele
mentare, din învăţământul primar. Se ştie câtă le
gătură are geometria, bunioară, cu viaţa practică; 
după istoricii ştinţii, ea s’ar fi desvoltat din chiar 
interesul practic, din trebuinţa de a măsură şi de- 
iirailă pământurile.' Tocmai de această legătupă 
practică, aşa de bogată în variate aplicaţii, se poate
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servi învăţământul spre a trezi în suflete, pe lângă 
interesul curat formal, şi interesul material.

A satisface interesele practice, a fi interesantă, în 
sensul acesta restrâns al cuvântului, însemnează a 
pune ştiinţa în raport cu una din .funcţiunile ome-. 
neşti — fie speciale, fie generale. ■ .
, Un om, cu o inclinaţie.înnăscută precumpănitoare 
în o ^direcţie, va fi interesat special,- chiar exclusiv, 
a afla cunoştinţije ce se raportează la acea încli
naţie individuală a lui. Unul se naşte cu o predis
poziţie către matematici; altul se naşte cu o pre
dispoziţie pentru ştiinţile de observaţie, sau... cele 
«iperimentale; altul cu tendinţa de a întreba, până 
la torturare, natura lucrurilor spre a-i stoarce se
cretele ; aîkil, cu porniri către combinaţiile de idei^ 
în senzui şi scopul de a satisface trebuinţa frumo
sului. Fiecare după predispoziţia lui individuală,-- va. 
avea o atenţie mai interesată special pentru ordinea 
de cunoştinţe, relativ la acea tendinţă sufletească a 
personalităţii lui.

Cariera' specială, asemene, determină interesul par
ticular. Cunoştinţele vor fi interesante pentru un 
militar, când se vor raporta la arta lui, la tactică,- 
strategie, etc.; vor fi interesante pentru uh,profesor, 
când se raportează la determinarea mai apropiată a 
naturii omeneşti şi a mijloacelor de a o perfecţiona ;• 
vor fi interesante pentru un negustor, când se vor 
raporta la afacerile lui comerciale; vor fi intere- 
sânte pentru un agricultor, când îi vor ajută să cu
noască pământul bun de cutare cultură, şă ştie cum
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se cultivă cutare plantă, sau cutare speţă de ani- 
nuile>

Aceste, sânt interese speciale.
®ar sânt şi interese omeneşti generale, ce există î» 

ori-ce om normal. Pe un om' normal, cuminte şi 
echilibrat îl vor. interesa, incontestabil, cunoştinţele 
relative la condiţiile de păstrare a sănătăţii, fizice 
şi intelectuale; îl vor interesa cunoştinţele cari îl 
vor pune în situaţie de a-şi îndeplini mai conştient 
datoriile lui în viaţa socială, de a-şi cunoaşte rostul 
lui în lumea interliumană, şUi vor da mijloacele de 
a funcţiona ca parte normal constitutivă, în meca- 
nizmul întreg sociologic în care trăeşte; adecă, mai 
în special, cunoştinţele ce-1 vor pune în situaţie să-şi 
îndeplinească roliil lui de cetăţean. II vor interesa 
acele cunoştinţe cari îi vor ser\i la susţinerea vieţii 
la triumful în lupta pentru existenţă. 11 vor interesa 
şi cunoştinţele cari îi vor da puterea, nu de a tri
umfa în interesul lui personal, ci de a realiza uh 
ideal, ideal umanitSar, pornit, din trebuinţa simpatiei 
universale, lot aşa de general, dacă nu de adânc, 
împlântată în natura omului, ca şi interesul personal.

Căci nu vom considera, şi nu se poate considera, 
ca normal alcătuit omul, care înţelege şi simte ca 
interesant pentru dânsul numai ceiace se raportează 
la bicele lui personal, în opunere exclusivă cu buna 
stare, cii fericirea tuturor celorlalte fiinţe.

Dacă ar exista o astfel de natură, ar fi o natură 
monstruoasă.

Deci, când e vorba de «interes în învăţământ şi 
de învăţământ interesant", trebue să nu se uite a
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se desvolta şi interesul care se naşte din raportul 
cunoştinţelor cu vieaţa în general, nu numai eu 
caţa individuală, dar şi cu cea socială.

De altfel, din punct de vedere curat şi nttmai 
„psihologic", interesant devine învăţământul totdea
una, când se mulţumeşte or-ce trebuinţă, or-ce pa
siune omenească, sau instinct, indiferent de ee na
tură şi indiferent de ce valoare morală ar fi.

Era de interesant d. ex. învăţământul Sofiştilor 
la Greci, care propunea să dea mijlocul de a se ri
dică cineva prin puterea cuvântului, prin retorică^ 
deasupra concetăţenilor, astfel ca să-i stăpânească.

Sofiştii, cum se ştie, nu prea puneau mare greu
tate pe dinstincţiuni morale, şi îşi propuneau, pe 
faţă, să înveţe pe or-cine arta de a dovedi, or-când 
şi ori-cui, că acelaş lucru poate oă fie şi bun şi rău, 
în aceleaşi condiţii.

Negreşit că trebue să fie interesant un învăţământ 
care promite şi dă mijloacele de a câştigă glorie, 
avere şi în genere puterea fie politică, fie economică 
ori socială.

Insă, în învăţământ, trebue să se facă o selecţie 
a diferitelor interese după un criteriu moral.

Interesul practic sau material in dlfeiltc ştiinţe.

Ziceam eă în :Kecare ştiinţă se găseşte, în pro
porţie deosebită, şi interesul material şi interesul 
formal. Să vedem aceasta în câteva exemple.
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Ihtere$ui practtc in logică.
Logica e o ştiinţă, curat formală, şi, deci, interesul - 

predominător în studiul ei, trebue sa fie formal. Dar 
când se dau, mijloacele; cum să se dovedească so
fismele îa o .cuVânrare plină de raţionamente spe
cioase, cum să se dovedească în o scriere seducă
toare, ca compoziţie, sau în ori-ce altă manifestare 
literară mai complexă, erorile de judecată, atunci 
ştiinţa logică devine un instrument practic. In şcoli, 
pe e drept, din modul cum se propune ştiinţa lo
gicei, nu prea iese acest interes din Urmă. Nu vom 
luă, înşă, ca normă aceia ce se face şi aceia, ce- 
este. Ştiinţa educaţiei este care dă normele, arată 
aceia ce trehuc să fie 1j.

Incontestabil, că dacă, în predarea ştiinţei ce ex
pune şi lămureşte procedările artei de a gândi just 
s’ar adăuga şi exerciţiile practice, prin cari s’ar 
tinde a se aplică regulele cunoscute la nişte cazuri 
concrete, spre a descurcă, bunioară, un ţesut de 
erori logice presărate în p lucrare literară ori ştiin-; 
ţifică — studiul logicej ăr deveni mai interesant şî 
din punctul de vedere. teoretic, şi din cel prac
tic.

Interesul practic în ştiinţele fizico-naturale.
Ştiinţele fizico-naturale au un câmp întins pentra 

desAroltareâ interesului 'material. Acest interes ma.-

1. Un manual şcolar de logică, în care se văd preocupări de 
cerinţele cidactice, este Logica de Aăxandru Bucureşti,
1913. Ediţia VI, 1919.
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terial e neglijat însă, când, d. e. în chimie şi în 
fizică, se vorbeşte liumai de legi generale, de prin
cipii şi de proprietăţi potrivite tuturor corpurilor 
sau claselor principale de corpuri şi de fenomene; 
din natură, .şi,nu se caută, pe baza acestor legb să 
se explice mediul fizic direct înconjurător.

Poate să se cunoască perfect de bine, în princi
piile ei generale, chimia; dacă, însă, când ar fi 
vorba a explică ce e gazul aerian, ce e şi cum se 
alcătueşte un chibrit, ori săpunul; sau or-ce subs
tanţă uzuală, sarea, apa, etc., elevul ar rămânea cu 
ochii mari de surpriză, înălţând din umeri, -- învă
ţământul, or-cât ar fi fost de clar, şi, deci, din punct 
de vedere formal, teoretic, or-cât ar fi fost de inte
resant, a păcătuit, lăsând interesul practic neatins. 
şi nedeşteptat. Introducându-se şi aceste considera
ţii, se .adaugă, din contră la interesul învăţământu
lui, în proporţie cu stabilirea raporturilor dintre 
cunoştinţe şi dintre interesele zilnice .ale vie,ei.

In ştiinţele naturale descriptive, în geologie, bo
tanică, zoologie, se obişnueşte şă se vorbească şi dş 
detalii, negreşit, nu numai de principiile ganerale, 
ba încă decât se poate mai multe detalii. - Dar în. 
alegerea amănuntelor ar trebui să se vadă dominând 
mai lămurit criteriul interesului vital, al interesului 
practic.

Fără îndoială, nimenea nu tăgădueşte importanţă- 
părţei generale teoretică a .ştinţei. Ea răspunde trebu
inţei de a înţelege lumea. Dar, când e vorba de a- 
recurge la exemplificări concrete, de ce nu s’ar 
căuta acestea şi în vederea celui de,al doilea interes.



a interesului material? Când se fac clasificările 
plantelor; animalelor, când se descriu mai în detaliu 
caracterile lor şi se enumără speciile şi familiile, 
este, pare-se, elementar să se aleagă, ca exemple, 
acele clase şi categorii de fiinţe, cari trăiesc în 
mediul fizic al ţărei unde se propune ştiinţă. Spe
ţele de plante şi de animale ce or fi trăind în Aus
tralia, în sudul Africei, în America, pot ii frumoase, 
interesante pentru zoolog, pentru botanist, pentru 
specialist; dar pentru acela care — cum e în în
văţământul’secundar — e nevoit, din cauza mul
ţimii obiectelor de studii şi din cauza scurtimii 
timpului, să se mulţumească numai cu noţiunile 
generale de cultură generală; pentru acela care, în 
aceste condiţii, voieşte că se orienteze în datele 
generale ale ştiinţei, este logic să i se descrie în 
detalii, nu cazurile depărtate, fenomenele şi fiinţele 
ou cari nu se întâlneşte în viaţă, ci acele fenomene, 
fiinţe şi lucruri pe cari le vede, le utilizează, de 
cari trebue să se ferească, ale căror proprietăţi se 
rapoartă la viaţa lui, fie în bine, fie în rău.

Tot aşa şi pentru istorie, pentru geografie, 
limbi, etc.

Dar în predarea chimiei, mai ales, se poate înve
dera şi aplica mai larg şi mai efectiv principiul de 
a desvolta interesul practic în {învăţământ. Chimia 
-are atâtea aplicaţiuni industriale.

Ar fi o adevărată revoluţie morală şi socială în 
sistemul nostru de învăţământ, dacă în micile noas
tre laborătorfi sau cabinete de chimie, de pela şcoU,
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de experimentaţie, — profesorul nu s’ar mărgini nu
mai a demonstra, în mod intuitiv, legile combinaţiei 
corpurilor, şi a analiza oomposiţia lor, ci ar căuta 
să facă sinteze interesante pentru folosul în viaţa 
de toate zilele.

Cu câtă plăcere ar lua parte elevul la lecţia de 
chimie, când i s’ar arăta cum poate să-şi facă sin
gur un parfum, măcar simplul odicolon, ori un săpun, 
o oglindă, un chibrit! Cu ce mândrie s’ar duce el 
acasă şi ar ruga pe toată lumea să se uite la dân
sul, cum ştie să producă, dm cutări şi cutări ele
mente, un anumit corp, do care toţi au nevoie! Iu 
colţişorul lui din casă s’ar înjgheba un adevărat la- 
boratoriu. Pe firida, pe fereastra, pe laviţele, etaje
rele şi dulapurile camerei s’ar vedea tot feliil do 
sticluţe cu preparatele lui, şi borcănaşe de pomadă, 
şi cutioare cu săpunuri, pe care fraţii şi părinţii lui,
— mai în glumă, mai în serios, — le ar cere la 
trebuinţă, să se slujească cu ele.

In unele din orele de clasă, utilizate pentru luc
rări practice exerciţii, estemporale, etc., s’ar da, 
elevilor să lucreze, pe întrecute, câte-un preparat 
de corp uzual, la toţi aceias lucru sau fiecăruia 
după cererea şi predisposiţia lui. -

Nu mai încape îndoială, că scopul acestei noui 
metode în învăţământul ştiinţelor naturei, n’ar fi 
direct, de a scoate din elevi numai decât industriaşi 
ori negustori. Nu. Scopul este curat şi simplu numai 
de a educa, deşteptând în sufletul omului cât se 
poate mal multe puteri latente, atingând cât se
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lui sufleteşti.

Resultatul cultural ar fi din cele mai însemnate,
1) S'ar (ffesvolta sentimentul puterei asupra naturei.
Omul atât poate, cât ştie. Savoir cestpouvolr. Dar

numai atunci poate, şi ştie că poate, când din cu
noştinţele lui asupra naturei, se simte în stare a. in
terveni în cursul obişnuit al naturei şi a produce^ a 
crem lucruri şi-fenomene, combinând şi mânuind 
legile lor, după gustul şi după interesul lui,

2) S’ar desvolta, de sigur, sentimentul solidari
tăţii dintre clasele sociale.

Viitorii,absolvenţi ai cursului secundar de cultură 
generală, or-cât de departe s’ar sui în ordinea ierar
hiei sociale, or-cât'de învăţaţi ar deveni în li tere ori' 
matematici, etc., or-cât de puternici şi de bogaţi ar 
ajunge prin mimcă şi noroc, nu s’ar mai uita aşa 
de sus şi despreţuitor la fabricantul, care'face cir 
meşte.şug chibrituri, săpun sau lumânări. L-ar privi 
cu alţi ochi, când şi-ar aduce aminte că-şi el a în- 
cer-cat odată să aplice l%ile ştiinţei în realizarea 
unor astfel de lucruri sau a-altora de abeiaşi cate
gorie. I s’ar păţea că vede în el un coleg de muncă; 
în tot cazul un artist, care s’ar ilustra în societate 
prin. meşteşugul lui, ca or-care alt specialist de dis
tincţie. Ceva din sentimental admiraţiei ar influenţa- 
apreciarea omului, prin înţelegerea greutăţilor şi 
meritelor operei lui. Aplicaţiile practice în şcoală, de
mocratizând spiritele, apropiind clasele sociale, ar
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înobila munca, pimând-o în rangtil aristocraţiei de 
merit şi de valoare. . . .

3) Un vecMu prejudiţiu ^domneşte încă destul de 
tiranic în. societatea noastră. Meseriile independente, 
lucrările mamiale, industria şi comerţul sînt consi
derate ca ocupaţii inferioare, mai puţin, onorabile 
decât aşa zisele profesii liberale, decât profesoratul, 
advocatură, medicina, preoţia, magistratura.

Această consideraţie se observă în toate manifes
tările vieţei sociale, dar nicăeri nu se constată mai 
evident şi frapant ca în selecţia secsuală. O faţă cu 
greu se hotăreşte a lua un negustor sau un fabricant 
de frângii, bunioară. Odorul visurilor ei trebuie să 
fie măcar un fuiicţioriăraş cât de mic, chiar şi nu
mai copist de tribunal. I s’ar părea o Înjosire şi s’ar 
ruşina, când ar fi- nevoită să zică; „bărbatu-meu s’a 
dus la prăvălie". La prăvălie !

Dar cu totul alt-fel sună: „La Cancelarie"! „S’a 
dus la cancelarie".' ' %

Ce .cliin pentru o fată bine crescută să se ştie ne
vasta unui lumânărar, unui fabricant sau vânzător 
de săpunuri, orî de chibrituri.

Cel mult agricultorii mai găsesc .graţie înaintea 
gustului rafinat al deposîtarelor criterului, după cai1© 
se judecă valorile relative ale meseriile sociale.

Acestui prejudiţiu, explicabil prin mai multe cauze, 
se datoreşte şi faptul, de care ne plângem azi, că 
ne lipseşte industrie şi comerţ propriu, că Românii 
se îndeasă la slujbe şi la lefuri plătite din budgetul 
.Statului, şi nu se îndeletnicesc cu meşteşugari, cu
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munca manuală, ciî roditoarele afaceri de negoţ şi 
aplicaţii industriale.

Deşteptând în şcoala de cultură generală interesul 
jMitro lucrări practice, s’ar ajuta, indirect dar sigur,, 
la distrugerea acestui prejudiţiu.

Folosul n’ar fi numai că s’ar învăţa mai cu drag,, 
dar că s’ar deştepta în uuji, din \rremc, impulsiile 
talentului îndreptat către viaţa 1 practică a tcchnicei 
industriale şi a comerţalui; iar în alţii — în toţi— 
iespectul pentru aceste.. ramuri ale specialisărei 
muncei sociale.

Interesul practic în studiul istoriei.
( ' x>'

jM>ria ar trebui astfel predată încât să satisliW'-ă 
ţ! trebuinţa practică a orientării în rnersul socie
tăţii, adică, interesul material.

Teamă-mi este însă, că, dacă s’ar cerceta şi ana- 
lisa de aproape modul, cum sp predă de fapt istoria,, 
s’ar constata, poate, că nici chiar interesul teoretic 
au e tocmai satisfăcut; cât despre .cel material, acela 
şi mai puţin, dacă nu de loc. 7

interesul teoretic sx fi atunci îndeplinit, când, prin 
studiarea istoriei, fie naţionale, fie universale, s’ar 
naşte a convingere clară dicspre evoluţia spmiulMÎ ,ff- 
eceraelend omenesc în general, sau a poporului în spe
cial, despre a căruî istorie e vorba ; când, apoi, din 
acest studiu, întemeiat pe înlănţuirea cauzală a fe
nomenelor sociologice, ar ieşi, mai departe, înţele
gerea şi explicarea limpede u stării actuale, precum 
fi a direcţiei vieţei colective.
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Poate că această trebuinţă teoretică s’ar crede ca
se poate ş.atisfaţe.numai în învăţământul superior;: 
nu vorbesc de acest învăţământ. Dar dacă, în învă
ţământul secundar, se®pare în adevăr imposibil a- 
lămuri seria -evolutivă a vieţii colective' în omenire,, 
sau'la un popor, cel'puţin pentru elevii din "cursul 
superior; şi, dacă, pe temeiul acestei imposibilităţi,., 
se eliminează interesul curat formal ai istoriei din 
învăţământul secundar,' atunci cel puţin, trebue- 
neapăjat să se satisfacă al doilea intetes, cel ma
terial, pe care îl poate produra această ştiinţă. Căei 
6 ştiinţă ce n’ar deştepta nici interesul practic, nici 
cel teoretic, nu'merită să fie cunoscută, e o grămă- 
dire de fapte amorfe şî anoste, fără. înţeles şi fără 
rost, e tot aşa cum S’ar cunoaşte câte frunze răsăr- 
într’o diniineaţă: de primăvară dri câte cad în o di
mineaţă de toamnă, sau, cum zice Spencer, „câţi pui 
a făcut pisica vecinului". '

Se satisface în învăţământul secundar cel puţi» 
interesul material, în studiul istoriei ? -

Interesul material se satisface, când se' dă putinţa,. 
Celui ce a ‘ învăţat istoria,*, să’şi dee samă, în un 
moment dat al vieţii poporului, de direcţia în care 

/trebue să se manifeste ca membru conştient şi activ 
al societăţii. Cetiţi ş. e. interesanta prefaţă a lui 
Taine, la scrierea Les origines de la France cOntem- 

' poraine, şi vedeţi, euit|.' îşi puUe, dela început, ca 
ţintă clară, să studieze orig^a^Pranţei şi desfăşto- ■ 
rarea evenimentelor până în timpul lui, ca să-şi dea 
seamă de Franţa actuală, de ce este ea în prUâent, 
ce însemnează, în cotro merge ^evoluţia ei, etc., şi

/. Oăvfinticnl, — Didaclîc». %
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“toate acestea în scopul practic determinat de a şti : 
ce trebue să facă el că cetăţean, cum să voteze. Şi 
ca să vadă cum trebue să îndeplinească această, da
torie civică, a trebuit să ceifeteze cum e alcătuită 
viaţa publică, socială, economică âr Franţei, cum s’a 

I născut starea actuală din fazele precedente şi în 
cotro merge societatea.

„In 1849, zice Taine, având două zeci şi imu de 
ani, eram alegător şi foarte încurcat; căci aveam 
de ales cinci spre zece sau două zeci de deputaţi, 
.şi ceva mai mult, după obiceiul francez, trebuiănu 
numai să aleg oameni, dar să optez între teorii. Mi 
se propunea să fiu regalist sau republican, democrat 
-sau conservator, socialist sau bonapartist: eu nu 
eram nimic din toate acestea, ba nu eram absolut 
nimic, şi câte odată invidiam pe atâţia oameni con
vinşi, cari aveau fericirea de a fi ceva. După ce 
am ascultat diversele doctrine, recunoscui că desi
gur era o lacună în spiritul meu. Motive valabile 
pentru alţii, nu erau de loQ, pentru mine; nu pu- 
team înţelege că în politică s’ar putea lua cineva 
după preferinţele sale". .

Şi mai departe; „Forma socială şi politică în care 
un popor poate să intre şi să rămâie nu e lăsată 
la bunul lui plac, ci e determinată de caracterul şi 
trecutul lui. Ba trebue, până în cele mai mici amă
nunte, să se moduleze după trăsăturile vii asupra 
■cărora s’aplică, altf^ ea se va sparge şi va cădea 
în bucăţi. Efe aceea nu vom izbuti să găsim pe a 
noastră, decât studiindu-ne pe. noi înşine, şi cU cît 
vom şti măi precis ceea ce suntem cu atât vom în-



Relege mai ,sigur ceea ce ne convine". „Ce de timp 
ce de studii, ce de observaţii rectificate unele prin 
altele, ce de cercetări în prezent şi în trecut, în 
toate domeniile cugetării şi ale acţiunii; ce de muncă 
nesfârşită şi seculară, spre a obţine ideiâ esactă şi 
complectă a unui mare popor, care a' trăit viaţă de- 
popor şi care trăeşte încă! Dar acesta este .singurul 
miiloc de a nu legifera falş după ce am raţionat în , 
vid, şi mi-am zis că, cel puţin pentru mine, dacă. 
voiu încercă vr’odată să-mi stabilesc vre-o opinie 
politică, să frc aceasta numai după ce voi fistudjat- 
mai întâiu Franţa".

Ori-cine a absolvit învăţământul secundar poate 
să răspunză, dirr proprie experienţă, la întrebarea 
dacă învăţământul istoriei în şcoală je a dat putinţa, 
practică cerută de Taine în acea prefaţă, precum ^ 
de pedagogi ca H. Spencei-.

„Ideile ce se dau, sub acest nume, (dc istorie), ti- 
nerimei, zice H. Ş|»encer, sunt abso|ut lipsite de va
loare în ce priveşte calitatea ei de călăuză în viaţă. 
Faptele raportate în cărţile noastre de istorie, între
buinţate în şcoli, şi cele coprinse în operile mai se
rioase scrise pentru adulţi, aproape nu pun de loc 
în lumină adevăratele principii ale acţiunei politice.. 
Biografiile suveranilor nu aruncă multă lumină ş,~ 
supra ştiinţei sociale. Ă şti pe dinafară intrigile 
dela curfe, comploturile, uzurpările ce s’au întâm
plat şi alte lucruri de acest fel, cu to’ate numele 
personajelof cari au luat parte la ele, asta nu ne



îavaţă mare lucru despre cauzele progresului naţii * 
unilor. *

„Citim că în cutare epocă a fost 6 contestare 
pentru puter-e,. şi că" această contestare a dat naş
tere unei bătălii în regulă; că generalii şi locote

nenţii se numeau aşa şi aşa; că aveau fiecare atâtea 
mii de oameni de infanterie, atâtea mii de oameni 

■de cavalerie, şi atâtea tunuri; că şi-au aşezat tru
pele în cutare şi cutare ordine; că au manevrat, au 
atacat, s’au retras, în cutare chip; că la ora cutare 
din zi au încercat cutare înfrângere, sau au câşti
gat cutare avantaje; că într’un avânt oarecare, un 
general a fost ucis şi pn regiment decimat; că,, 
după toate peripeţiile luptei, victoria a fost de par- - 
■tea unei armate sau a celeilalte ; în sfârşit că au ■ 
fost atâţia morţi, atâţia răniţi şi atâţia prizonieri. 
In toate detaliile grămădite cari compun povestea,r 
ise găseşte pare unul singur care să te poată ajută ? 
a te conduce ca cetăţean ? Să presupunem că ai [ 
cetit eu băgare de seamă nu numai c;ek ciiici spre- 
zece hâtălii decisive cari s’au dat în lume, dar descri
erea tuturor bătăliilor menţionate în istorie — votul 
tău la alegerile viitoare va fi oare mat.judicios ?' ’).

Absolvenţii de liceu, în, genere, au aproape vîrsta 
•cârje Ie permite dreptuh de vot; deci sunt cetăţeni 

^şi ar trebui să credem, că, pe temeiul cunoştinţelor 
istorice căpătate în cursul seCiindar, ştiu şifofmele 
vechi din care s’a desvoltat ţara românească, şi; di
recţia culturală în care merge, şi alcătuirea şi ros-

1. Vezi Mp. I din scrierea lui.-„Asupra educaţiei'.T



tul întreg al vieţii publice : şi deci, pentru ai-repetă 
cuvintele lui Taine şi Spencer, ştiu pe cine să voteze.

Pentru pâţi absolvenţi, însă, nu seamănă această 
întrebare cu a'ceea din comedia lui Carageali: ,jdar 
«u cu cine votez , v

Dar dacă nici interesul teoretic nu se poat# rea
liză în învăţământul secundăr, şi nici cel material, 
atunci care mai rămâne rolul şi raţiunea de a fi a 
studiului, istoriei ?:

^ Reforma de ,în1$oăus ih cuprinsul studiului istoriei.— . 
Istoria, casă devie interesantă, ar trebui să-.^i schimbe 
mult din cuprinsul actual, astfel cum se găseşte în 
cele mai multe din cărţile şcolare, adică în progra
mul de fapt' al şcoaleL Ca să satisfacă interesul te
oretic, şi fiă# dea inteligenţii o călăuză explicătoare 
4espre evoluţia socieţăţii, desprfe diredMva metsului 
sufletului omenesc colectiv, tirebne - Să arunce mult 
-din balastul detaliilor lipsiţi JLe valoare'1^ ştiinţifică,, 
relative la răsboae, la biografiile şi intrigile famili
are ale capetelor încoronate ; trebue să se' ocupe 
mai înmt cu manifestaţiile colective ale societăţilor 
şi poj^ărelor, cu instituţiile, ideile, credinţile, obi- , 
ceiurile, religiile, arta, technica, etc., cu viaţa totului. 
'Omenesc care face obiectul istoriei; trebue^^să* de
vină, deci, mai mnlt1%eţa ce cere^ H. o
sociologie descriptivă. Aceasta în ce priveşte interesul 
teoretic ce’ne îndeamnă să ne dămtseama de legă-, 
tura cauzală dintre evenimentele işţorice, conside
rate ca treptele evoluţiei prin caro; trece societatea 
;^menească, şi să întrevedem astfel linia de evoluţie



a omenirii, sau numai a poporului cu care ne dcu- 
-păm în special.

In ce priveşte interesul nmferiăl, istoria trebue să» 
caute orientare cât se poate mâi lămijrită, în 
«mediul social, în care trăeşte generaţia ce se ins
truite, , ’
I E de observat că raza interesului parcă ar sta în 
raport invers cu depărtarea în timp şr în spaţiu'a 
evenimentelor de care este- Vorba, Cii cât^venimen- 
tele sunt tnai depârijjttte, ou aţâtifb|ţeresul al
cunoaşterii acelor eyeuun:d^^|b«r<diQâr’C' raai{ ţpiiâ 
Evenimentele ^^icâiîni^‘ Jâ)^cdiâ»%cej^a.;.]^0ţ;^'bi- 
teresante teoreticeşte ;''-4ari eâ practică#^'|^âtttirc 
aştpră - vieţci noastre, şţtnt neînsemnată,* ; 

^yCâtod Ia depârtatfeâ^b ^'spaţil^ siv mşi' uneşte, şi. 
dep^rtareŞi îh tiifip, ev^tn^Ai îşi j^^^rd (Qoi]iş..u^ 
cer^ nmî ’lbtilt intşresui pră<^ip. Cunoaşterea mCie4 
puţurilor soct^âţUgr din AsiapÂ^ca, depărtate în. 

^şpaţiu |î ^^tnp, Ge.^iM^nţă pot aveă asupra eveni- 
^^telor,knd!astfe de*â|||55î, dec^tisup^^ vieţii prac- 
tcpiMstorîce f cbnţimpdranil# Poate* sâ aibă iuţere.» 
teCreţiCi* ipfjatfu înţolpgerea desfăşurării eVt^Uve a 
apţi;i|^m dmonescj âfar interes practic, ;

i^că, practic şi teoretic,, stau.
^IHăe^n .raport" !m^i în aCeâstă ordine de lucrpri.

> Dîit^|^t de vedere teorlitc dorim şi: căutăm să 
ştfan ÎEWîepaturilc cele mai depărtate, ca să urmărim 
lanţul cauzal al evenimentelor, cât se poate , mai mult 
în trecut şi găsim iirul explicător complebP al 
evenimentelor işjtorice.

Din punct de srpdere practic, însă, cu cât ne dp-
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cern mai departe în timp şi spaţiu, cu atât ieşim 
mai mult din raza intereselor zilei şi ale epacei noastre.

Dacă aceste cerinţe sap principii' didactice raţio
nale nu „prpa se găsesc îndeplinite în învăţământul^ 
nostru secundş^, causa e, între altele, că. în dorul 
nostru, de gi avea şcolile grabnic înzestrate cu ma
terialul didactic necesar,' s’a recurs' la început la 
manuale streine, cam s’a recurs de alminteji la pro
ducte streine şi în alte ramuri ale activităţii noastre 
ptîblice. Constituţia nu s’â luat d-a gata' din străi
nătate ? De ce nu s’âţr împrumuta şi cărţUe şcolare 
dela streini?',>^ar eî%-au elaborat pentru, trehuin-' 
ţşle lor culturaip. Nu face nimic; vor învăţa şi elevii 
p6i|trii, ce învaţă elevii Francezilor şi îîMiţilpr. Nu 
e tot i ştiinţă.? Astfel se explică, pentruce şcolarii 
noştjii se surmenau până mai deunăzi cu evenimen
tele istorice interesante mai ,mult pentru Francezi 
sau <Oermani ;• iar evenimentele mai apropiate de noi 

Ja timp şi Spaţiu, - nefiind tot aşa de interesante 
pentru autorii cărţilor străine, erau omise.

Fără îndoială, .pentru .un franeez sau un german ' 
e de puţină importanţă a se şti ceea ce se petrece 
mai de aproape în Serbîâ^ Bulgaria, Ungaria, în ţările 1 
învecinate cu noi;, şi, din nenorocire, autorilor didac
tici; din străi^tate, nici prin gând nu le trece să 
elabor^e cărţi pentru trebuinţele noastre culturale.. 
Din cauza aceasta, nici. în şcoalele noastre nu se 

■ inzistă şi'încă nu se inzis^ cât ar trebui, pentru 
orientarea istorică a noaşjpf, asupra popoarelor Ve
cine şi asupra spiritij^l îor, deşi sunt în relaţie, (ă;
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noi şi ne interesează în mod practic. Şi cam tot aş® 
se întâmplă şi cu celelalte ştiinţe.

Am desvoltat acest principiu pentru istorie în altă 
^crarO. Reptoduc aici câteva consideraţii de a,colo,.
■' ’ '' ■ • .ii

*■ -r' ■

„Orice popor are dreptul să privească ^umea isto
rică din punctul său de vedere. Noi am văzut, până 
mai ieri,, istoria uniyersală' priii ochii francezilor 
sau Germanilor. Cărţim noastre de şcoală, în genere,, 
se estind asupra evenimentelor, cari interesează, în 
prima linie, pe Francezi'său pfe Germani. Francezii 
şi Germanii şi-au scris părţile didactice pentru ei, 
spre a orienta ţinerile lor generaţii Ip cercuh.Jumii 
isterice, cape se raportează mai întâi de toate 
viaţi naţiunii lor. ' c-

'Victor Ihicriaj, în Fetite kistoire dn moijen ăge (p. I3.'î)r 
spune că la mijlocul Evului mediu sunt numai trei 
fapte interesante: Cruciatele, lupta papilor cu impe
riul şi rivalitatea dintţe Franţa şi Apglji^, vicari, până 
la 1328, îşi disj)ută provinciile, |i până?îa 1*63 chiar 
coroana. V ; '

„Le reste de l’Europe, adaugă el,'vit dans Tisole- 
ment et l’obscurite". ţţ} , , v 

Dar în acea „izolare şi obscuritate", noi vedeM^ 
aici în răsărit, fapte capitale, tot aşa d@ interesante, 
din punctul de vedere al vieţii noastre naţionale, ca 
şi rivalitatea Franţei cu Anglia, pentru aceste1 două 
naţiuni.

In acea „izolare şi obs^itate" se ridică,imperiul 
samâno-bulgar, care s’a cu dou^ imperii:'
bizantin şi latin, şi mai-mai le-a răpus, pe cel din-
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tâiu în- aplauzele marelui papă luocenţiu al III; pe 
pe cel de-al doilea, în ciuda,Iui.

In acea „izolare şi obscuritate" se pune temelia 
Statelor ro mâne ,şi se&începe, între ele şi Ungaria, o 
rivalitatfe, tot aşa de. interesantă, pentîTi noi,' ca m 
Tivalitatea dintre Franţa, şi Anglia pentru Francezi.

In acea „izolare şi obscuritate" apare în răsăritul 
Europei înspăimântăţoarea semi-lună, care trimeţe 
■fiori de groază până în adâncul'Apusului., Şi popo- 
Tul nostru are mândria' că atunci, alăturea cu cele
lalte popoare mici dintre Balcani şi Carpaţi, şi încă 
mai des singur, a. servit „de stâlp lumei apusene".

'.f v Şi CU braţul lui armat
Pasul soartei î-a schimbai. v,/

Dar ce-i pasă istoricului Francez de faptele glori- 
•oase şi de luptele pe viaţă şi pe moarte ale unui 
mic popor dela Dunăre', pierdut în răsăritul Europei?

Pentru- el, noi' trăim în „izolare şi obscuritate" 
fiindcă viaţa noastră n’are jiici o influenţă şi n’ă- 
'duce nici o lumină- asupra vieţii şi destinelor po
porului sau.
^ Dar nouă ce- ne pasă de încurcăturile lui Silperie 
;şi ale lui Sigebert cu fnişte femei ca’t Fredegunda, 
■CcUsvinta şi Bruneho, CBXi pricinuesc atâtea omoruri 
:şi provoacă răsboaele între Francezi?

Aleg numai un exemplu. Dacă uU istoric francez 
insistă, cu nume proprii,, asupra acestor întâmplări, 
lucrul se explică şi se justifică. Ei scriu istoria din 
punctul de vedere al intereselor lor naţionale. Ceea 
■ce nu se justifică, îpsă, este că şi noi o şcrţoi: tot
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aşa, adică o prescriem, traducând - cărţile străine în 
limba noastră. N’ar mai rămâneă, spre a complectă 
procedarea, decît să traducem şi viaţa lor în viaţa 
noastră. < ^
^ Pe noi ne interesează mai întâiu noi, şi mediul 
istoric înconjurător, vecinii noştri. ;,A cunoaşte, este 
a putea" zice Aug. Comte. Maxima filozofului francez 
se aplică la universul istoric, ca şi la cel fizic; la 
omul individ, ca şi la popoare, j

Ca să învederez şi necesitatea şi putinţa de a trata 
istoria-din punctul nostru de vedere, şi pornind dela 
noi, ca centru, adaug încă o observaţie.

Orientul e "inarea scenă istorică unde se începe, 
se sfârşeşte şi se manifestă în splendoarea ei viaţa 
societăţilor din evul mediu. In adevăr. Ce eveniment 
provoacă plămădirea evului mediu? Năvălirea bar
barilor, care dărâmă imperiul. Roman de Apus şi 
serveşte de ferment social al unei lumi noui.

Ce eveniment determină încheierea Evului mediu ? 
Sfărâmarea celeilalte jumătăţi a imperiiilui Roman, 
prin năvălirea Turcilor în Em*opa şi luarea Con- 
stantinopolului. #

Şi în ce se manifestă, până în adâncimea lui, prir^ 
cipiul de viaţă al societăţii ?|ăedievale ? In cruciate, 
cari ridică mii de oameni, din toate stratui-ile sociale 
şi din toate ţările creştine, spre a-i aduce în Asia, 
ca să scape Ierusalimul şi locurile sfinte de manile 

. Musulmanilor.
Dar aceste trei evenimente capitalej hotărâtoare 

pentru viaţa" omenirii din.Evul mediu, unde s-au 
petrecut ? Nu în Orient ?
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Şi toate trele vin în atingere directă cu viaţă jpo- 
pofului nostru. Barbarii pe noi ne calcă întâiu. Mulţi 
din craciaţi trec şi lasă urme de trecerea lor, cel 
jKiţia în peninsula balcanică: Soarta .primei părţi a 
expediţiei I şi soarta cruciatei a IV, mai ales, s-a 
decis de poporul român din Balcani, şi de aliaţii lui, 
Bulgarii şi Slavii.

Şi apoi, (când e vorba de urgia care pune capăt 
imperiului bizantin--de Turci —unde se petrec gro
zavele lupte desperate cu năvala lor cotropitoare ? 
Unde întâmpină ei stavila cea.mai neînfrântă? Nu* 
în Orient? Nu la Dunăre şi în ţările noastre? -

Sântem îndemnaţi, prin urmare, şi de cursul .eve
nimentelor a muta centrul de gravitate şi punctul 
de vedere, din apus în răsărit, spre a privi şi studia 
viaţa omenirei din Evul mediu.
' Şi nu-i de loc o pornire esclusivistă a pleca, în 

special; dela istoria poporului român.
La consideraţia naţională şi istorică, se mai adaugă 

alte consideraţit de natură -curat pedagogică. Este 
natural a lega de firul fetoriei naţionale firele istorice 
ale celorlalte popoare şi a bate astfel pânza istoriei 
universale pe urzeala istoriei Românilor, pe cari co
piii o cunosc, deja, în mod sumar şi elementar, din 
clasele primare. Să nu uităm un singur moment că, 
în special in clasa I, II şi III secundară, introducem. 
pe copii în istoria omenirei în genere, îi orientăm 
pentru prima oară în peripeţiile totului uman, din 
care‘face parte ţara.lor.

E firşsc lucru, că tiebue să legăm, în spiritul lor 
nouîle fapte de cele veclii, cunoscute deja de ei; să
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le ducem mintea dela cunoscut la necunoscut, dela 
apropiat la depărtat. Din ţara lor? luată ca centra, 
să le arătăm de jur împrejur lumea istorică, des- 
lăşurându-se în .succesiunea fenomenelor ei felurite1).

Interesul practic în stuidiul limbilor. >
• I

Şi privitor la studiul îimbilor, avem de observat că. 
se cam neglijează - interesul practic. Când se predă 

se învaţă limbile în mod deductiv, începând cu 
gramatica, anunţându-se regulele, căutând aplicarea 
lor în exemple, apoi dându-se teme, exerciţii, în cari1' 
se cere să se realizeze cerinţele aceloraşi regule, 
cea-ce se mulţumeşte e mai mult interesul curat 
formal, ca şi la matematici.

Se dau oare cari greutăţi de învins, combinări de 
cuvinte, a căror' deslegare trebuie căutată, în vir
tutea unor legi gramaticale emfee. învingerea unor 
astfel de dificultăţi produce o satisfacere curat for
mală, fără tendinţă practică.

, Interesul practic ar fi ălunci pus în acţiune, 
cânjl, pe baza câtorva cunoştinţe' de limbă, s,-ar da 
putinţa elevilor să-şi exprime idei şi sentimente ale- 
lor proprii; când s-ar arăta, dela primele începutta^ 
ale studiului, că acea limbă ce se studiază foloseşte 
în relaţiile interhuinane.

Aceasta însă cere o schimbare aproape complectă 
de metodă; în loc de a se începe cu gramatica, să

1.* Prefaţa dela Evul Mediu pentru clasa 11 secundarii. Ediţia 1) 
din IfiOj.
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se sfârşească cu ea, ca o sinteză ultimă a regalelor- 
observate şi incluse treptat din analiza directă a bu
căţilor concrete de vorbire, date ca un tot complect. 
Atunci s-ar realiza şi, interesul material practic, şi 
s-ar satisface mai bine şi interesul teoretic al în
ţelegerii raţionale a limbii.

Efectul asupra inteligenţei, când se satisfac aceste- 
două feluri de interese, este incalculabil de mare.- 
Numai înţelegerea simplă a . unei ştiinţe atrage a- 
supra ideilor expuse, atenţia, care face să se fixeze- 
mai adânc In memcn-ie cunoştinţele, ajutând astfel la 
organisarea mintală prin o asociaţie mai sistematică- 
şi mai durabilă. Aceste efecte sânt şl mai sigure-, 
atunci, când la interesul formal se mai adaugă şi 
interesul practic.

Îndeplinirea acestor două condiţii generale de di
dactică ne înlesneşte să Introducem în inteligenţă 
cunoştinţe clare, legate între ele în mod sistematic I 
şi să formăm intelecte organisate, care-şi dau seama 
liber de lumea încon,jUrătoare. putând utiliza pentru 
viaţă proprietăţile'şi condiţiile acestei lumi, fie ma
teriale, fie (fultural-istorice.



CHESTIUNILE flEUTIVE LA PROGRAMA

Ge trehide să se înveţe ?
Ghestia programei deschide altă serie de probleme 

importante.
Vom avea de determinat: '
1) Ştiinţele indispensabile învăţământului secundar
2) Vom avea de discutat chestia priorităţii sau a 

valorii relative a acestor materii:
3) Chestia or dinei în cate trebue să se predea, a

succesiunei lor; ’
4) Poai’te importanta chestiune, dar aproape de 

tot neglijată, a raportului de coesistenţă între aceste 
materii, problemă cunosQută în didactică sub numele 
de problema concentraţiei şi a corelaţiei. In clasă se 
dă o grupă de obiecte de studiu. E vorba dacă între 
acele obiecte nu trebue şi nu se poate stabili astfel 
de relaţii, în cât să rezulte din asociaţia lor raţio
nală organisarea intelectului.

Vom lua pe rând mai întâiu întrebarea:



7. Ce trebue să se înveţe?

Asupra acestei întrebări avem două răspunsurir 
ce se pot reduce la două direcţii pedagogice.

Un răspuns este al utilitarismului pedagogic,
Trebue să se înveţe de a dreptul şi numai aceia» 

ce foloseşte direct vieţii. Acele cunoştinţe precum 
şi măsura în care trebue să se prec|ea, se determină 
de-utilitatea în diferitele sarcini şi funcţiuni ale o- 
mului, de gradul în care contribuesc la conservarea, 
şi afirmarea vieţei, şi la îndeplinirea obligaţiilor ine
vitabile ori-cărul om în viaţă.

Al doilea răspuns, care s-ăr putea numi formaiis- 
mul pleăagogic, se exprimă cam astfel:

Negreşit, nu vom depărta pe omul, ce voim a-1 
inŞtrui, de viitoarele şi inevitabilele lui condiţiiini 
de vieaţă. Omul ce iese dintr-o şcoală, e menU a trăi 
în lume, şi, prin urmare, trebue să i se dea mijloa
cele de luptă pentru existenţă. Insă, aceste mijloace 
nu constau în a da numai-deşcât materialul direct al 
cunoştinţelor neapărat şi imediat necesare în viaţă,, 
ci în a da posibilitatea de a căpăta aceste cunoştinţe^ 
variabile după trebuinţele individuale ale fie-căruia, 
în a-î da instrumentul cu ajutorul căruia, în urmă, va 
îi gata să-şi culeagă, din lumea vastă ă cunoştinţelor 
omeneşti, acelea care îi vor fi mai necesare pentru 
cariera lui snecială.

Să desvoltăm pe fie-care din aceste două formule 
pedagogige. #
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Utilitarismul pedagogie. —Prima părere se găseşte 
■’desvoltatăyde H. Speneer, în scrierea sa d,e L’Education 
anume în capitolul intitulat :- „Ce cunoştinţă e. mai 

■ utilă sau ce trebue să se ştie r'“ In rezumat iată argu
mentele pe cari se întemeiază.

Oinul trebuie pregătit pentru viaţă, şi anume pen
tru viaţa complectă. Viaţa complectă Va fi, astfel, ţinta 
Educaţiei, deci şi criteriul după care vom alege cu
noştinţele necesare de dat în şcoli. Pentru ca viaţa 
să fie complectă, e evident că trebue mai întâiu să 
fie : deci Omului i se vor da,' mai întâiu de toate, 
cunoştinţele indispensabile pentru menţinerea vieţii. 

'Omul, odată asigurat de existenţa lui ca individ, tră- 
, eşte în o societate, şi mai întâiu într-o societate mi
că, familia, apoi în stat; trebue pregătit, prin urmare, 
prin cunoştinţe speciale, la aceste două funcţiuni 
inevitabile ori cărui om : funcţiunea de alcătuitor şi 
îngrijitor al unei familii şi funcţiunea de cetăţean.

In sfârşit, omului astfel pregătit pentru adaptarea 
1% cofidiţiunile atât de viaţă individuală cât şi de 
viaţă socială, trebuiej-să i se acorde şi posibilitatea 
•de a fi fericit, de a avea plăcerile existenţii. Aceste 
plăceri i le procură arţd.

c Conservarea de sine,. îndeplinirea rolului de tată 
sau mamă, îndeplinirea rolului de" cetăţean, precum 
şi garantarea plăcerilor vieţii, a plăcerilor înalte, 

^teate acestea se datoresc ştiinţei: ştiinţelor biologice 
şi fiziologice, cari arată şi explică legile vieţii, ale 

•sănătăţii ; ştiinţilor naturale şi fizico-chimice, cari 
ne comunică proprietăţile lucrurilor şi fenomenelor 
naturale, menite a folosi sau a vătăma individul şi
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pe cari trebue deci' să le cunoaştem, spre a le uti
lizat ştiinţei educaţiunii, mai departe, pe cari H. 
nSpenfeer o apără cu mult entuziasm şi cu mult spi
rit, şî care dă putinţa raţională cui-ya de ş-şi în
deplini sarcina^ de educator în familie; sociologiei ca 
ştiinţă şi istoriei ajutate de biologie şi psicliologie, 
■cari dau posibilitatea înţelegerii evenimentelor isto
rice, a orientării în viaţa colectivă, şi deci putinţa 
'de a ne îndeplini raţional datoriile de cetăţean; şi 
in sfârşit, tuturor acestora la un loc, spre a putea 
simţi, aprecia, admira rostul lumii în frumuseţea ei 
«eternă, V spre a putea pătrunde universul până la a- 
■dânciruea frumosului şi sublimului fenomenelor na- 
•turale. ,

Dacă privim «astfel prograniul alcătuit de H. Spen- 
«cer, vedem că în adeyăr i se dă omului putinţa de 

• u avea o viaţă complectă, însă aşa de complectă în 
cât ar putea trăi la rigoare chiar afară din societatea 
omenească. Un om care ar şti să utilizeze aşa de bine, 
pentru viaţă, toate ştinţele, în cât, dupăx cum des- 
voltă .Spencer în articolul citat: ar cunoaşte mate- 
maticile, spre a-şi face b punte sau 6 clădire; ar 
cunoaşte ştiinţele fizica-chimice, spre a-şi putea 
prepara obiectele necesare şi substanţele uţile vieţii; 
ar cunoaşte, astronomia, spre a se putea orienta pe 
mare, deci pentru navigaţie ; ar cunoaşte economia 
politică ,şi socială, ca să-şi dea seamă de preţul 
lucrurilor, de şansele de război şi de pace, de toate 
mişcările social^ spre a le utiliza; un astfel de 
om-—lasă c-ar fi o,rara uvis greu de .Realizat—dar,

/. Găvănescal. - Didactica; ^ 10
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presupuind că s-ar realiza,-ar fi un om fără ab^^olut 
nici o trebuinţă de ajutoarele convieţuirii sociale. ,

De cismar n-ar avea nevoe, căci şi-ar fac^ singur 
ciubotele; de arhitect nu, căci şi-ar face singur casa 
de pitar, de bucătar, de boiangiu, de croitor, etc^ 
nu, căci el, cunoscând şi aplicând'toate legile na
turii, ar fi în stare să cultive grâul îh cele mai bune- 

''condiţii, să-l macine, sări facă pâine; ar şti proprie
tăţile tuturor corpurilor şi rezultatele cohibinaţiilof- 
lor în.arta culinară; ar cultiva inul şi cânepa, din 
ale căror: fire ar ţese stofe, pe cari singur le-ar' 
văpsi—căci chimia o are în palmă cu toate aplicaţiile 
ei practice, etc.

De cine ar aveă dânsul nevoe ? De nimeni. Adaptat- 
perfect la viaţă, ba încă la viaţa complectă, ar fi în 
toate artele şi meseriile specialist şi la înălţimea- 
oricărui specialist. Oamenii, fiind fiecare specialişti 
în toate, n’ar aveă absolut- nevoe unul de altul. Fie
care ar putea trăi perfect de bine în o izolare de
săvârşită, mândru de viaţa lui complectă;

Păcat numai că un astfel de om e o imposibilitate.
Ceea ce spune H. Spencer despre instrucţiune şi 

despre program de învăţământ, e aplicabil nu atât 
unui singur om, ca indi^, ci e aplicabil mai de 
grabă genuhd omenesc întreg. Geiiul Omenesc întregi 
singur el, şi numai el, poate sa fie de toate, să îm
brăţişeze toate specialităţile activităţii oineneşti, căci 
el e tocmai sinteza tuturor acestor activităţi speciale. 
Genul omenesc întreg e şi navigator pe mare, e şi 
agronom pe uscat; este şi negustor, ce cutreeră 
munţii şi văjle, mările şi râurile; este' şi chimist, şi
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îiâciân, şi industriaş, şi inginer, etc. Oricare individ, 
luat în parte, reprezintă numai una din direcţiile de 
niânifestare ale omenirii întregi, reprezintă una din 
specialităţi.

Ziceam eă omul, crescut după principiile lui H. 
Spencer, ar puteă să se dispenseze de societate. Dacă, 
inspirat de demonul humorului, ar căuta cineva să 
demonstreze, cu mină serioasă, că chiar aceasta e 
şi intenţia lui H. Spencer, ar puteă aduce ca’ dovadă 
observaţia că, în programul întregului învăţământ 
alcătuit de dânsul, lipseşte cu desăvârşire studiul 
limbilor.. Nu se vorbeştejiimic, nu numai de limbile 
străine, fie vii fie moarte, dar nici de studiul limbei 
materne. Era şi natural; căci un om aşaţ,de complect 
adaptat sufleteşte la toate împrejurările vieţii, stăpân - 
pe natură şi pe sine, ce nevoe ar avea de limbaj 

•Oe' nevoe ar avea de relaţiile interhumane ?

Formalismul pedagogic.— E poate inai satisfăcătoare, 
cealaltă foîuiulă pedagogică a formalismului extrem ?* 

Să vedem în ce consistă. Se. găseşte formulată, in 
Didactica. lui Otto WUlmann1). Otto Willmann distinge 
două feluri de ştiinţe sau discipline: 1) ştiinţe ne
cesare, indispensabile şcolii, cari nu trebue să lip
sească şi nu au lipsit nîci odată din nici o ^oală 
din lume, şi pe cari le numeşte ştiinţe, fundamentede; 
■şi 2) ştiinţe ce au de scop a comunica cuno§tinţe 
necesare vieţii şi pe cari le numeşte accesorii, pen-

t) Otto Wnimann, Didactik als Bildangslehre, 4—te Auflage,
am • ■
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tinică pot fi câştigate în mod liber’d* fiecare jb 
desvoltarea ijii ulterioară.

Ştiinţele fundamentale formează şi au format te
melia oricării şcoli, începând dela Indieni şi până în 
ijmpul de faţă, pentru că sânt alcătuite din cunoş
tinţe ce au nevde, pentru învăţarea lor, de călăusirece 
personălă a aMui om, ău nevoie adică, de şebală, de dăs- 
călire, călăuzire din partea altuia mai. înaintat şi mat 
îndemânate c.

Acestea sânt ştiinţile mai anevoie de obţinut, cu 
mai puţin interes de utilitate practică, cum sânt; 
filologia, lwibile,Sfnatetmticile şi partea formală a filo
zofiei, logica şi dialectica.

Apoi, afară de, aceste ştiinţe, în aceeaşi categorie* 
intră dexterităţile, artele populare, pentru învăţarea 
cărora e necesară călăuzirea altui om mai cunos
cător : astfel e niuzica, gimnastica, grafia^ technica în 
general -înţelegându-se prin tehnică orice deprindere- 
de meşteşug, orice îndeletnicire, prin care materia 
brută se poate (transforma într’o utilitate.

Restul sânt ştiinţe accesorii, precum cunoştinţele* 
istorice, ştiinţele naturale şi fizico-chimice, cu un cu
vânt polimatia, cunoştinţe de%mlte şi de toate.

Gă, în adevăr, acesta e scheletul general al ori
cărui învăţământ de şcoală, ne-o dovedeştş^o .scurtă 
escursîl istorică, din care s’ar vedea că învăţământul 
şi în India şi în Egipt, şi la Greci şi în Evul mediu, 
şi în timpul Renaşterii, până în faza din urmă a în
văţământului actual, s'a redus aproape exclusiv la 
aceste materii. '

In India găsim cele 30 vedante, cari cuprind gra-
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matica, metrica, fonologi a * a ştiinţe vîilologice;; lo
gica, astronomia, ca ştiinţe matimaţiee V ‘ dogmatica,, 
leturgica, ştiinţe filozofice. .

In Grecia se reducea aproape tot învăţământul la 
datele muzelor (nmzeica) şi gimnastică. „Muzeica" co- 
prindea scrierea, lectura, gramatica, retorica;; iar în 
şcoala lui Ktagora şi Platon, şi filozofia şi teologia. 
Ştiinţele istorice şi naturale se considerau ca libere, 
ca accesorii, ■. '

In Evul mediu programa şcpalei conţinea cele două 
grupuri de arte: -trivium şi quadrivium. In trivium in
trau : gi-amatica, dialectica, retorica; în quadrivium: 
aritmetica, geometria, muzica, astronomia. m 

Deci, şe pare că ceea ce ar trebui, şi după tradiţia 
istorică şi după raţionamentul expres, să* formeze 
materialul de învăţat în şcoli, sânt aceste ştiinţe de 
natură mâi mult scolastică, formală, pentru ,că ele 
dau facultatea, instrumentul de a câştiga, în urmă, 
alte cunoştinţe, ce pot fi folositoare direct vieţii.

Programul şcoalelor noastre secundare.
\ ■ ' ■

Studiul programului se poate face din două puncte 
de vedere, în ce priveşte determinarea niateriilor de 
predat: 1) un punct de vedere ce*s’ar putea numi— 
după b analogie- luată din chimie—calitativ şi 2) celalt 
cantitativ, — înţelegând prin programă calitativă, de
terminarea specifică a diferitelor materii de studiat 
ce trebue'să figureze în program; iar prin determi
narea cantitativă, proporţia ori măsura în care trebue 
să figureze fiecare din aceste materii în program.
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Punctul de vedere diâ^ urmă stă, în legătură cu 
chestia privitoare la valoarea relativă a diferitelor 
obiecte de studiat.

ta ce . priveşte punctul întâiu, vom pleca dela enu
merarea materiilor de studiu ce se găsesc în pro
gramă. In capitolul al n-lea al legii „asupra învăţă- 
montului secundar şi superior^ sânt enumerate obiec
tele de Studii ce trebue să figureze în4iceu.

Liceele au opt clase, fiecare de câte un an.
In primele patru clase obiectele de studiu sunt: 

religia, limbele română, latină, franceză şi germană; is
toria universală şi istoria, ţării, geografia generală şi 
geoşpafia ţării, matematicele raţionate elementare, cu 
aplicaţiuni la arpentagia, nivelare, drenage, iriga- 
ţiuni şi cu noţiuni de comptabilitate, elemente de 
fizică, chimie, ştiinţe naturale, cosmografie, noţiuni 
de igienă, noţiuni'de drept uzual şi instrucţiune 
civică, caligrafie, desemn, muzică vocală, gimnastică. 
Aceste obiecte vor fi predate în aşa mod încât să 
formeze un- ciclu complect de cunoştinţe. Ele sunt 
obligatorii pentru toţi şcolarii primelor 4 clase.

In ultimele patru clase următoarele obiecte de 
studiu sunt obligatorii pentru toţi şcolarii: religia, 
limbele română, franceză şi germană, istoria uni
versală şi istoria ţârei, noţiuni de psdiologie, de Io*- 
gică, de economie politică, dreptul uzual şi instruc
ţiune civică', muzica vocală şi gimnastică.

Afară de aceste, şcolarii cari se destină studiilor 
clasice şi cari vor forma secţiunea clasică, vor mai 
urmă obiectele următoare; limbele latină '^i elenă, 
repetiţiuni de matematice, de ştiinţi fizice şi natu-
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jale, şi des.enmul; iar cei cari vor forma secţiunea 
reală, obiectele următoare; geografia, matematicele 
raţionale, algebra şi trigonOmetria plană şi sferică' 
cu complimente şi teoria generală e ecuaţiunilor cu 
o necunoscută; aplicaţhmi la fotografie, nivelare 
drenage, irigaţiuni, elemente de geometrie analitică 
cu două diniensiuni; noţiuni de mecanică raţională* 
şi de technologie; noţiuni de geometrie descriptivă, 
fizică, chimie, cosmografie,' ştiinţe naturale, igi
ena, desemn liniar.

La şcoalele de fete se mai adaugă noţiuni de me
dicină şi pedagogie, mai ales în vederea creşterii şi 
îngrijirii copiilor mici, puericultura, economia do
mestică şi lucrul de mână/ • - s

m Despărţirea studiilor secundare în grupe.—.Dis
puse în specialităţi pe catedre, obiectele de studiu 
sunt enumerate astfel în lege: a) limba rwjiână, i>) 
limba latină, c) limba elină, d) limba franceză, e) 
limba germană, /plimba engleză, g) limba italiană, 
A) istoria, i) filozofia, j) dreptul uzual, economia po
litică şi instrucţia civică, k) geografia, l) matemati
cele cu comptabiUtatea, technologia şi ipecanica, m) 
cosmografia, n) ştiinţe fizico-chimice' cu higiena, o) 
ştiinţele naturale cu higiena, j>) religia, q} cali^aJia, 
r) desemnul, s) deşemnul limar, t) muzica vocală, 
m) gimnastica şi jocurile gimnastice.

Ce ne interesează, e gruparea acestor obiecte, şi 
anume punctul de vedere din care se grupează. A- 
ceasta se vede la Secţia V a Legii; Obiectele dela 
o—Tc inclusiv formează grupa hterărd; cele dela k—g 
inclusiv, grupa ştiinţifică ; cele dela q—u n-au nume
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oficial specific; dar profesorii, cpri le. predau, se 
numesc, spre deosebire de colegii lor, maiştri; iar 
obiectele ce intră în această categorie; caligrafia, 
desemnul liniar; muzica vocală, gimnastica şi jocu
rile gimnastice, se numesc de obiceiu dy^entăţi. La 
mijloc, fără categorie, se găseşte religia, care nu 
intră nici în grupa literară, nici, în cea ştiinţifică, 
nici în dexterităţi, , ' •,

Deci, împărţirea dominantă este; în shUii literare 
şi ştiinţifice, o împărţire luată după pedagogia fran
ceză, care împarte studiile în tetires et Sciences. 
„Lettres" — ştiinţe filologice şi istorice: . „Sciences" 
— matematici şi ştiinţe fizico-naturale.

Să reţinem aceasta, ca fapt. Nu va servi la con
sideraţiile ulterioare. - ,

Alte grupări, după timpuri şiVţări.— Aceasta nu 
e singura împărţite ce se găseşte în istoria învăţă
mântului şi didactică.

Din lecolul 11 era obiceiul să se împartă obiec
tele de studiu în. trei categorii: limli, ştiinţe şi arte 
Religia rămânea tot fără grupare, oa ceva de sine 
stătător. *

O altă diviziune mai răspândită e aceea în studi 
umaniste şi studii, reale; studiile umaniste corespund 
cu literile ; studiile reale cu ştiinţile. Pentru aceleaşi 
diviziuni se găseşte poate maj 'conformă numirea de 
ştiinţe cosmologice, cele relative la natură, şi neolo
gice, cele relative la suflet.

Las la o parte' diferite alte propuneri individuale 
de diviziune a ^studiilor ; relevez pe acea a profeso
rului Rein, care împarte studiile în: A) ştiinţe re-
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lative la om. B) ştiinţe relative la natură şi C) gim
nastica (ce s-ar raporta, în cele din urmă,ori la om 
ori la natură).

. A) Primele studii sânt numite istorico-nmanîste, cu
prinzând 1) studiile morale, educătoare; 2) arte, 3) 
limbi.

1) In studiile moral-ediicatoare intră biblia, istoria 
bisericei creştine, istoria profană şi literatura, cu in- 
zistenţă specială asupra poeziei.

2) In arte: muzica, desemnul şi modelajul,pregă
tire pentru sculptură.

3) Limbi; cea maternă'şi limbi străine, şi anume 
vechi sau moarte, şi vii, moderne.

B) Ştiinţele relative la natură'cuprind ştiinţele fi- 
zico-chimice, naturale; şi se împart şi ele în trei 
grupe, toate în ordine descrescătoare de importanţă 
didactică, începând dela 1) geografie, fizică şi ma- 
tematică, care stă ca ştiinţă intermediară între grupa 
istorico-umanistă şi grupa ştiinţifică sau 'naturalăT 
propriu zisă. 2) Ştiiriţele propriu zise ale naturei, cu
prinzând ştiinţe raturale şi fizico-chimice, şi 3) ma- 
tematicile cu aritmetica şi geometria.

In legătură cu această grupă a ştiinţelor ireale, 
Rein, de şi cam fără relaţie vizibilă, pune şi lucră
rile manuale. E destul că nu le uită ; aceasta1 e mai 
important. Probabil că locul lor ar fi inai degrabă 
în grupa artelor, niî numai pentru relaţia lor firească,, 
dar şi pentru importanţa pe care p pune Rein de 
altmintrelea cu drept cuvânt, pe studiul artelor.
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Evoluţia programelor de studia.— Cuprinsul unui 
program de şcoală a variat şi variază din mai multe 
cauze:

1) Dinscau$a idealului cultural alstimpului. E na
tural ca şcoala, instituţie socială, să se resimtă de 
mişcarea culturală a unui timp şi să-şi modifice corn 
ţinutul programului, după intenzitatea cu care se 
impune, în un moment dat,, o idee sau o categorie 
de şţiinţe, ,

Pentru ilustrarea acestei relaţii dintre idealul tim
pului şi modificarea conţinutului programului şcolar,’ 
vom lua un exemplu din istoria şcoalelor în Europă.

Renaşterea care, cum şe ştie, nu s-a adresat 
deodată direct la civilizaţia greacă, ci mai deaproape, x 
mal direct şi mai întâi, la Latini, a pus în evidenţă 
importanţa Mmbei latine pentru cultură. Aceasta a 
făcut ca şcoala să ia ca punct principal al studiilor 
limba latină. Omul ce ştia să vorbească şi să scrie 
frumos latineşte, oare se apropia mai mult de forma 
literară a unui Cicero, era idealul timpului, şi şcoala 
tindea ca să formeze oameni după idealul epocei. 
Din cauza- aceâsta, 'limba latină deveni studiul de 
căpetenie,- obiectul esenţial al şcolii.

După războiul de 30 de ani, idealul se schimbă.
A fi om de lume, dibaciu în toate, cu o cultură mul
tilaterală şi. cu forţele armonie desvoltate în cât se 
poate mai multe direcţii, iată noul ideal. Aceasta a 
făcut, ca, în. progyama şcolii timpului, să se pună 
importanţă pe oratorie, pe compoziţii, versificaţii, şi 
să se introducă şi ştiinţele reale.

Pela jumătatea secolului 18, idealul iar se schimbă*



(’eia ce se considera ca un om desăvârşit, na era 
cetăţeanul unei ţări anumite, burghezul muncitor, ce-şi 
vede de datoriile şi treburile sale, ori industriaşul, 
sau omul de ştiinţă; era omul cu o cultură literară- 
generală, cu 1 endinţe mai miţlt sau mai-puţin, cos
mopolite, omul care se credea că realizează în el 
mai mult idealul umanităţii, humanitas. Şi idealul a- 
eesta se credea că se găseşte, în concret, realizat 
istoriceşte la/,grecii antici. Din cauza aceasta, ml- 
fura greacă, civilizaţia elină a devenit obiectul de 
căpetenie al studiului, nu numai pentru oamenii de 
ştiinţă şi pentru literaţi, dar şi Ân şcoală. Limba 
greacă s’a impus astfel, de pela începutul secolului 
18, şi cultura greacă a pus în umbră pe cea latină. 

dDin cauza relaţiilor mai întinse întţe popoare, s-a 
găsit însă că e necesar unui om complect, unui om 
de lume, ce realizează idealul umanftăţii în timpul 
lui, să Cimoască şi limbile străine vii.

Iată cum Odată cu idealul timpului, se schimbă 
şi programa şcolară, sau adăugâhdu-se ştiinţe noui, 
sau retrăgându-se din importanţa celor vechi, elimi- 
nându-se unele, introducându-se altele noi.

2) IHn cauza unei tendinţe social-pelitice dominante ', 
sau după scopul şcolii. — Dacă restrângem punctul 
de vedere detă idealul general al unei epoce, la ten
dinţa, poate trecătoare, dar în ori ce caz predomni
toare a unui timp, vom găsi că programele variază 
şi după tendinţa dominantă politică a timpului sau 
a unor grupări politice mai puternice.

S-'ar putea, astfel, /distinge în didactica şcolară



partide sau tendiilţe, după cum se disting , în viaţa 
politică'a-unuţ stat, lucrând conştient ori inconşti
ent în p : direcţie culturală.anumită. Conform cu con
cepţia ce o are cineva despre om şi despre societate, 
cere, doreşte sau impune anumite studii în o anu
mită proporţie^ în şcoală.

O tendinţa, bunioară, este aceea care se rezumează 
în concepţia minoratului permanent al mulţimii. Cine 
crede în imposibilitatea majoratuM cultural al po
porului; cine crede că va fi nevoe, nu numai azi, 
dar, prin natura lucrurilor, pe vecie, ca trebuinţele 
niulţîmii 'Să fie înţelese, îngrijite şi satisfăcute de 
alţii,’ de cunoscători, întocmai cum se satisfac ce
rinţele unui' copil de educatori sau de epitropi; a- 
Cela de sigUr din: punct de vedere pedagogic, şcolar, 
voeşte a se da mulţimii cât se poată mai puţină 
cultură, reducând totul la elemente de cetire, de 
scriere, de calcul. Iar în ce priveşte învăţământul 
secutidar, acelaşi tendinţă caută a Îndrepta spiritele 
către cUltilra trecută mai mult de cât către ideile 
şi trebuinţele moderne. '

Cealaltă’tfendinţă care s’ar putea nunii, în opu
nere cu cea dintâiu, progresistă sau democra
tică, voieşte să desvol te conştiinţa în orice om şi 
în toate direcţiile, voieşte a-i da cât se poate mai 
multe mijloace de adaptare la viaţă, a-1 ajută în 
pornirea lui către desvoltarea şi emanciparea su
fletească, a-1 ajută să treacă din starea de mino
rat În starea de majorat intelectual; şi pentru aceasta, 
cată a-1 orientă în mediul istoric şi fizic, în mediol 
interliumaU şi natural în care trăeşte, spre a-i ida



puterea asupra lui prin cunoştinţă. In ăcbst scop se 
•cCre a se da în şcoli, alături cii ştiinţele, moderne, 
literaturile inoderne. şi posibilitatea unei cariere 
independente. .

Du,pă tendinţa deci sociabpolitică variază cuprin- 
;sul tiraporar al unui program şcolar, \

Programul mai variază, negreşit, şi după scopul- 
..şeodlei. Dacă e vorba de o şcoală , specială, progra
mul impune concentrarea atenţiei asupra alegerii 
-acelor obiecte necesare pentru pregătirea de care e 
vorba. Astfel programa unei şcoli de inginerie va 
di alcătuită în scopul carierii inginereşti şi se vadeo- 
-sebi de programa unei şcoli de farmacie, agro
nomie etc.

Copi'insui esenţial al programului unei -şcoli d# 
•cultură generală- ^ Dacă însă e vorba, nu de o 
şcoală specială, ci de o şcoală de învăţământ gene
ral, atunci programa se va schimba, natural, dnpă 
■idealul ce-1 avem despre o astfel de şcoală, după 
rezultatul ce voim să obţinem delâ ea, şi după în
ţelesul ce se dă „culturii generale".

Se înţelege prin cultură generală posedarea de cu
noştinţe fragmentare, neorganizate, despre toaţe lu- 
crurill posibile ? Rezultatul ei este atunci, o poli- 
ntuţie anorganică, lipsită de un principiu călăuzitor. 
Dacă într’o astfel de agloţuerat de cunO^nţe joacă 
■vt’o ştiinţă rolul de căpetenie, astă vă ffîntâmplă- 
tor ştiinţa care va fi' predată bine de nh profesor 
-capabil şi cu autoritate. Absovehtul'unei astfel de



şcoli va cânoaşte din istorie ceva, din literatură, 
ştiinţe, din toate câte ceva; dar în capul lui aceste 
cunoştinţe vor fi răsleţite în deosebite comparti
mente cerebrale, fără linie de comunicaţie între ele, 
adică fără unitatea logică şi psicliologică, .ce for
mează chiar individualitatea lui intelectuală.

Dacă se înţelege însă prin cultură g^erată, vre- 
găftrca pentru viaţa complectă, în înţelesul posibil ,şi.' 
admisibil al cuvântului, adecă desvoltarea armonică 
a intelectului, afectivităţii şi voinţei, va trebui să mi 
lipsească din programă nimic ce va fi necesar cul
turii intelectuale, sentimentale şi. morale, şi ce va îi ne
cesar unei pregătiri cătire o carieră independentă. Pro
gramul căruia i-ar lipsi ceva din aceste cerinţe, ar 
li incomplect şi greşit.

Din program nu pot lipsi, fireşte, acele ştiinţe 
sau grupe de ştiinţe ce caracterizează spiiritul epocei, 
cum ar fi ştiinţele'fizico-naturaîe, măcar în cât de 
puţină'cantitate, o achiziţie a spiritului încă deîa 
începutul veacului 19-lea. ' ^

Dar mai este gruparea de studii, ce caracterisea.oi 
mai de aproape preocuparea intelectuală modernă, 
grupa studiilor sociologice. .

Un reprezenţatnt al grupei sociologice, îl găsim în 
studiile relative la cultura civică şi etică.

»■

Ar fi deasemenea incomplect programul, când i-ar 
lipsi mijloacele pregătitoare pentru o carieră inde- 
pendeilm. Prin cariere independente, nu înţeleg aci 
funcţiuni în stat, .ci acele îndeletniciri productive, 
cari atârnă de munca individuală, salariată de so-
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«ietate numai prin răsplata ce revine în urma libe
rului exerciţiu al legii cererii şi ofertei.

In special două grupări de studii sunt cari pre
gătesc către o carieră independentă, şi anume: în
tâia ştiinţele "aşa zise reale sau cosmologice, fizica, 
chimia, etc.; căci în special, acestea dau cunoştin
ţele cu mai multe aplicaţii practice, pe baza cărora 
poate cineva să trăiască din munca sa proprie.

Dar, pe lângă acestea, mai sunt lucrările manuale. 
In ce scop? In scop de cultură generală; tot aşa cum 
se predau şi ştiinţele fizico-chimice ori dexterităţile.’ 
Fizica şi chimia se predau în şcoli, în scopul nu do 
a face din elevi direct tehnicieni specia,li chiar din 
liceu, ci numai în scopul de a orienta în această 
ofdine de fenomene, iar pe de altă parte, de a in
spira gustul pentru aplicaţiile practice. Cultura artis
tică,—muzica, desemnai,—nu se dă în scopul de a face 
artişti, ci în scopul desvoltării estetice, şi pe de altă 
parte de a deschide orizonturi de activitate ulteri
oară,^ după eşirea din şcoală- —Tot aşa lucrările 
-manuale nu ar avea de scop a da numai decât o 
meserie direct din şcoală, ci ar avea de scop a da 
acea cultură artistică, estetică, «fizică şi morală, ce 
rezultă din astfel de Ocupaţii; iar pe de altă parte 
a deschide şi aici, orizontx5îi noui, vederi noui în viaţă, 
şi a' desvolta dispoziţiile pentru ocupaţiile şi carie
rile practice, pentru meseriile, pe baza cărora s’ar 
putea omul menţine în lupta pentru viaţă.

Deci, într-un pj*bgram \ complect de gimnaziu şi 
liceu, trebue^să .existe studii, cari să orienteze spi-
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ritele şi în ordinea fenomenelor interumane şi îi» 
ordinea fenomenelor fizico-chimice şi natoale; şi- 
totodată trebue să conţină îndeletniciri sau dexteri
tăţi, cari să pregătiască: 1) pentru viaţa estetică,.’ 
artistică; 2) pentru o viaţă fizică sănătoasă, rezis
tentă, (prin exerciţii corporale) şi 2) pentru o cari
eră practică în viaţă. ,

Studiile coprmse în, programa învăţământului se
cundar se îrupart astfel: 1) în ocupaţii sau studii 
lîterare-umaniste sau neologice, 2) în şxerciţii cor
porale, artistice şi tecnice. 8) în studii cosmologice..

împărţirea nu e aşa greu de făcut, câţ e greu şi 
important de stabilit gradaţia importanţei acestor 
diferite grupe de cunoştinţe. Aici atingem una diş. 
acele delicate şi arzătoare probleme didactice, îm
prejurul căreia partidele pedagogice se încrucişează 
în luptă.

Cărui studiu să i se dea deci precădere Iată ches
tiunea cp care ne vom ocupa .acum. v

8. Valoarea relativă a obiectelor de studiL 
Principiul oi'g'anizării învăţământului

Care este principiul după care trebuiesc' organi
zate studiile în şcoală ? In ce ordine de precă
dere trehuesc-de predată? Care e valoarea relativă a 
obiectelor ' de studiu .

Tratată numai din punct de ved(gre calitativ, adică, 
dtaţiă se determină numai ce să se predee, chestiunea, 
programului nu e cemplect studiată.
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Problema care se pune acum, o complectează într’o 
privinţă şi mai capitală.

Istoria şcoalelor ne arată că, în practică, s’a des- 
legat în două feluri:

1) S’a căutat ca toate ştiinţele ce se predau în o 
şcoală să fie ^considerate ca dependente de una sin
gură, să fie considerate ca părţi din dânsa din- 
tr’un singur tot, care le uneşte şi le organizează pe 
toate. Astfel în Orient şi în Evul mediu ştiinţa cen
trală ce le cOprindea pe toate, era teologia. Către 
teologie convergeau toate- celelalte ştiinţe, ca razele 
către centru.

2) In altă soluţie s’a căutat, ca toate ştiinţele din în
văţământ să se îndrepteze către un singur scop, 
toate să fie considerate ca mijloace pentru realizarea 
unui rezultat anumit.

In anticitate şi în. timpul renaşterii, bunioară, s’a 
căutat ca ţintă de realizat în învăţământ: să se dea 
omului stăpânirea asupra „cuvântului", şi prin cu

vânt puterea asupra omului. Se înţelege că, din 
cauza aceasta, ştiinţele şi exerciţiile relative la lim- 
laj erau considerate ca ' de prima imporfanţă ; dar 
în acelaş timp, şi celelalte ştiinţe reale erau studi
ate, pentrucă, spre a convinge, trebue să ai- argu
mente cari persuadează înteligenţele, şi pentru 
aceasta trebue să ai cunoştinţe despre toate lucrurile: 
dar aceste cunoştinţe erau considerate numai ca 
mijloace în vederea scopului: de a da cât se poate 
mai multă stăpânire, prin cuvânt, asupra oamenilor.

Iată dar două sisteme de organizare a studiilor: 
sau toate ştiinţele sunt considerate ca dependente

i. QâvânescuL — Didactica. a



de una singură, centrală; sau toate sunt îndreptate 
către acelaş scop ultim, pentru darea unei aptitu
dini, unei forţe considerate ca fiind de Căpetenie 
pentru om.

Care din aste două sisteme se preconizează de 
fapt azi? Nici unul, nici altul.

Starea actuală este lipsa oricărui sistem de orga
nizare, în care ştiinţele sunt considerate ca inde
pendente unele de altele, şi nici măcar ca mijloace 
recunoscute pentru realizarea unui scop unic. S’ar 
puteă numi o stare anarhică. Desvoltarea, prea mare 
a specializării este poate una din-^auze. Profesorii 
secundari, azi, sînt mult mai culţi decât înainte. 
Posedând ştiinţa specială, pe care o predau, îi exa
gerează importanţa; căci, cunoscând-o cât se poate 
de bine, îi văd valoarea; dar uită valoarea celorlalte; 
deci uită să măsoare pe toate cu o unitate de mă
sură, care i’ar face a găsi valoarea relativă a obiec
tului său, nu din punctul de vedere al sistemului 
de ştiinţe cari formează enciclopedia ştiinţei ome
neşti, ci din punctul de vedere al sistemului de cu
noştinţe de dat tn şcoală.

Din cauza aceasta, fiecare are tendinţa şi ambiţia 
de a comunica elevilor cât se poate mai multe cu
noştinţe în specialitatea sa şi de a face par’că din 
ei specialişti ca şr dânsul. Matematicul ar dori să-şi 
facă.şcolarii toţi, dacă se poate, matematici; filo- 
ogul, filologi; geograful, geografi; aşa că nu dom
neşte un singur scop în învăţământul întreg, pola
rizând toate ştiinţele în o singură direcţie. Atâtea 
ţinte, câţi profesori şi câte obiecte speciale sunt.
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Fiecare îşi atribue importanţa de căpetenie a în
văţământului, fiecare se crede centrul lui.

Şi în adevar, mai fiecare obiect de studiu are 
-acest noroc să ajungă odată centrul de preocupaţie 
•al tuturor elevilor, fie la aceeaşi şcoală în epoce 
•deosebite, după schimbarea profesorilor, fie în acelaş 
timp la diferite şcoli din ţară. Astfel se poate găsi 
că, într’un oraş, obiectul ce se consideră ca cel mai 
important e matematica; în altul limba latină; în 
•altul istoria; în altul limba română ; şi aşa mai de
parte, după valoarea şi după energia intelectuală şî 
didactică a profesorului respectiv.

Ceia ce mai pune limite acestei tendinţe anar
hice, e avarul; căci dacă s’ar lăsa şi orarul neho
tărât mai dinainte şi s’ar permite ca, în fiecare 
şcoală, să se hotărescă, după înţelegerea profesorilor, 
-cantitatea de timp, numărul orelor. ce se cade să 
se dea cutărui sau cutărui obiect, s’ar vedea atunci 
-oglindindu-se în cifre această anarhie, s’ar vedeă 
că în fiecare şcoală acel profesor va avea cel mai 
mare număr de ore, care se bucură; de mai mare 
-autoritate personală.

^Ştiinţele umaniste, noologico-sociale ca fundament, 
al culturii generale.

Mai este însă o cale, prin care se indică ce 
^studii trebue considerate, în învăţământul secundar, 
•ca fundamentale şi centrale. Organizaţia învăţămân
tului secundar, dată prin legea asupra învăţământului 
secundar si superior, desparte studiile liceului în c9-
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mune şi speciale. Cele comune, desigur trebue, con
siderate ca fiind indispensabile culturei generale, ca 
fiind de importanţă predomnitoare; celelalte, îm
părţite pe la diferite specialităţi, unele la o secţiune 
altele la alta, au trebuit şă se considere, din acest 
punct de vedere, ca accesorii, ca fiind de o impor
tanţă mai puţin generală.

Cari sânt, după organizaţia oficială acele obiecte 
comune ?

In ultimele patru clase : religia, limhde românăr 
franceză şi germană, istoria universală şi naţională, no
ţiuni de psihologie, logica, economie politică, dreptul 
uzual şi instrucţia civică, mnzica vocală şi gimnastica.

Acestea formează trunchiul comun de studii. Din. 
acest trunchiu se ramifică trei despărţituri, după 
cum se grupează restul ştiinţelor.

„Afară de acestea, şcolarii cari se destină studiilor 
clasice, şi cari vor forma secţiunea clasică, vor mai 
urma obiectele următoare: limbele latină şi elenă; 
repetiţiuni de matematice, de ştiinţe fizice şi na
turale, şi desemnul; iar cei cari vor forma secţiunea. 
reală, obiectele următoare: geografia; matematicile- 
raţionate (algebra şi trigonometria plană şi sferică, 
cu complemente şi cu teoria generală a ecuaţiunilor 
cu o necunoscută; aplicaţiuni la topografie, nivelare,, 
drenage, irigaţiuni, elemente de geometrie analitică 
cu două dimensiuni; noţiuni de mecanică raţionată 
şi de technologie; noţiuni de geom'Strie descriptivă);; 
fizică, chimie, cosmografie, ştiinţi naturale, igienă,, 
desemn liniar".

Şi, în sfârşit, o altă secţiune care, în locui linibei
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'©line, studiază ştiinţile fizico chimice, ştiinţele na
turale, higiena, geografia.

B important, din punct de vedere al principiilor, 
să ne întrebăm dacă aceste grupe de ştiinţe au o 
valoare intrinsecă suficientă spre a merita să con- 
stitue baza studiilor secundare.

Dacă cercetăm în ce constau şi la ce se reduc 
acele studii comune, vedem că, afară de muzica vo
cală şi gimnastică ce se rapoartă una la educaţia 
•estetică, alta la educaţia fizică, celelalte fac toate 
parte din grupul mare al ştiinţelor noologicc, cari 
studiază spiritul. Căci limbile au ca rol de a ma
nifesta stările sufleteşti ; istoria are ca rol de a'arăta 
evoluţia spiritului omenesc în viaţa colectivă; psi- 
chologia şi logica au de obiect direct chiar sufletul 
şi operaţiile lui; economia politică, dreptul uzual şi 
instrucţia civică fac mai direct parte din ştiinţa so
cială, care e întemeiată pe studiul sufletului omenesc, 
societatea fiind alcătuită din suflete.

Deci ştiinţe neologice, filozofice şi sociale — iată 
ce se pune la baza învăţământului comun, a culturii 
generale.

Astfel se desleagă de fapt, dacă nu principial, ches
tiunea priorităţii studiilor în învăţământul secundar: 
se dă precădere studiilor umaniste asupra ştiinţelor 
reale, căci nu vedem în toată această grupă nimic 
<iin matematici, nimic din ştiinţele fizico-chimice şi 
naturale, trecute în secţiunile ce se despart în cur- 
:suri deosebite după secţiuni.
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Stabilirea valorilor relative după un criteriu 
general: adaptarea la mediu.

La ce soluţie se opreşte teoria filozofică a peda
gogiei. în asta privinţă? Să căutăm criteriul după 
care se stabileşte valoarea relativă a obiectelor de 
studiat în şcoli; şi să nu uităm (ceia ce a Uitat H. 
Spencer, după observaţia făcută mai sus), că aci e 
vorba de şcoală şi de cultura individuală, iar nici de 
cum de educaţia istorică a genului omenesc pe su
prafaţa globului în decursul veacurilor.

Incontestabil că şcoala va trebui să contribue la 
adaptarea individului la mediu, să-l facă, adică, maî 
propriu de o viaţă mai complectă.

Dar mediul la care se adaptează un individ este 
• de două feluri: e mediul fizic şi mediul social.

Mediul social ălcătueşte stratul de raporturi, de 
excitaţii şi influenţe în mai directă atingere cu in
dividul. \

Spre a ilustra aceasta printr’o analogie luată din 
viaţa organizmelor constituite mai cunoscute şi mar 
simple decât societatea, să ne închipuim că celulele 
constitutive ale unui corp, s. e, ale organizmului ome
nesc, ar fi conştiente şi că ar căuta şi ele, în mod con
ştient, săse orienteze asupra mediului, pentru a se a- 
dapta şi intelectualmente la dânsul. Ceia ce ar interesa 
pe celulă să ştie mai întâiu de toate, ar fi locul şr 
rolul ei în mediul ce ălcătueşte totul din care dânsa, 
face parte, deci în organism. Ar trebui să cunoască, 
relaţiile directe ale ei cu celelalte celule constitutive
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principal din 
ca celulă in-

ale organizmului total, căci aceste relaţii, aceste 
raporturi îi influenţază viaţa ei contmuă; ea există, 
aşa cum există, este ceia ce este numai în raport 
cu totul acesta din care face parte. Dacă celula 
şi-ar schimba poziţia, dacă ar fi în altă regiune a 
aceluiaş organizm, ea s-ar modifica; şi dacă orga- 
nizmul, în celelalte părţi* ale lui, ar fi modificat, 
această schimbare s-ar resfrânge şi asupra ei, şi 
anume mai întâiu asupra organului 
care face parte, şi de aci asupra ei, 
dividuală.

Deci viaţă celulei e influenţată de viaţa organis
mului din care face parte; şi dacă ar vrea, în mod 
conştient, să se adapteze, studiind raporturile sale 
cu mediul, ar trebui să studieze mai întâiu aceste 
legi ale relaţiilor dintre ea şi organism.

* Când e vorba de individ şi societate, această ne
cesitate e şi mai evidentă şi mai urgentă, pentrucă 
celula, cunoscând sau necunoscând raporturile şi le
gile ce o leagă de organizmul total, tot continuă a 
fi ceia ce este. Organizmul individual e gata alcă
tuit de natură, şi legile lui funcţionează în mod fa
tal. Când e vorba de societate însă, când e vorba 
mai- ales de societatea organizată, de stat, lucrul nu 
e tot aşa de fatal.

Ceift-ce constitue organizmul social, un stat, sânt 
legile; nu vorbesc de legile fizice ale vieţii sociale 
în genere; ci de legile cetăţeneşti ale statului, date 
tot de oameni în scop[determinat şi care se schimbă 
în mod conştient de indivizii-celule ce alcătuesc sta
tul. Prin urmare, cunoaşterea sau necunoaşterea a-
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•estor legi şi acestor raporturi nu e indiferentă pan 
tru om în societate ca pentru celulă î^ organizm. 
Aceste legi există, au fiinţă reală ^ funcţională nu
mai întru-cât sânt cunoscute; ca să se menţină or- 
ganizmul social, statul, acele legi trebuesc aduse ia 
cunaştinţa tuturor, căci ele trăesc în suflet, în con
ştiinţă; afară din sufleV’T^e nu există, căci nu con
siderăm ca lege legea numai scrisă, ci legea ascul
tată şi respectată.

Prin urmare, a orienta în acest mediu moral ele
mentele organizmului social, eonstitue pentru stat prima 
lui condiţie de existenţă, şi pentru individ condiţia lui 
db funclionare normală şi conştientă ca parte integrantă 
a acestui tot.

Ijegile naturale se respectă; căci sancţiunea lor 
urmează în mod fatal şi universal. Legile omeneşti 
nu există şi nu se menţin, decât ■ numai cu această 
condiţie de a fi cunoscute şi ţinute conştient.

Este dar important, şi încă urgent important, o- 
rientarea în mediul vieţii sociale.

Această constatare atrage după sine, ca concluzie, 
că, în prima linie, cunoştinţele mai principale de a- 
daptare ale individului la viaţă, sânt cele relative 
la societate, la om, la spiritul omenesc, deci ştiinţele 
neologice şi sociale.

Acestea trebue să servească ca bază comună, ge
nerală a culturii, căci ori-ce specialitate ar avea un 
om, ori-ce profesiune, el va fi mai întâiu de toate 
om, ca menire generală de la care nu se poate a- 
bate; şi va mai fi, asemenea, cetăţean, adică parte
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■conştientă şi activ conştientă în organismul social. 
Fie el muncitor cu braţele, sau de profesiune libe
rală, va avea de a face cu oameni, atât după, legile 
^generale ale moralităţii, cât şi după legile speciale 
politice şi sociale.

Pentru realizarea cerinţelor profesiunii speciale va 
-avea nevoe, incontestabil şi de cunoştinţile necesare 
pentru adaptarea la scopul specialităţii lui. Insă a- 
ceste cunoştinţe, faţă cu cele dintâiu, se vor con
sidera ca secundare şi accesorii, cel puţin în cadrul 
învăţământului secundar şi al culturii generale, ră
mânând sâ devină puncte centrale, în urmă, după 
terminarea învăţământului secundar, când omul va 
începe pregătirea propriu zisă pentru viaţa profesio
nală.

Aceste cunoştinţe accesorii fac parte, în genere, 
din ştiinţele cosmologice: matematica pentru ramura 
politechnică, pentru inginerie, etc.; ştiinţele fizico- 
chimice, pentru aplicaţia legilor fizice şi naturale la 
satisfacerea trebuinţilor omeneşti, ş. a. m. d.

Pe lângă acestea, mai sânt lucrările teehnice, ce ar 
trebui neapărat să facă parte din învăţământul se
cundar, sub formă de lucrări manuale, ca o pregătire 
pentru o profesiune mai departe, alta de cât cea li
berală.

Intre ştiinţele din grupa neologică» &ocial-filozofică 
pe deoparte, şi între cele dm grupa cosmologică şi 
technică pe de altă parte, găsim că-şi au lOc alte 
ocupaţii, tot aşa de importante cel puţin pentru viaţa 
■omenească, cât şi cele ce dau o specialitate; acestea
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sunt: 1® ocupaţiile şi exerciţiile cari desvoltă viaţa 
fizică a individului, cari dau cultura corpului, pre- 
gătindu-1 la rezistenţa pentru lupta vieţii, şi 2° exer
ciţiile ce descliid omului sufletul pentru înţelegerea,, 
simţirea şi poate practicarea frumosului şi a emo
ţiilor înalt estetice, a artei.

Cu orice specialitate s’af îndeletnici un om, el 
trebuie să fie mai întâiu .de toate om sănătos, rezis
tent, viabil, cu putere de muncă; şL pentru acest 
scop, îl prepară exerciţiile corporale. Măi departe, 
orice meserie ar practica un oin, are nevoie să fi© 
fericit; şi fericirea nu constă numai în satisfacerea 
trebuinţelor organice, în mijloacele de 1 a satisface- 
stomachulj. ci mai sigur Şi durabil, în satisfacţii su
fleteşti intelectuale, morale, estetice, în contempla
rea şi în practicarea frumosului. Aceasta din urmă se 
realizează prin cultura estetică, prin pregătirea ce 
o dă şcoala în predarea desterităţilor: muzica, de- 
semnul, modelajul.

In acest senz, e incontestabil o soluţie practică, 
de insemnată, valoare filosofică, aşezarea muzicei şr 
gimnasticei în grupa ştiinţelor şi ocupaţiilor comune 
tuturor secţiilor din învăţământul secundar, indife
rent dacă cei cari au hotărît această dispoziţie de 
studii au fost or nu călăuziţi de consideraţii teoretice.

Ordinea erarhică, deci, a obiectelor de studiu din 
învăţământul secundar, jn urma consideraţiilor de 
mai sus, ar fi; 1) ştiinfile neologice: sociale, filosofice; 
2) exerciţiile fizice şi estetice, 3) ştiinţele reale şi exer
ciţiile tehnice, cari dau o specialitate, o 'profesiune 
socială.
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Erarhia valorilor din punctul de vedere al mteresnlui-- 
social.—La soluţia aceasta am ajuns considerând* 
adaptarea individului la mediu, din punctul de ve
dere al interesului individual. Tot spre această so
luţie ne ; îndreptăm, când considerăm chestia din- 
punctul de vedere social, naţional.

In adevăr, pentru ordinea, existenţa şi buna stare^ 
a unei societăţi, e, mai întâiu de toate, indispensabil, 
ca elementele constitutive ale ei să trăiască în ar
monie, să fie' conştiente de tendinţa generală a vieţii' 
societăţii, de scopul către care tinde societatea, de- 
idealurile naţionale. Acestea toate sunt mijlocite prin- 
studiile noologice-sociale.

In al doilea rînd, societatea, naţiunea are interes, 
pentru propăşirea ei, pentru atingerea idealurilor eiy, 
ca membrii ei constitutivi, să fie fiinţe viabile, vigu
roase, rezistente şi în acelaş timp însufleţite de' e- 
moţii frumoase, bune, senine şi vesele. Societatea,, 
ca să fie fericită, ca tot, are nevoie de elemente 
sănătoase şi energice, cari să privească lumea prin 
o prismă luminată permanent şi statornic de colo
raţia radioasă a fericirii înalte.

Ţara noastră, în special, aşezată cum e geografi- 
ceşte, are nevoie şi de forţă'şi de splendoare ideală, , 
ca să se prezinte un prototip atrăgător de cris
talizare socială şi politică popoarelor mici din jurul' 
ei, cari ar respecta-o §i ar imita-o, admirând-o. Către 
acest scop tinde cultura fizică şi cultura estetică,.

in cele din urmă, societate.a are şi dânsa, negre
şit, interesul ca toţi membrii ei cpnstitutivi să aibă,, 
un rost în viaţa totală, un rol activ, productiv, deci
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-are interesul ca toţi să aibă o profesie, o specialitate, 
•căci din întinderea specialităţilor şi din înmulţirea 
;şi din perfecţionarea lor rezultă diferenţiarea, una din 
condiţiile progresului; a doua condiţie integrarea o 
dă sentimentul simpatiei şi studiile comune: social- 
etice şi fiiosofice.

Valoarea relativă a studiilw, dedusă din importanţa 
■ biologică a mediilor la cari se raportează. — La stabili
rea valorii relative a diferitelor obiecte de studiu mai 
prmcipale, putem ajunge prezentând problema şi 
diu alt punct de vedere.

Gimnaziul şi liceul, fiind şcoli de educaţiune şi de 
cultură generală, iar nici de cum şcoli speciale, îşi 
vor forma programele lor din tot ce va fi mai esen
ţial în toate ramurile de cunoştinţe importante şi 
■constitutive ale culturei generale. Ele vor orienta

• deci, în mod sumar dar sigur, pe copii în lumea 
fizică, biologică, istorică, socială, politică şi morală, 
în grad de preciziune proporţional cu gradul de pro- 
ibabilitate al necesităţilprMor, proporţional, prin ur
mare, cu frecuenţa raporturilor ce vor fi nevoite să

/aibă cu aceste diferite ordine de lucruri.
Universul, în toată totalitatea lui, formează un or

ganism cu părţi armonic legate, corespunzându-se 
unele altora şi influenţându-se reciproc, în grad

• deosebit, după gradul de afinitate şi de depărtare 
în timp şi spaţiu.

Omul e supus, în mod şi grad diferit, la influ- 
«enţele diferitelor părţi ale acestui tot; şi la rândul
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său şi el influmţază, în mod şi grad diferit, aceste^' 
părţi ale totului.

Dacă stelele cerului au, prin modul lor de a fi,, 
prin poziţia lor în spaţiu, prin raportul lor cu pă
mântul, prin mişcările lor, vr-o influenţă oare-care^ 
asupra omului—influenţă pe care astrologia o afirma, 
ba chiar o exagera, şi pe care astronomia de azi 
n-a^pdate tăgădui— natural că această influenţă tre- 
bue să fie, şi e, mult mai slabă asupra omului decât 
influenţa pe care ar avea-o modul de a fi al ma
teriei ce înconjoară globul pământesc. Schimbările 
climaterice, se ştie cât de mult înrâurează asupra , 
sensibilităţii imaginaţiei, şi voinţii oamenilor, cum 
ele le stimulează sau le paralizează. Lomhroso a făcut 
o curioasă cercetare statistică şi a constatat, că 
mulţimea şi felul crimelor, că producţiunile fantaziei 
poeţilor, că activitatea intelectuală a omului de- 
ştiinţă variează după anotimpuri.

Nu e locul a aprofunda aci'această taină a ra
porturilor dintre sufletul oinenesc şi dintre mişcările- 
climaterice; e destul a constata astfel de raporturi 
şi a indica superioritatea gradului lor faţă cu gradul 
de influenţă, pe care l-ar avea asupra noastră cor
purile cereşti şi mai îndepărtate şi mai străine-de 
noi decât soarele.

Natural că nu va fi greu a ne convinge că, cu cât 
Vom lua din natură cercuri înctinjurătoare mai a- 
propiate de noi, atât prin poziţia lor în spaţiu, cât. 
şi prin afinitatea lor naturală cu noi, înrâurirea acestor 
cercuri asupra naturei noastre fizice şi morale se ta. 
găsi că e din ce în ce mai intensă. Buekle a urmărit,.
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'AH parte, această gradaţiune de influenţă a mediului 
încunjurător, arătând cum configuraţia şi natura so- 
/lului şi-a resfrânt influenţa asupra omului.

E, prin urmare, de interes evident ca omul să-şi 
'îndrepte inteligenţa şi să studieze aceste diferite 
■cercuri încunjurătoare ale naturei fizice, m gradul 
în care ele influenţează, asupra lui. Va studia ^prin 

'^urmare mai mult şi mai de aproape natura şi con- 
•odiţiunile de a fi ale ţărei sale, ale ţărilor încunju- 
-Tătoare, ale pământului, ale condiţiunilor climaterice, 
-etc., până în regiunUe cele mai depărtate ale uni
versului, în grad descrescător de aprofundare.

Intre condiţiile ambiante ale omului, între cercurile 
{‘înconjurătoare ale existenţei lui, mai apropiate de 
.ol şi în spaţiu şi prin afinitate naturală, prin urmare 
influenţându-1 mai direct, se găsesc fiinţele organizate» 
plantele şi animalele.

Se înţelege că'şi acestea vor exercita asupra unui 
’om dat o influenţă proporţională cu mulţimea ra
portului ce va avea cu dânsul. Astfel flora şi fauna 
judeţului,, ţărei proprii, a ţărilor imediat înconju
rătoare, a localităţilor mai depărtate de pe suprafaţa 
{globului, vor influenţa în grad descrescător.

E logic ca şi stabilirea raporturilor intelectuale 
.ale omului cu dânsele să corespundă în grad cu ra- 
/porturile practice.

Urmează, deci, să se studieze în grad descrescător 
/de intenzitate, după importanţa lor, aceste diferite 
-cercuri încunjurătoare ale lumei organice, după cum
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«le sânt mai apropiate sau mai depărtate de cel 
■care le studiază.

Din toate dispărţămintele lumii biologice, însă, 
acela care coprinde în cercuri mai strânse, mai 
imediate, natura opiului /{idivid, stând în raporturi . 
mai dese, inevitabile cu dânsa, şi deci influenţând-o 
mai mult decât toate celelalte domenii ale naturei, 
este incontestabil cercul societâţei umane însăşi. Dacă 
emul, în mod general, e parte integrantă din orga
nismul total al universului, în sens mai propriu şi ; 
mai obişnutt, el e parte integrantă din organizaţia 
firească a societăţilor omeneşti, primeşte dela dânsele 
influenţă, şi le influenţează la, răndul său. In mij
locul lor se află zilnic, dela modul lor de a fi, şi de 
a se comporta, atârnă mai direct fericirea sau ne
fericirea sa individuală.

Radiarea inteligenţei sale cercetătoare, trebue, priit 
urmare, să lumineze în mod mai viu şi mai clar 
aceste cercuri mai apropiate.

Mintea omenească, întocmai ca o lampă în spaţiul 
întunecos al necunoscutului, e . natural să reverse 
lumină cu atât mai puternică, cu cât obiectele lu
minate sânt mai apropiate de ea; pentru că tocmai 
aceste obiecte sânt cari pot împedeca sau jspori 
mersul lui mai departe; de ele se va izbi mai întâiu 
■cu ele va avea a face mai mult, de ele va trebui 
să se ferească, cu ele va trebui să conteze.

Omul care ar studia' mai mult cercurile naturei 
, mai depărtate sau acela care ar da o egală impor
tanţă tuturor acestor domenii, inegale în. frecvenţa
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şi importanta raporturilor lor cu dânsul, ar sămăna 
întocmai cu imprudentul care ar merge pe stradă 
cu un benoclu sau telescop la ochi, căutând să vadă 
precis la sute şi mii de metri înaintea lui, şi izbin- 
du-se, în acelaş timp de bolovanii şi felinarele ce 
ar întâlni în drum, imediat în apropierea lui, fără 
să le vadă.

Aceeaşi telescopie infructoasă şi periculoasă s’ar 
găsi realizată de om în ordinea morală, când în pro
gramul-unei şcoli de cultură generală sau în inter
pretarea şi aplicarea unei astfel de programe, s-ar 
căta a se aprofunda şi a se studia în amănunţimi do
meniile fizice sau biologice care sânt mai depărtate 
din toate privinţele, şi relativ s-ar neglija cunoaş
terea domeniilor mai imediat înconjurătoare.

Dintre societăţile omeneşti ce încunjură pe om, 
se desluşesc de asemenea cercuri pmane şi sociale 
din ce în ce mai apropiate de dânsul în spaţiu, în 
timp şi în afinitate. Proporţional cu aceste grade de 

-apropiere şi afinitate, ele îşi exercită influenta lor 
asupra omului, şi primesc delael influentă. Prin ur
mare studierea lor va trebui să corespundă acestor 
gradaţii obiective de însemnătate practică.

Astfel, cu cât un popor, o tară, e mai depărtată 
în timp, spaţiu şi afinitate de noi, cu atât ea trebue 
să intre în o proporţie mai slabă în programa cons
titutivă a culturei generale. Din contră, studiarea 
cercului uman, etnic, imediat încunjurător trebue să 
se facă cu toată preciziuiea şi intensitatea cores
punzătoare gradului lui de importanţă pentru viaţă
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şi fericirea individului. Imediat după dânsul vor veni 
în importanţă cercltrile cu cari el se *ya afla în re
laţii mai dese şi mai însemnate.

Mai departe, în însuşi mediul uman naţional, se 
deosebesc cercuri de o cpncentricitate din ce în ce 
mai strânsă şi mai apropiată de omul care formează 
centrul lor. v

Societatea în care trăim, e organizată în stat. Dacă, 
pentru a trăi normal şi fericit în societatea urbană, 
în genere, îi trebueşte omului cunoaşterea şi respec
tarea raporturilor normale dintre om şi om, rapor
turi studiate şi stabilite de morală, pentru a trăi în 
mod normal şi conştient în societatea specială, or
ganizată în stat, îi trebue să cunoască legile de al
cătuire şi de fijuicţionare ale acestui stat, trebue să 
cunoască nu numai forma lui actuală, dare e un pro
duct istoric, ci şi necesităţile cauzale ce i-an dat 
naştere, prin urmare geneza lui, ceea ce revine a 
cunoaşte fazele trecute ale evoluţiei la care a fost 
supusă naţia sa, evenimentele trşcute, istoria, cu un 
cuvânt.

Natural că, după cum s-a stabilit importanţa cer
curilor fizice, biologice şi sociale actuale, după pers
pectiva lor în spaţiu, independent de gradul lor de 
afinitatei tot aşa şi în ftudiarea fazelor -^răciute ale 
naţiunei proprii* va trebui să ne orientăm după o 
perspectivă în timp, studiind cu un interes ^ atât 
mai viu evenimentele, cu cât ele sânt cauze mai a- 
propiate ale existenţei actuale ale statului nostru, 
şi punând într’o lujnină din ce în ce mai slabă, sau 
lăsând în umbră din ce în ce mai deasă, faptele şi

Im Qâvâ/iescul, — Didactica. 12
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Întâmplării^ trecute, cu, cât sânt mai depărtate1 în 
timp, cu câţ sânt mai moarte, adecă au înrâurit mai 
pnţin la determinarea existenţei şi modului de a ii 
al naţiei in formele ei actuale. *

/Cu cel mai mare cuvânt acest principiu de jiers- 
pectivă istorieă în timp va trebui. să se aplice la stu- 
diarea evenimentelor altor popoare. La acestea, pers
pectiva istorică se va conibina cu perspectiva în spaţiu^ 
şr din această combinare va resulta că, în genere, 
istoria 1 unui popor ne va interesa în gradul în' cate 
acel popor, are sau va fi ayut vre-o influenţă asupra 
naţiei noastre; şi ■ aldoilea, ne-va interesa cu atât mai 
puţin, cu cât evenimentele vor fi mai depărtate în timp.

A călca aceste regule elementare ale adaptării in
telectuale hi timp şi în spaţiu la mediul fizic sau 
psichologic, atunci când se alcătueşte din capul lo
cului <0 programă şcolară, este a săvârşi o operă de 
dezorientare şi dezechilibrare mintală a unei naţiuni 
sau-cel puţin a unei generaţii.

Calităţile generale ale studiilor neologice.—Stu
diile neologice au calităţi ce le destinează a deveni 
studii centrale în învăţământul secundar. Aceasta o 
probează şi efectele pe,cari4e au asupra sufletului. 
Ocuparea qu ştiinţele noologţce are de efect desvol- 
tarea conştiinţii, îri genere, mai mult decât ocuparea 
cu ştiinţele cosmologice. In ele^stăm faţă cu un ra
port unic de 1a obiect la subiect, raport ce nu-1 gă
sim în studiul celorlalte, ştiinţe: obiectul şi subiec
tul fiind tot sufletul. Sufletul creşte din chiar stu
diul său. propriu. Cu cât se adânceşte mintea în le-
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gile-vieţii sufleteşti, cu atât şi aciastă viaţă sufle- 
■ tească se intei&ifică; şi mintea, ca instrument de 
cunoştinţă, exercitându-se în studiul sufletului, creşte 
la rândul său şi se desvoltă mai mult decât în stu- 
diarea celorlalte obiecte. Instrumentul de cunoaştere 
se perfecţionează, se ascute asupra lui însuşi.

Şi din studiul ştiinţelor noologice se îmbogăţeşte 
spiritul cu cunoştinţe de fapte pozitive, ba încă, din 
o consideraţie mai adâncă, se poate zice, că mai po
zitive sânt cunoştinţele relative la, suflet, decât cele 
relative ţa materie. Aceasta părea înainte un para
dox, dar în urma desvoltării spiritului, filosofic critic, 
care-a început cam din veac. XVII şi s’a urcat la 
culme în timpul nostru, acest adevăr azi e axiomatic: 
materia nu e cjmoscută în sine, sufletul se cunoaşte 
în sine. Fenomenele spirituale sânt aşa, cum apar; 
fenomenele nat^^fe nu sânt aşa cum apar.

Şi ştMţele OTC®e , ne dau cunoştinţe reâle şi 
utile: dar -utilitate|^* acestor cunoştinţe se deosibeşte 
de aceea a, cunoşţmţelor relative la lumea materială' 
în faptul, că cele #din urmă duc la profesiuni spe
ciale, dau un m^loc de traiu, deci sunt de un ma
terialism profesional special, pe câtă vreme utilita
tea cunoştinţilor sociale,' tocinai fiindcă nu duc la' 
acest' materialism profesional, în sine un carac
ter idealMe dezinteresare. ^

Ştiinţele filozofice, mai ales âin punctul de vedere 
-care ne ocupă, al unificărei cunoştinţilor, al oi^a- 
nizării lor pe o bază cb!ui(|^ au o importanţă pre
dominantă. In 'ele se găseşte* tocmai caracterul e- 
senţial al sistematizării şi armonizării, pentrucă se
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ocupă cu principii. Principiile sun^ extrase din fapte, 
iar faptele sunt elementele constitutive ale diferi
telor ştiinţe speciale. Studiarea deci a principiilor 
filozofice, e studiarea'quintezenţii tuturor ştiinţelor 
speciale. Toate merg de sq revarsă şi se unifică ÎU) 
unitatea sintetică generală a filosofiei. Nimic deci 
nu unifică mai mult învăţământul, nimic nu-1 orga
nizează mai bine decât spiritul filozofic infiltrat în 
toate rataurîle de studii.

S’ar putea zice că ştiinţele de fapte, ştiinţele despre 
legile şi raporturile dintre lucruri şi fenomene se 
pot considera ca nişte rădăcini din cari trunchiul 
arborelui filosofic extrage sucul hrănitor, spre a des- 
volta şi desface radioasele flori de lumină ce des
chid minţii tainele şi frumuseţile lumii atât obiec
tive cât şi subiective. A nu tb ridica la acest 
trunchiu, unde înfloresc adevărurile în principii, este 
a rămâne vecinie în întunericul subteran al faptelor 
oarbe, — oarbe chiar dacă sânt formulate în câte-va. 
legi parţiale, bazate pe studiile speciale.

Deci problema aceasta a unificării şi a organizării 
învăţământului s’ar putea deslega,',luându-se ca scoj? 
general, ca ţintă generală a tuturor obiectelor de 
studiu:

1) Socializarea sau desvoliarea spiritului social.
1}) Deşteptarea şi ăesvoltarea spiritului filosofic.
Să căutăm a vedea, cum ar putea străbate aceste 

două curente ideale întregul învăţământ secundar, 
spre a concentra, unifioa şi organiza ceea ce azi e 
.desmembrat, fără legătură în unitatea vie a sufle
tului individual.



V.
tONCENTRJIillEA SAU ARMONIZAREA INVÂTÂMÂNTULUI

Diferitele principii de organizare a învăţămân
tului.— Realismul, clasicismul, humanismul.

Greutatea problemei relative la organizarea învăţă- 
mântului^secundar reiese din varietatea, obiectelor 
de studiu, şi a tendinţelor individuale ale' atâtor 
profesori cari lucrează asupra aceloraşi spirite.

De aceea a fost natural să se caute a se armo- 
niză învăţământul, fie concentrând toate cunoştin- 
ţile în jurul uneia singure, sau îndreptându-le toate 
către acelaş scop, a cărui valoare se consideră ca 
neîndoioasă.

Pedagogia epocei moderne s’a încercat să dea 
studiilor o direcţie unitară pc baza ştiinţelor pozitive, 
în virtutea influenţei pe care, în timpul nostru, au 
avut-o ştiinţele naturale asupra civilizaţiei. Aceasta 
c direcţia cunoscută sub numele de realism. S’a re
venit însă, în parte, asupra acestui principiu.

S’a căutat să se dea şcolii o direcţie realist-pro-
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fesională, practică,; dar s’a văzut că, prin aceasta, 
se depărtează şcoala dela menirea ei reală, dela 
cultui^a generală, ca pregătire pentru toate carierile 
posibile, ca bază comună a profesiunilor principale. 

S-a căutat, în fine, să se pue ca bază a învăţă- 
mîntului, studiile literare, fie vechi mai ales, fie cel 
puţin moderne, şi s-a numit această direcţie clasi
cişti — în opunere cu redlizmul — clasicizmul fiind 
de două feluri : modem şi antic, după cum se, ba
zează pe literaturile moderne sau antice.

Dar simpla atenţie exclusivă îndreptată asupra li
teraturii, numai, nu se poate considera ca fiind com
plect educătoare, în mod general omenesc şi armo
nic, nici ca fiind în corespundere cel puţin cu 
tendinţa specifică a spiritului modern. Preocupa
rea centrală a spiritului modera, actuaf pare a 
nU fi in planul întăiu nici numai ştiinţa pură, niqj 
numai esteticismul artei şi literaturei, ci mai mult 
aceea ce se raportează mai intim şi mai adîUc la 
om ca unitate socială, şi aceea-ce se apropie mai 
mult de sufletul colectiv, de societate.

Preocuparea de viaţă socială întreagă, mai mult 
decît amuzamentele literare şi decît căutarea ade
vărului pentru adevăr, e azi porniroa cea mai caldă 
şi mal puternică în ^sufletul contimporanilor,' De aceea 
şi organizatorii practici ai educaţiei publice tind me
reu a pune în centrul aspiraţiilor lor consideraţia 
socială, represintată buni-oară, prin ideia naţională ^ 
de aceea, mai departe, pedagogia nouă caută să rea
lizeze unificarea învăţămîntului de cultură generală.
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punînda-i ca bază preocuparea socidl-moralâ, umanistă.
Astfel-că, dacă e să se aleagă, din noii un princi

piu către care toate ştiinţele din învăţăniîntul se
cundar trebue să graviteze, polarizîndu-se, spre a se' 
armoniza şî o^aniza; dacă e să li se dea un nou 
suflet, după ce li s-a dat un corp, atunci desigur 
acest suflet se va lua numai din aceea ce încălzeşte 
conştiinţa contimporană, dip preocupaiiile soeial-hu- 
manisie. Şi am văzut că, fie conştient ori inconştient, 
această tendinţă de organizare şcolară a transpirat 
fatal şi în dispoziţiile legii, care pune, ca bază a 
învăţămîntului, tocmai cunoştinţele ce au legătură, 
directă ori indirectă, cu sufletul omenesc şi cu viaţa 
socială.

Armonizarea studiilor pe baza ideii 
humaniste.

v Recunoscând, în principiu, însemnătatea ideii hu
maniste ca forţa centrală în organizarea studiilor, 
se câştigă soluţia teoretică a problemei. In educaţie, 
fca în ori ce artă, însă, soluţia teoretică euumai ju
mătate din soluţia complectă a unei probleme. Pe
dagogia, ca toate ştiinţele practice, aşteaptă imperios 
ca cerinţele ei să treacă din domeniul idealităţii în 
acela al realităţii.

Pentru aceasta trebuesc ■ arătate posibilităţile in
filtrării spiritului social şi filosofic în toate ştinţele 
speciale ce alcătuesc programul învăţămîntului se
cundar.

Nu voiu începe cu studiile literare. Raportul dor
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CU sufletul, deci cu omul şi cu societatea umană, 
este prea evident. _

E interesant să se vadă că o îndreptare de pola
rizare i'ilpsofic-socială, sau social-umanistă, a spiri
tului e posibilă chiar în ştiinţele mizeriei, şi chiar 
în cele mai abstracte ştiinţe de raporturi.

Principiul social-humanist în matematică.

, Matematicele trec de, ştiinţa cea mai- abstractă şi 
mai rece. Ocupându-se de raporturi cantitatiye între 
lucruri, independent de materialul lot, inteligenţa 
rărpâne departe parcă de legăturile vieţii. Şi totuşi, 
un profesor de matematici, pătruns de spiritul sco
pului general al şcoalef, nu s’ar putea mulţumi mi
mai să ajungă a demonstra clar, că suma unghiurilor 
dintr-un triunghiu este egală cu două unghiuri drepte, 
sau ori-ce altă teoremă matematică, fără a tinde) să 
deştepte sufletul asupra unor cauze mai adânci de 
interes omenesc permanent.

Având oare-care cultură filosofică şi mâi multă 
simpatie intelectuală pentru elevi, el ar şti să arate 
impresionant în ce constă frumuseţea particulară a 
ştiinţei matematicilor, caracteristica şi ingeniozitatea 
demonstraţiei lor ; ar şti să arate cum înţelepţii din 
vechime se entuziasmau, unii chiar exagerat, pentru 
legile numerilor, căutând, ca PUagora, bunăoară, să 
reprezinte toate, chiar virtutea, prin câte un număr, 
şi să probeze că matematicile cărmuesc. lumea, 
idee care, în cugetarea modernă, s’a transformat în 
•credinţa că or-ce ştiinţă despre or-ce domeniu din
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natură, tinde a -se întemeia pe date matematice, ca 
să Ajungă la constituirea ei desăvârşită. Astfel ma
tematicele au pătruns nu numai în studiul fenome
nelor fizice, dar s’a încercat a pune stăpânire chiar 
pe cercetarea fenomenelor spiritului.

Profesorul de matematici poate ascuţi şi desvoltâ 
spiritul filosofic arătând, treptat, şi pas cu pas, în 
-ce constă metoda demonstraţiei matematice, raţiona
mentul deductiv, de care se serveşte mintea în des- 
legarea problemelor şi teoremelor puse de stabilirea 
raporturilor cantitative» sau spaţiale, studiate de arit
metică, algebră, geometrie.

Şi el are, pentru aceasta, o situaţie privilegiată. 
Cu ocazia chiar a operaţiei intelectuale poate atrage 
atenţia, cu mult efect, asupra procedării spirituluL

Mai târziu, profesorul special de filozofie, predând 
logica, va reveni afsupra chestiei; atunci elevul va 
fi pregătit a găsi, condus de profesor, mai uşor re- 
gulele logice ale metodei, având la îndămână exemple 
•culese de mai înnainte, şi ajutat de cunoştinţele câş
tigate la tirhp. Când se va vorbi de metoda demon
strativă, elevul va şti, nu numai că a practicat-o, 
dar că atunci când a practicat-o, i s-a atras atenţia, 
cum procede spiritul şi nu numai că-i va fi uşor să 
urmărească pe profesor în explicările lui metodolo
gice, dar el însuşi va colabora la sistematizarea ideil'or.

Matematicul, în special, având ocazia, să vorbească 
de axiome, ar putea să lase a se naşte în spiritul e- 
levilor întrebarea: cum s-au ivit în minte unele ade
văruri, pe cari n-avem nevoe să le demonstrăm, ci 
le ştim a priori ?
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Chiâr cu ocazia detaliilor, poate pjrqfesdrul de^ma- 
tematici să devie educator, în senzul culturei uma
niste. Iată cum ilustrează această afirmare FouilUe 
în o excelentă pagină din scrierea sa; „L’Enseignc- 
meni au point de mie nationgl.u l)

„Profesorii Caută a expune abstract o-serie rectilină 
de teoreme,’ fără a distinge principalul de accesorii 
geometria devine astfel un lanţ monoton, în care 
toate' verigele pţar a-avea aceiaş valoare. Trebue^ 
din* contră, ca piofesorul să atragă atenţia şi chiar 
admiraţia s.sM^ia. frwfnoaselor teoreme, asupra acelora 
cari sunt în geometfie ceia ce sunt organele domi- 
nătoare în fiziologie. Şi .la aceste teoreme, dacă se 
poate, trebue să li se citeze inventatorii; d. e. teo
remele că cele trei unghiuri dintr’un triunghiu sunt 
egale cu două unghiuri drepte, că laturile 6mo;- 
loage ale unui triunghiu ecviunghiu sunt propor
ţionale, că unghiurile înscrise într-un semicerc sunt 
drepte, sunt desigur teoreme frumoase, de o fecon- 
ditate nesfârşită, şi care, mai mult, au o valoare 
estetică prin legile de simetrie, de constanţă, de 
proporţie pe cari le relevează, prin rujul pe qare-t 
joacă în arta desemnului. Pentru ce dar să jşe expue 
cu aceiaş nesuferită răceală ca , şi întreg restul, că. 
pe nişte abstracţii moarte, ca pe nişte adevăruri tot. 
aşa de plictisitoare, tot aşa de asemănătoare unele 
altora, tot aşa de unilaterale şi monotone, precmn 
e că 8 şi cu 8 fac 11,\12 şi cu 4 fac 16,13+4=17,. 
etc. ? Pentru cey de asemenea,- să nu se numească,

1) Pag. 394.
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acela care a demonstrat cel intâiu aceste trei teo
reme, cu atât mai mult că totv dânsul este numele 
unui filozof pe care elevii trefeue să-l cunoască: 
grecul Tale (Ihales) ? Dacă-i veţi interesa istoriceşte^ 
şi eşteticeşte la aceste teoreme, credeţi că va fi un 
timp perdut? Cu totul din contră, va fi timp câş
tigat printr-o aparentă digresiune, căci graţie acestei 
mnemotechnii inteligente şi animate, elevii nu vor 
uita teoremele; şi chiar de le-ar uita, tot vor reţine,,: 
ca să zic aşa, spiritukşi substanţă lor educativă.
• „De asemenea, relativ la acest Jucru, în aparenţă- 
aşa de ingrat, numeraţia, veţi perde timpul oare,, 
dacă veţi arăta prin ce progrese omenirea a ajun© 
la sistemul actual; dacă veţi vorbi de. popoare a 
căror numeraţie se opreşte la trei şi cari, în nepu
tinţă de a exprima cantităţile .superioare, duc, spre 
a le indica, mâna la păr, vrând să arate infinitatea;, 
dacă veţi face să se recunoască, în forihele sanscrite 
şi grece ale singularului, dualului şi pluralului, res
turile unei epoce în care se număra „unu" „doi" şi 
„mult" ; dacă veţi spune că, punctul de plecare -fiind; 
unul şi doi, cuvântul, trei însămna la origină: ce 
trece peste; patru; trei şi unu; pinci: mâna; zece;, 
doi de cinci, două mâni ; dacă veţi aminti că, în 
Homer, Proţeu numără prin cinci trupele sale de 
foc, (sistem quinar); dacă veţi face să se vadă că 
numeraţia era încă puţin înaintată chiar la Oreei,. 
cari nu mergeau mai departe de miriadă; dacă veţi: 
adăega că Arhimede a compus arenarul său sprC a- 
şi procura mijlocul de a specula asupra numerelor- 
mari, de pildă de a socoti firele de nisip pe cari pă-
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'mântui ar fi în stare să le conţină; că limbile şi 
mai cu samă bugetele moderne singure au pus în 
uz şi făcut, familiari termenii de milioane şi mili
arde: că termenii de bilion, trilion, etc., au fost 
creaţi în sec. XVI; că un septilion întrece, tot ce 
imaginaţia poate concepe clar şi că, după un calcul 
a lui Grpoke, dacă unităţile, din cari e alcătuit acest 
număr, ar defila în cantitate de 100 milioane pe 

/fecundă, trecerea acestei impunătoare mulţimi ar 
ţinea 408, 501, 731 ani,' adică, mai mult timp de cât 
poate a durat, de la origina sa, sistemul nostru so
lar actual; în fine, oâ un om, care şi-ar consacra 
viaţa sa întreagă a enunţa sau a scrie urmarea nu- 
merilor, ar atinge de-abia un miliard ?

„învăţământul ştiinţelor ar deveni îri adevăr edu
cator, după cum l-am arătat, dacă s’ar adresă asţfel 
la imaginaţie, la sentiment, raţiune, în, loc de a se 

-adresă numai la memorie şi la raţionamentul auto
matic. Lămuriţi mai departe, cum numeraţia gră
beşte mersul gândirii, mai întâiu prin adunare, apoi 
prin înmulţire, care scurtează un şir de adunări, apoi 
prin ridicare la puteri, care scurtează o< serie de 
înmulţiri. „Numeraţia, s’a zis, înaintează pas cu pas, 
adunarea prin paşi repezi, înmulţirea prin sărituri, şi 
puterea prin un fel de zbor". Poate copilul, obligat 
de a face primele sale înmulţiri, va ăveă mai puţină 
poftă de a căscă, dacă va avea sentimentul că ada
uge o forţă nouă la spiritul său şi aripi gândirii sale.

„Istoria cifrelor este de asemenea foarte intere
santă: fiecare este un personaj care are biografia 
sa, iar nu acel simplu semn pe cafe îl cunosc copiii



ca ceva mort. Zero d. ex. îşi are odisea lui; intro
ducerea lui ca semn negativ, n’a fost nici mai mult- 
nici mai puţin decât o revoluţie.

„Pentruce n’aţi-spune astea elevilor? Ei vor uita. 
de sigur aceste detalii. Şi nici nu trebue să se ca
ute a se încarcă memoria cu ele; dar le va rămâ- 
neâ o impresie, şi o impresie de interes, de plăcere- 
chiar; ideile abstracte, astfel introduse în spiritul 
lor prin căi concrete, se vor gravă în el şi nu vor 
mai eşi“.

Iată cum pot matematicile să devină mijloace de 
cultură umanistă, de desvoltare a interesului uman. 
şi social.

Acelaş lucru se poate spune de cosmografie, mi re
dusă, negreşit numai la acele formule reci matema
tice, cari împiedică spiritul de a vedeă frumuseţea., 
concretă a universului. S’ar puteă adăugă mai de
grabă, o schiţă istorică, despre desvoltarea sisteme
lor lumii şi a concepţiilor despre lume la Chaldei,. 
Egipteni, Greci.

Iar formulelor matematice să li se dea viaţa şi'Y 
interpretarea vie a intuiţiei, care traduce prin ima
ginaţie, în tablou concret un rezultat abstract al-, 
calculului.

'' /
Preocuparea umanistă în predarea ştiinţelor 

îizice-himice-naturale.

Câ^te ocazii poate oferi Fizica pentru îndreptarea, 
spiritului către interesul uman social, spre deose
bire de interesul^numai ştiinţific ce se îndreaptă la.
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cunoaşterea legilor fizice. Cât de interesant e, din 
fpunct de vedere uman, a :se spune şi a se află îm
prejurările în cari s‘au făcut diferitele descoperiri 
în ştiinţele fizica oamenii cari au avut norocul să 
ajungă la ele, calea care i-a dus la întrezărirea lor, 
modul cum au izbutit să le fixeze şi să determine, 
greutăţile muncei lor, capriciile hazardului, urmăyile 
practice ale descoperirii. • .

Când profesorul ştie să expună faptele clar, fără 
încărcătură pedantă şi de prisos şi obositoare; când 
ştie să aleagă faptele principale, caracteristice, şi 

' pe cât posibil mai familiare, puţine şi lămurite, pen- 
'tru îuvederarba unei legi fizice; şi când dela acele 
fenomene particulare şi dela legile lor parţiale ştie 
să se ridice, treptat şi interesant, la principii mai 
largi, explicatoare a luniii fizice, face incontestabil 
mult poitru cultura spiritului.

Dar dacă atrage atenţia şi asupra pro cedărilor, in
teligenţei, când constatăl în mod experiniental acele 
fenomene şi legile lor; dacă i se arata cum şepun 

'^'tntrebări naturei, prin hipoteze, şi cum ise storc răs
punsurile prin provocarea, experimentului, pentru 
formularea unei legi şi închegarea unei teorii,^ cul
tura spiritului creşte în puterile ei de cercetare şi 
în formarea ei filosofică.

Păstrând măsura şi proporţiile, aceste îndrumări 
•se pot face în toate- treptele de învăţământ,. potri
vit cu desvoltarea mintală a vârstei elevilor. In liceu, 
în special, astfel de consideraţii nu sunt numai po
sibile, sunt necesare, sunt cerute de inteligenţa ele
vilor. Spiritul liceahilor se află în faza de desvol-
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tare râţionalistă, cere să se ridice dela fapte la legi 
şi la princijlii filosofice mai înalte, şi caută singur 
să deschidă o portiţă cât de îngustă către lumea 
speculaţiilor, care permite. a privi universul prin 
prisma câtor-va formule. '

Vofbind despre materie bunioară, ce lumină s’ar 
face în spiritele elevilor, dacă,’ expunându-se cât de 
elementar şi simplu, teoria atomistă, s’ar pomeni în 
treacăt de atomii liii Democrit' şi Epicur, legân'd 
străduinţele minţei omeneşti demzi cu începuturile 
luminei din trecut, în o solidaritate.firească a des- 
voltării istorice. Şi ce interes de curiozitate intelec
tuală şi de refiexiune critică asupra cunoştinţei s’ar 
pune, /în germen, în mintea loţ, dacă s’ar face ob
servaţia, dedusă din datele ştiinţei fMce, că proprie
tăţile simple ale materiei, culoarea, lumina, gustul, 
etc., nu sunt inerente tale quale în materie, ci simt 
mişte producte ale organismului nostru, rezultate din 
atingetea lumii din afară cu simţurile; că ele sunt 
prin urmare, senzaţiile noastre exteriorizate.

Vorbind despre gravitaţie, ce colorit şi timbru 
mai omenesc ar lua aceaStă chestie ştiinţifică şi cu 
ce interes palpitant ar fi ascultată, dacă s’ar aminti 
măcar în treacăt, de Galilei, de Newton, de Laplace 1), 
de greutăţile. Ipr până să formuleze descoperirea, 
sau în urmă, ca s’o afirme. S’ar vedeă astfel cum 
a crescut ştiinţa din sufletul omenesc şi pentru oa
meni,^ s’ar vedeă că e un product al inteligenţei şi

1) A, Fouillee, .L’Enseignement au point de vue naţional*^ 
(p. 412 sq. • . ’



, 192

inimii omeneşti;, ceva mai mult, un product social; 
căci însuşi intelectul individual, care a descoperit 
şi a formulat o lege a naturii, datoreşte posibilitatea 
descoperirii, nu numai organizaţiei sale individuale^ 
or cât de geniale, dar şi unei moşteniri de avuţia 
culturală căpătată dela generaţiile trecute.

Vorbind de hidrostatică, ce ocaziune firească să 
se pomenească de. Arhimede, de Pascal', vorbindu-se 
de barometru, să se atingă istoria descoperirii pre- 
siimii atmosferice. 1

Cu modul acesta se umaniseazâ învăţământul şti
inţific, se umanizează ştiinţa.

Şi cum în tot cursul se prezintă apoi ocazii de a 
se atrage atenţia asupra procedărilor spiritului, a- 
supra metoadelor, s’ar putea lămuri în câteva cuvinte 
regulele experimentului, diferitele metode experimen
tale, inducţia, deducţia.

Astei, ştiinţele fizice, fiind ţesute şi luminate şî 
de consideraţii omeneşti şi de consideraţii filosofice, 
ar deveni educătoăre în cel mai mare grad, îndrep- 
tându-le spre focarul de preocupaţi e centrală, către- 
care trebuesc îndreptate şi celelalte ştiinţe, spre a 
se realiză un efect total de cultură sufleteâscă.

Humanismul în predarea ştiinţelor naturale.

In predarea ştiinţelor naturale principiul desvoltării 
social-umaniste şi filosofice a inimii şi a minţii se 
evidenţiază şi mai s’trălucit, dacă e posibil.

Ideia călăuzitoare a principiului humanist este să 
cauţi a atinge, spre exercitare şi desvoltare, coarda.
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sensibilităţii înalte a sufletului, să cauţi a mişca 
inima trezind în suflet unul din sentimentele supe
rioare, caracteristice naturei omeneşti: sentimentul 
iubirii de oameni, de patrie,-sentimentul frumosului, 
sentimentul legăturii armonice cu totul supra-uman, 
cu unhrersul, cu divinitatea, sentimentul religios.

Ce putere educativă, în această direcţie, au ştiin
ţele naturale, cu toate ramurile lor relative la viaţa, 
la formele concrete ale vietăţilor, ia plante şi ani
male, la dovezile palpabile ale desvoltării vieţii pe 
pământ, la urmele veacurilor de frământare ale ma
teriei în căutarea unei constituiri tereste, aşa cum le 
arată biologia, morfologia, zoologia, botanica, geologia*

Unde, poţi găsi frumosul sub o înfăţişare mai 
mişcătoare sau mai impozantă, decât în priveliştele 
naturei, 'fiecă le contempli în arătările statice cris
talizate în formele pitoreşti ale configuraţiei pămân
tului, fie-că le căliţi în minunata alcătuire a fiinţelor, 
în splendoarea înfăţişării atâtor plante sau animale, 
sau chiar a mineralelor.

Câte comori de farmece ale frumosului nu desve- 
leşte ochiului omenesc acela care ştie să vadă şi sa 
le arate!

Pentru cine simte şi ştie să vază, „ştiinţa este o 
poezie", cum observă H, Spencer1). „Părerea obişnu
ită că ştiinţa şi poezia sunt opuse una alteia, pro
vine din o iluzie... Din contra, ştiinţa deschide sa
vantului lumi de poezie acolo unde ignorantul nu

1) De VE^ucaiion, L Quel est le savoir le pius utile?, p. 
71 şq. |Ed, F. 'Ai^ani 1668).

/. QiJvâmşeai. - DrJgcticit. IS
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vede nimic... Or cine Va deschide operele de geolo
gie ale lui Hugh Miller, sau va: ceti Studii asupra 
coastelor maritime de Lewes, va vedea că ştiinţa, 
departe de a stinge sentimentul poetic, îl escită... 
Credeţi că o picătură de apă, care, pentru un om 
de rând, nu e decât o picătură de apă, pierde ceva 
în ochii celui ce ştie că, dacă forţa ce uneştfe ele
mentele din care e compusă s'ar degaja deodată, ea 
ar produce un fulger? Credeţi că această stâncă, 
brăzdată de zgârieturi paralele, evoacă tot atâta po
ezie în spiritul ignorantului ca în a geologulm care 
ştie că un ghieţar a alunecat peste dânsa acum un 
milion de ani?“

Esenţialul e, că atunci când fenomenul «^stetic se 
prezintă,' omul de ştiinţă să nu-i întoarcă spatele, 
ca unui oaspe nepoftit şi supărător; iar dacă sa
vantul este educator, să caute, dimpotrivă, a-1 reţine 
uu minut din drumul lui, câteodată grăbit, şi să-l 
prezinte cu dragoste sufletelor tinere. Vor fi momente 
ne-uitate în vieaţă. Şi plăcerea delicată a acelor 
clipe se va lega pentru totdeauna, în amintire, şi 
de locul şi de timpul în care a fost trăită şi de 
persoana care a făcut-o să fie trăităr 

, Şcoala şi profesorii ei vor deveni focare de caldă 
reminiscenţă recunoscătoare până la adânci bătrâneţe.

Şi cele spuse despre impresiile frumosului se potri
vesc pentru toate emoţiile superioare.

Din ce isvor s’au cules mai din belşug dovezi de 
armonie cosmică,. de legi înţelepte ale alcătuirii 
vieţii, de existenţa unei providenţe bane decât din
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“Spectacolul ordinei desăvârşite a lumii; privită în 
totalitatea ei, din, cuminţenia alcătuirii organismelor 
vii, din spiritul de armonie supremă ce prezidează 
la cârmuirea- vieţii tuturor, «i şi la aceea a vieţii 
fiinţelor? -

O pătrundere filosofică în ţesătura misterioasă a 
legăturii dintre om şi natură duce la fiorul religio
zităţii, născut din conştiinţa .unei dependenţe bine
făcătoare a vieţii efemere de ceva supra-omenesc 
^i etern.

Ca or-ce simţire superioară, şi sentimentul reli
gios nu se poate comunica decât de un suflet care 
îl simte caid şi puternic în adâncimile lui.

Dar atunci, opera de „comunicare" să nu se Înţe
leagă ca o transmitere în, vid a unei stări sufeteşti 
-din afară. Acest fel de raport este incopceptibil între 
suflete. Comunicarea unui sentiment or-care, şi al 
-celui religios în cazul de faţă, se face ca trecerea 
scânteii dela un material inflamabil la altul, care 
-s'aprinde şi arde fiindcă în alcătuirea lui conţine 
elementele destinate, prin natura lor, a se aprinde şi 
arde. In natura omenească e vădită religiozitatea, ca 
o trebuinţă sufetească înăscută. Atingerea unei' alte 
-conştiinţe încălzite de credinţă adevărată, ti’şzeşte 
sentimentul religios, în mod firesc.

Profesorul de ştiinţele naturii are atâtea' prilejuri 
să producă acest efect, pentru întregirea educaţiei 
sufletului, prin hiimanizarea ştiinţei! Unul din. argu
mentele clasice ale dovedirii unei jirovidenţe e luat 
din contemplarea armoniei şi ordinei finaliste , a ma
turei. Paginele elocvente ale lui J. J. Rousseau din
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epizodul filoisofic Professîon de foi du Vieaire Savoyar(JT 
intercalat în Emile, cartea IV, scapără ' de lumini 
luate din cugetarea teleologică, în faţa naturei.

„Si la nature rafte me montre une volonte, la 
maticre inue selon de certaines lois me montre une 
intelligence... Cet etre existe. Oii le voyez-vous 
exister? M’allez-vous dire. Non-seulement dans Ies 
cieux qui roulent, dans l’astre qui nous oclaire; 
non-seulement dans moi-mcme, raais dans la brebis 
qui paît, dans Toiseau qui voie, dans la pierre qui 
tombe, dans la îeuille qu’emporte le vent.

,Je juge de l'orcLre du fnonde, quoique j’en ignore 
la fin, parce que pour juger de cet ordre,' il me 
s'uffit de Comparer Ies parties entre elle, D’ctudier 
leux concours, leurs rapports, d’en remarquer le 
concert.!, de suis comme un hOmme (\ui.verrait pour 
la premiere fois une montre ouverte, et (|ui ne laiş- 
serait pas d en admirer l’ouvrage, (luoiqu'il ne con- 
nfit pas l’usage de la machine et qu’il n'eut point 
yu le cadran. Je ne sais, dirait-il, ă quoi le tout est 
bon, mais je vois que ehaque piece est laite pour 
Ies autres; j'admire l’ouvrier dans le dfitail de son, 
ouvrage, et je suis sur que tous ces rouăges ne 
marchent ainsi de concert que pour une fin com- 
mune (lu'il m’est impossible d’appercevoir.

Ştiinţa, prin natura ei, poate contribui la desvoltarea 
simţului religios. Cunosc prejudiţiul unor spirite su
perficiale cari cred că pot stabili un raport de duş
mănie între ştiinţă şi religiozitate. „Dar acest spirit„
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cutii observă H. ^Spencer1), nu există în adevărata 
ştiinţă, în aceea care pătrunde mai adânc de suprafaţă.

„Adevărata ştiinţă, zice Huxley, şi adevărata re
ligie sunt surori gemene pe cari nu le poţi despărţi 
fără să cauzezi ruoartea şi uneia şi celeilalte".

Aspectul religios al ştiinţei se poate înfăţişa în 
, atâtea feluri. Adâncirea în natura lucrurilor se în
făţişează ca un cult tacit. La baza ei este „recu
noaşterea tacită a valorii lucrurilor pe cari le stu- 
diează, şi,' implicit, a cauzei lor... JB un omaj adus 
prin acte".

Şi apoi, numai ştiinţa „ne poate da o'idee justă 
despre ceea-ce suntem şi despre raporturile lioastre 
cu misterele firii. După cuin ne arată tot ce se poate 
şti, ea ne arată şi limitele, dincolo de cari nu se 
poate şti nimic... Ba ne face să' simţim,, mai bine 
de cât or-ce, slăbiciunea inteligenţei onieneşti faţă 
de ceea-ee trece peste puterile .acestei inteligenţe.

„...Savantul sincer—:şi cu acest nume nu înţelegem 
pe acela care nu face altceva decât să calculeze 
distanţe, şră analizeze compuşii sau să eticheteze, 
speţele, ci pe acela care; dincolo de adevărurile de 
ordin secundar, caută adevărurile mai înalte şi poate 
adevărul suprem — adevăratul savant, zic, este sin
gurul om care ştie cât este mai presus nu numai 
de cunoştinţa omenească, dar de or-ce concepţie 
umană, acea putere cosmică, faţă cu care Natura, 
Vieaţa, Cugetarea nu sunt decât manifestări ale ei" ?),

1) Op. cil. II. 80, sq.
-2) H, Spencer, ibldem.
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Interesul moral, efectul educativ social-uman s’ar 
putea realiza aşa de impresionant şi de frumos, eu 
amintiri din vieaţa marilor naturalişti, Buffon, Cuvielv 
Lamarck, Darwin, arătând momentele marcante ale* 
activităţii lor, ocaziile şi calea cari i-au dus la con
statarea unor fapte şi formularea unor adevăruri 
valabile în ştiinţă.

Şi cât s’ar ^mea contribui la foAnarea minţii, la 
cultura filosofică a elevilor, dacă s’ar atrage atenţia 
ocazional asupra regulelor îndeplinite de spirit în 
faptul observării şi clasificării întrebuinţat în studiu!' 
zoologiei, botanicei, etc., asupra regulelor analogiei 
şi altor operaţii de cari se.serveşte mintea în cer
cetarea ştiinţelor naturalei

Interesul intelectual ar mai fi continuu trezit şi 
întreţinut căutându-se o explicare a varietăţii şi 
variabilităţii tipurilor animalice precum şi pentru 
asemănările fundamentale dintre toate vietăţile, vor
bind apoi despre principiul luptei pentru vieaţă^ 
al selecţiei, eredităţii, al varietăţilor spontane, al, 
adaptării la mediu, despre ipotezele relative la ori
ginea vieţii pe pământ.

Ce frumoasă ocazie, asemenfa, pentru profesorul 
de geologie să pomenească de ipotezele cosmologice 
ale naşterii pământului din nebuloasa primitivăr care 
a dat fiinţă sistemului solar. Cu câtă încordare ar 
urmări spiritul prinderea datelor necesare ale unor 
concepţii generale despre lume, pe care o caută cu 
sete omul în toate vârstele şi în toate fazele de desvol- 
tare culturală. Şi cum s’ar umaniza de uşor geologia, 
vorbindu-se despre acei învăţaţi şi acele descoperiri
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cari au dat unele aplicaţii industriale produselor 
geologice, vorbindu-se despre marea influenţă exer
citată asupra civilizaţiei des huilă; bunăoară, prin 
întrebuinţarea ei în fabrici.

Ştiinţele naturale au în favoarea lor, pentru des- 
voltarea şi a interesului humanigt şi a spiritului 
losofic, stimulentul firesc ce exercită asupra inteli
genţei marele probleme în legătură cu vieaţa.

Astfel, întregul lanţ al legăturilor cauzale dintre 
fenomene^ prins şi fixat de centrul preocupaţiei min
tale, care este înţelegerea vieţii şi sufletului onre- 
nesc, vieţii şi legilor sociale, face ca toate ştiinţele să 
iie considerate ca mijloace diverse pentru realizarea, 
unui singur scop în învăţământ: Immanisarea.

Principiul social-humanist în predarea geografiei.

Cu cât ne apropiem de ştiinţele cu caracter neo
logic, cu atât considerarea'lor din punctul de ve
dere al educaţiei humaniste devine - mai inerentă 
naturei lor.

Geografia ocupă un loc intermediar între ştiinţele 
naturei şi ale. omului. In constituirea logică a Geo
grafiei fizice se coprind elemente de cunoştinţe de 
amândouă felurile de discipline mintale. Sânt unii 
geografi cari privesc chiar întreg domeniul ştiinţei 
lor din punctul de vedere omenesc.- Chiar dacă această 

'concepţie antropocentrică se consideră ca parţială 
şi exclusivistă, chiar dacă pentru complectarea în
tregului câmp al obiectului geografief 'trebue nea
părat sâ se coprindă şi datele explicătoare luate din.
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rolul riaturei în producerea fenomenelor geografice, 
împrejurarea că între specialişti a putut exista o 
şcoală cu direcţia de a pune omul în centrul de 
interes al studiului geografiei, esţe o motivare lo
gică suficientă a cerinţei humaniste în predarea 
geografiei şi o indicare metodologică, scoasă din 
chiar natura obiectului.

Ştefan Popescu, care a experimentat didactica 
geografiei la şcoala de aplicaţie a Seminarului pe
dagogic universitar din Iaşi, rezumând, îrf încercări 
asupra metodicei Geografici, principiile pedagogice 
ale experienţei sale, zice; „Dacă luăm umanismul, 
preocuparea social-morală, de bază pentru concentrarea 
studiilor din învăţământul secundar, atunci Geografia 
ne deschide un întins câmp de activitate.

„Câteva exemple vor lămuri îndeajuns chestia:
„1° Descrierea nenumăratelor t'ruuiuseţi cu cari 

natura a înzestrat unele regiuni ale suprafeţei pă
mântului, „este fpaxte' pbtnvită'şi pentru -a deştepta 
curiozitaiea înnăscută în om şi pentru a contribui 
la educaţia estetică. __ '

„2° Expunerea nur&eroaselor cazuri de micşorare 
sau chiar de dispariţie a unor anumite specii de 
animale sau chiar a unor neamuri de oameni va 
deştepta în inimile tinerelor generaţii sentimente 
blânde, va sugera idei de cumpătare în utilizarea 
suprafeţei pământului şi de solidaritate omenească.

„3°1 Relaţii despre călătorii şi expediţii ştiinţifice 
sânt şi mai potrivite pentru a^insuflă' 'Spifîtul’Dde 
sacrificiu şi iubirea de ştiinţă prin exemplele aşa 
ie numeroase şi de sugestive pe cari le găsim în
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istoria descoperirilor şi cercetărilor geografice, cu 
•deosebire dela inceputul secolului ig-leă. '

„4° In fine, studiul geografiei omeneşti dă omolui 
sentimentul valorii adevărate, prin indicarea influen
ţelor multiple suferite dela natură şi a reacţiunii 
exercitate de om în contra acestora1).

In câte direcţii^ se pbate urmări. apoi, interesul 
nman, în geografie, pe calea intervenirii omului in 
natură, din porniri dictate atât de cerinţele vieţii 
sufleteşti, cât şi de acelea ale vieţii materiale.

Geograful se întâlneşte cu formele diferite ale 
manifestărilor vieţii sufleteşti a omului, în distri
buirea religiilor, şi limbilor pe suprafaţa pământului.

El observă acţiunea desfăşurată de om asupra su
prafeţei pământului pentru utilizarea di, cum pătrunde 
în adâncimile pământului ca să scormonească şi să-i 
scoată bogăţiile ascunse în subsol, cum preface prin 
industrie produsele lui brute în liicruri folositoare 
vieţii, culn brăzdează câmpiile şi străbate munţi CU 
drumuri de comunicaţie si cu căi ferate.

•Viaţa omului îl întâmpină la tot pasul, şi tot ce 
este omenesc nu e străin de sufletul omului şi poate 
contribui la desvoltarea simpatiei şi solidarităţii so
cial-umane.

Şi cât de important, apoi. din punct de vedere 
naţional, devine acest studiu, când e vorba de a 
cunoaşte situaţia geografică a patriei, situaţie dată

l) încercări asupra Metodicei Geografiei, p. 12. Biblioteca 
pedagogă a „Seminarului pedagogic Universitar dia laşi“ — Di- 
dactica învăţământului secundar. Prima broşură, 49 pagini. 
Prefaţă de /. Găvănescul.
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ca un/ fatum ce a determinat, în mare parte, nu nu
mai caracterul naţional, dar,şi istoria poporului, 
viaţa lui, peripeţiile prin cari a trecut! \

• .
Pentru cultura minţii îri direcţia formală, pentru 

exercitarea facultăţilor de cunoaştere, studiul geo
grafiei cumulează, pe lângă puterile didactice ale 
ştiinţelor naturale, şi pe acele ale ştiinţelor social- 
umane. »

Ea poate desvolta şi facultatea de pbservare, şi 
pe cea de raţionament, şl încă de raţionament com
plex, în genul celui cerut de cercetarea fenomenelor 
sociale,, ceeace e departe de a se exercită prin 
ştiiiiţele matematice şi abia începe a fi stimulat 
prin acelea ale vieţei organice, intrate în domeniul 
ştiinţelor natoale.

In câte împrejurări se poate provoca judecata cau
zală pentru explicarea unor fenomene geografice! 
Pentru-ce în cutare regiune predomină unele feluri 
de plante? Pentru-ce s’au adunat oamenii în anu
mite Io puri ? Pentru-ce s’au dat la'anumite indelet- 
niciri de vieaţă economică?

Fie pentru înţelegerea fenomenelor pur geografice^ 
fie pentru, înţelegerea felului de vieaţă şi ■ de activi
tate a omului, căutarea înlănţuirei cauzale poate da 
loc la o gimnastică a minţii din cele mai educative..

In special când se caută explicarea rolului politic,, 
cultural economic al popoarelor prin posiţia geogra
fică şi influenţa mediului fizic, se exercită nuanţa 
sociologică a raţionamentului, o formă specială de- 
funcţiune raţională, care nu se desvoltă prin ori ce
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fel de ocazii de judecată şi de raţionare, cum îşfi 
închipuesc unii, şi cum rezultă chiar din ejcpunere». 
gânditorului citat mai sus, Alf. Pouillee.

Ca şi ipemoria, raţionamentul se desvoltă în di
recţia în care se exercită. Nu este o facultate ab
stractă, eare să se întărească, prin orice fel de mijloace,.. 
prin orice fel de exerciţii de judecată, indiferent de 
materialul întrebuinţat în mânuirea judecăţii, ’

Dacă mintea n’a căpătat aptitudinea de a descifra 
problemele-sociologice, prin îndeletnicirea cu rapor
turile lor speciale, nu ştie să aşeze faptele de ob
servaţie în sistemul lor obiectiv de cauze şi efecte,, 
şi pot să se grămădească înaintea ei ori-cât de 
multe elemente ale unei operaţii raţionale, această 
operaţie nu se produce, sau se produce nu după 
normele cerute de natura fenomenelor, ci după nor
mele câştigate din îndeletnicirea cu alte fenomene,, 
caracterizate prin altă natură.,

O minte exercitată în deslegarea problemelor ma
tematice, va da greş când va încerca să pătrunză, 
fără pregătire prealabilă, lumea fenomenelor sociale. 
Natura raporturilor matematice/ cu cantităţile lor; 
hotărâte şi de multe ori imobilizate în formule ri
gide, simple, immutabile, nu au nici o asemănare,, 
cu natura fenomenelor vieţii "Sociale, în perpetuă, 
schimbare, fugătoare şi de un' dinamism complicat.

Studiul geografiei dă' ocaziuni spiritului să set 
pregătească pentru calcularea probabilităţilor, de 
cari caută să-şi dea scama raţionamentuhsociologic*.
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Humanismul în ştiinţele neologice.

In ştiinţele cari se ocupă de-a dreptul cu sufletul, 
»ou omul, cu vieaţa societăţilor omeneşti, este evi
dent că ideia centrală a consideraţiei social-uma- 
niste se impune în mod firesc. ■ v

Este poate de prisos să se ma,i insiste asupra pu- 
terii educative morale a 'Religiei, sau asupra isvo- 
xnlui de date, potrivite a desvolta sentimentele su
perioare, pe care îl oferă studiul Psihologiei, prin 
numeroasele exemple concrete, luate din vieaţă sau 
literatură, spre a ilustra natura emoţiilor şi condi
ţiile lor genetice şi de desvoltare.

In ce priveşte efectul culturei formale asupra 
spiritului, şi exercitarea minţii pentru înţelegerea 
mai justă a realităţii, ambele studii filosofice din 
liceu, atât psihologia cât şi logica, stau în fruntea 
disciplinelor de cultură generală.

Dar ce ne interesează acum, în prima linie, şste 
înrâurirea social-umană asupra sufletul]^. Şi, din 
acest punct de vedere, este de regretat, în cel mai 
înalt grad, lipsa din programiţl studiilor secundare 
a Eticei, ale cărei principii de acţiune morală, în
temeiate pe raţiune %î ştiinţă, nu le poate înlocui 
predarea noţiunilor de drept, nici nu le, poate face 
de prisos aprofundarea moralei creştine.

După cum logica, cu metodologia, alcătueşte baza 
de orientare sintetică şi sistematică a înţxegei cul
turi formale filosofice a spiritului,-prin toate obiec
tele programei, tot astfel Etica e menită să formeze
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temelia îhtregei acţiuni humaniste în direcţia cea 
mai însemnată, şi ţcu atâtea laţuri variate, a înrâu
ririi morale. t

Lipsa acestei pietre fundamentale se resimte te 
şubrezimea întregei clădiri a învăţământului public. 
Cu cel mai mare( cuvânt sunt datoare toate celelalte- 
obiecte de studii să suplinească lacuna organizării 
printr’un corectiv de funcţionare măi orientată în 
principiile preocupării humaniste.

Să stăruim în particular, cu câte-va indicaţii su
mare, asupra istoriei şi asupra literaturilor.

Istoria poate şi tfebue^ă se predea aşa,;-ca să ieasă 
din ea o convingere morală şi filozofică. Pentru a- 
ceăsta se cere să nu" se reducă studiul istoriei la o- 
simplă înşirare ■ de fapte, întâmplări, date, niume pro
prii, ci să caute înţelegerea evenimentelor prin a- 
profundarea cauzelor, şi să exercite ţusta apreciere 
a faptelor şi a oamenilor prin interpreta^ urmă- • 
rilor şi caracterelor.

Nu se poate vorbi de trădările lui Alcibiade, ca de 
nişte fenomene fără importanţă, fără a face să se simţă 
de elevi toată urâţenia lor scârboasă, ,nici de uşurinţa 
iertărilor lui din partea Grecilor, fără a releva lipsa 
simţului politic al poporului grec, care, cu toate 
frumoasele lui însuşiri artistice şi filosofice n’a putut' 
constitui un stat etnic unitar, şi a căzut pradă anar
hiei morale din năuntru şi primelor lovituri ale spi
ritului în adevăr politic, concretizat în poporul roman.

La tot pasul, în studiul istoriei, se iveşte un caz 
de problemă morală, un erou ca Socrate, care preferă:
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; ssă moară decât~să calce legilej aceste temelii ale sta
lului sau un monstru ca,Neron; |i; între aceste extre
me, atâtea nuanţe şi grade variate de manifestări ale 
iubirii de oameni şi de dreptate sau ale egoismului şi 
«desfrâului. Şi toate produc un efect asupra sufletului 
tinerimii, într-un chip sau altul, după modul cum sunt 
prezentate în faţa judecăţii ei morale.

Tribunalul conştiihţii este totdauna în plin exer
ciţiu în or-ce oră de istorie. Şi totdauna se sugerează 

•■direct sau indirect, indrumări de călăuzire in vie aţă, 
Junele cu efecte permanenţe.

Un criteriu solid, care trebue să se înveţe din studiul 
Istoriei, este acela pe care Stuart Mill îl numia mi- 
■nimum de condiţii necesare pentru stabilirea unei societăţi.

Acestea sunt;
1) In or-ce societate trebue să existe un sistem 

-de educaţie şi de disciplină coercitivă, care să se 
•opună tendinţelor naturale ale omului către anarhie;

2) trebue să existe un sentiment de devotament, 
îndreptat fie către Dumnezeu, ca unitate divină, -fie 
•către o pluralitate de divinităţi ce ar fi comime so
cietăţii, fie către o persoană ce reprezintă societa
tea, statul, sau către unele legi, instituţii, libertăţi, 
■obiceiuri, etc.; cu alte cuvinte să existe în acea so
cietate ceva sfânt pentru popor;

3) a treia condiţiune de stabilitate a societăţii, e 
•existenţa’ Unui principiu viu' şi activ de coheziuue

"între cetăţeni, care să-i facă în adevăr să se simtă 
că fac parte din un singur popor.

Numai când din învăpimântul istotiei reies aceste 
-adevăruri, se poate zice că s-a îndreptat;acest obiect
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de studiu către centrul de preocupare al conştiinţei 
■moderne, care trebue să fie, în acelaş timp, şi centrul 
ideal al învăţământului public. ' ,

vStudiul istoriei poate contribui, în o bună măsură, 
şi la educarea spiriţuliii, prin exercitarea lui în di
recţia regulelor iustei lui funcţionări şi a unei siste
matizări de cunoştinţe, care alcătueşte spiritul filo
zofic. .

Istoria, în constituirea ei ca disciplină ştiinţifică, 
îşi are o metodă a sa specială. In ocazii potrivite, 
-se poate atrage atenţia asupra procedării temeinice 
a spiritului în căutarea adevărului istoric, arătând 
cum se stabilesc faptele prin documente, monumente, 
inscripţii, cum se face confruntarea şi critica măr- 
-turiilor omeneşti, în ce condiţii se dau, se primesc 
şi în ce condiţii pot fi valabile.

După metoda de stabilire a faptelor, se poate atra
ge atenţia asupra metodei de explicare şi de apre- 
4iare a- lor. Explicarea constă în reducerea unui fe
nomen social, la cauzele lui, apreţiarea în a cerceta 
urinările lui pentru organismul social unde s’a produs.

In învăţământul filozofic ce poate rezulta din stu
diul istoriei s’ar cuprinde şi cele două idei formulate 
■de Aug. Comte : 1°) că există în societatea onienească 
legi demonstrabile de existenţă sau de echilibru, ^refe
ritoare la aceea ce numia el statica socială', şi 2°) că 
mai există legi de mişcare şi de desvoltare a societăţii 
sau de dinamică socială. ■ .•

O, achiziţie educativă specifică datorită îndeletni
cirii cu studiul istoriei, este aceea ce.se numeşte
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spirit istoric, deprinderea adieă a mmţii de a privi 
şi de a cerceta fenomenele vieţii omeneşti, fie indi
viduale fie mai ales colective, sub prisma devenirii şi 
a desvoUării, de a te transpune eu spiritul în un mo
ment al trecutului şi a căuta să-l înţfelegi, ca o verigă, 
din lanţul cauzal al evenimentelor istorice, a stabili 
legătura lui cu momentul anterior, din care s’a născut,, 
cât şi cu întâmplările 7 următoare, la cari a contri
buit să se producă.

lÂteraturile, la rânduHor, formează un câmp vast- 
de «omori preţioase pentru geniul pedagogic, care 
poate scoate din ele minunate puteri de înrâurire 
■asupra sufletului în direcţia1 idealului educaţiei ome
neşti.

Pentru aceasta studiul literaturilor trebuesc să. 
îndeplinească, însă, două condiţii:

1«) să nu se reducă la o aridă catalogare de titluri 
de cărţi şi de nume de autori,-cu date biografice 
searbăde asupra scriitorilor şi cu arătarea locului, şi 

^anului în care nu a,părut operele lor. Această erudiţie^ 
seacă dă aparenţa ştiinţei, poate constitui, la, urma 
urmei, chiar un titlu serios de savant, bun de con
sultat, ca o pagină de dicţionar, când ai nevoe de 
o dată, de un titlu de carte, de un nume. Dar nu 
contribue în nimic la desvoltarea puterilor sufleteşti 
superioare ale orientării în vieaţă, ale înţelegerii 
frumosului şi binelui.

Studiul literaturei trebue să constea în cunoaşterea 
directă şi cât -mai complectă a operelor literare, în 
pătrunderea cuprinsului lor. de idei şi de sentimente
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Spiritul elevilor să fie pq.s de a dreptul în faţă crea
ţiilor geniilor hterare, să admire frumuseţea lor, să' 
vază şi şă judece tipurile ce trăesc în ele.

Dar pentru ca această .adâncire în complexitatea 
b vieţei unei opere de artă literară să aibă, un efect 

educativ asupra tinerimii, mai trebue să se înde- 
■ plinească O gojadiţie:

20) Orientarea în aprecierea operelor litesăre să 
se facă după un criteriu moral sigur. •

Nu or-ce composiţie literară^interesantă, frumoasă, 
reuşită,'în felul ei, este bună pentru scopul educa
ţiei, pentru desvoltarea dispoziţiilor social-umane, de 
arfhonie şi solidaritate socială, şi de înfrânare a ego
ismului şi a pornirilor josnice. Un mare pedagog, 
care, în acelaş timp, a fost unul din cei mai însem
naţi Qugetători ai omenirii, din toate timpurile. Plafon, 
era, în privinţă aceasta, foarte sever. Interzicea chiar 
lui Homer intrarea în incinta unde se plăsmuia influ
enţele pentru formarea sufletului generaţiilor tinere, 
din cauza sugestiilor răufăcătoare ale scenelor de
scrise de dânsul din vieaţa zeilor şi a unor eroi.

Cu cât geniul unui poet e mai puternic, cu' atât 
sugestia lui, în bine sau în rău, e mai adâncă. Ope- 
Mle de pus în mâinile tinerimii trebuesc alese nu 
ummai din punctul de vedere al valorii lor artistice, 
•i şi din acela al sugestiei lor morale.

Aceasta este sarcina şi indatorirea statului şi a alcă
tuitorilor de manuale şi de antologii pentru şcoală.

Sarcina şi îndatorirea profesorului de literatură 
este, ca, în or-ce caz, să fie înarmat el însuşi şi să 
înarmeze şi pe elevii lui, cu un criteriu sigur şi sta-

I. Găvănescnl. — Didactica, 14



210

tomic al aprecierii operelor literare, şi al caracte
relor create în ele. Autorii, sub i'mp^iul unei inspi
raţii de moment, pot înfăţişa tipurile cr.eate de ei, 
din punctul de vedere moral, intr-un chip ihai mult 
sau mai puţin conform cu o , j ustă apreţiare morală. 
Pot chiar să le înfăţişeze, după formula realistă, 
indiferent, din punct de vedere etic normativ, fără 
apreţi^e, arătând numai faptele, povestind numai" 
peripeţiile întâmplării lor.

Cetitorul trebue • să rămână stăpân pe impresiile 
şi pe ju'lecata şa. Admiraţia pentru talentul artistic 
al autoraiui nu trebue* să-l orbească. Când un ca
racter pervers e prezmtat sub trăsături fireşti anti
patice, să se explice antipatia. Când, dintr-un defect 
poate de concepţie a autorului, e înfăţişat sub forme 
ispititoare şi simpatice, să se corecteze impresia, 
prin judecata dreaptă a naturei lui morale, ă urmă
rilor actelor lui.

Ca şi faţă de personajele istorice, dar mult mai 
liber şi mai tăios, se poate exercita judecata morală 
asupra tipurilor create de poeţi în literatura dra
matică, în nuvele, poveşti, romane.

Acest exerciţiu al conştiinţei nu este numai posi
bil, e nacesar. Necesar în două înţelesuri: întâiu, 
că organizaţia morală a naturei omeneşti cere să 
fie pusă în funcţiune, şi al doilea: că funcţionarea 
ei trebue normalizată.

Din studiul literaturilor rezultă evident şi folosul 
formării filosofice a spiritului. Ce de.ocaziuni pentru 
lămurirea ătător noţiuni ale concepţiei despre In mp 
i despre vieaţă, răspândite în operele literare, ca
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păreri fie ale autorilor, fie ale personajelor lor. Daoă 
la acestea se adaugă şi însuşirea cătorva principii 
sumare de critică literară, pentru apreţierea şi jude
carea valorii relatîv.e a operelor literare pe baza unui 
criteriu raţional,înţelege cum studiul literaturilor 
poate contribui şi la organizarea mintală, ca efect 
•educativ formal asupra spiritului. ;

preocupările şi idealurile etico-sociăle şi filosofice 
•pot fi dar ca centru al întregului învăţământ. Aceasta 

este ooncluzia întemeiată a consideraţiilor de mai sus.
Ideia etico-socială, sau socjgl-humanistă, sau simplu 

şi scurt humanistă, în înţelesul arătat, işi radiază 
interesul din toate ramurile de' studiu şi asupra tu
turor. Împreună cu preocuparea filosofică.a educaţiei 
minţei, caută a organiza şi inima şi intelectul. 
Amândouă la uti loc armonizează şi umanizează omul 
în facultăţile lui, armonizând şi umanizând mijloacele 
lui de cultură şi de educaţie.

Concentrarea realistă şi clasică.
In istoria. învăţământului, alte două încercări de 

organizare a studiilor au avut o importanţă teoretică 
şi măi ales practică însemnată : realismul şi clasi
cismul. Curentele şi tendinţele lor sunt încă de ac
tualitate, sub o formă sau alta..

Realismul yoeşte să pună ca centru al învăţământului . 
ştiinţele exacte, matematicele şi disciplinele fizico- 
naturale.

Clasicismul: limbile şi literaturile — fie antice, fia 
modeme, sau; amândouă ^/lă un loc. ^
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Realismul.

Cuvântul „realism" are înţelesei deosebite, după • 
legătura de idei în care apare. în filospiia generala 
are un înţeles; în logică, în estetici! sau literatură 
şi artă altul. Chiar în pedagogie înţelesul lui s’a 
schimbat după împrejurări şi timpuri, confundându-se 
uneori cu învăţământul profesional, alte-ori reduQân- 
du-se la o simplă procedare metodologică prin care 
se caută a se da spiritului cunoştinţe reale, înt sen
sul de întemeiate pe directa observare şi cercetare 
a lucrurilor corespunzătoare ideilor; alte ori realis
mul însemnă, şi mai însemnează, în special ocuparea 
cu ştiinţele despre lucruri, res, reoLia, în opunere 
aproape exclusivă cu studiul fenomenelor spiritului: 
o concepţie anumită a programului.

înţelesul luat, în ordinea de idei desfăşurată în 
acest capitol, este acela de spirit dominant şi cen
tralizator al studiilor alcătuite pe baza cerinţei unei 
culturi generale.

Direcţia realistă a organizării studiilor este rela
tiv nouă în istoria şcoalelor. Ea apare în secolul 
17-lea, şi, la început, într’un mediu cultural, unde 
spiritul clasicităţii nu era susţinut de o lungă tra
diţie istorică: în Germania1).

Forma negativă sub, care s’a prezentat, a fost 
japţa pentru micşorarea locului ce ocupă în învăţă
mântul tuturor şcolelor europene limba' latină, ba

1) Vezi Istoria Pegagogiei, îe h Găvă/iescul, voi III.
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''chiar pentru înlăturarea ei desăjrârşită din cadrul 
studiilor constitutive ale culturei generale. Se for
mula oposiţia între verbalism,, studiul limbei şi lite- 
xaturei,. şi realism.

Sub forma ei positivă, direcţia realistă afirma im- • 
portanţa netăgăduită a cunoştinţelor relative lâ do
menii, cărora nu li se dase, înainte, atenţia cuvenită, 
pentru cuvântul simplu şi destul de explicător, de 
altfel, că spiritul omenesc nu apucase a stabili ade
văruri interesante şi legi însemnate despre fenome
nele lor. ,

Treptat cu adâncirea nouei concepţii despre rapor
turile corpurilor cereşti, despre formele şi mişcările 
Jor, despre locul globului’ pământesc în sistemul pla
netar ; treptat cu înmulţirea descoperirilor şi cunoş
tinţelor geografice, cu 'îngrămădirea abservaţiilor 
asupra proprietăţilor fizice şi himice ale materiei; 
treptat cu întrevederea şi realizarea foloaselor practice 
pentru înlesnirea şi confortul -vieţii, foloase trase 
din stăpânirea naturei prin cunoaşterea legilor ei, 
trebuia să se întărească sentimentul importanţei cu
noştinţelor positive despre natură şi materie şi să 
se accentueze nevoia de a le acorda în învăţământ 
un loc, care a crescut tot mai mult, dislocând, tur
tind Sau expulzând alte studii din programul tradiţi
onal al şcolii.

Este superflu a se mai face astăzi apologia ştiin
ţelor exacte. Fără dânsele nu se poate, avea nici ■ o 
concepţie filosofică pozitivă despre lume ; nici tech- 
nica, industria, civilizaţia practică în gradul la «are
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le vedem. Datori», desigur, acestei ramuri de studii 
şi cunoaşterea cauzelor obiective ale ’ fenomenelor 
naturii, pătrunderea spiritului modern de ideia cau
zalităţii— un câştig enorm pentru educaţia intelec
tuală a omului; şi-i mai datorim toate înlesnirile 
vieţii practice, toate utilităţile, stăpânirea de fapt 
asupra materiei, asupra naturii. A nu recunoaşte va
loarea şi importanţa lor în învăţământ ar fi o ab
surditate.

Realiştii extremi însă, nu se mulţumesc numai cu 
atât, ei vor să reducă, principial şi în esenţa lui de se 
poate, tot învăţământul numai la ştiinţe, sau, mai 
just, să facă din ele centrul şi baza culturei şcolare.

Un reprezentant de seamă al acestui curent pO1 
dagogic este Herbert Spencer.

Ideile lui au fost expuse mai sus.

Incontra realismului, ca principiu exclusiv de or
ganizare a studiilor, s’au admis, multe argumente, 
unele deduse din felul cum se concepe influenţa 
educativă a diferitelor ştiinţe asupra spiritului.

Nu mi le însuşesc pe toate. Când d. ex. JEouUleet 
în înteresanta sa scriere VEnseignement au point de 
vue naţional, combate realismul pentru cuvântul că 
învăţarea ştiinţelor ar fi lăsând spiritul în pasivitate, 
eritica eminentului cugetător şi scriitor francez se 
îndreaptă mai mult în contra unei metode de predare 
a ştfînţei, decât încontra ştiinţei ca atare. Metoda 
care lasă spiritul pasiv, ţinându-1 numai în raport de 
receptivitate nu este apanajul exclusiv al ştiinţelor ; 
ea poate atinge şi predarea limbilor. şi a literatu-
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rilor. Şi dacă în studiul acestora găseşte că spiritul 
e ţinut mereu în acţiune, trebuind mereu să elabo
reze ideile ce i se cetesc uri se traduc, fie spre a 
le înţelege fie spre a le exprima, ' nu e mai puţin 
adevărat că se poate concepe — şi chiar există — o 
metodă care face şi în predarea ştiinţelor aproape 
acelaş serviciu educativ, ţinând spiritul mereu treaz 
şi în acţiune,' excitându-1 cu întrebări, în modul de 
a prezenta fenomenele, de a căuta şi formula le
gile lor.

Şi ştiinţele experimentale şi»cele descriptive, "ca 
^i matematicele pot contribui la desvoltarea sponta-, 
neităţii mintale, după cum s’a arătat .într’un capitol* 
anterior. . , •

O altă obiecţie,' făcută realismului de pedagogul 
şi tilosoful Paulsen, se poate considera mai de grabă 
ca o spirituală şicană îndreptată in contra argumen
telor lui H. Spencer din primul capitol al scrierii 
sale asupra Educaţiei, decât o consideraţie teoretică 
in chestia determinării valorii ştiinţelor în învăţă
mânt. Paulsen se referă la un caz hazliu dintr’un 
jurnal umoristic: O doamnă, voind să-şi tocmească o 
bucătăreasă, o supune la un examen serios din hiinie. 
Gum o să combine cu artă şi exact substanţei® ce 
alcătuesc alimentele, fără să aibă idee de proprie- 
ţile himice ale corpurilor ? Bucătăreasa, care totuşi 
ştia mai bine să gătească bucatele decât savanta ce 
o examina, a căzut la examen.

Concluzia ar fi că una e a şti şi alta a practica. 
Câţi cunosc foarte ‘bine teoria unui lucru, fără să 
ajungă a pune în valoare practică acea teorie! Şi
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poţi utiliza foarte bine în practică o lege a naturei 
fără să fii in stare a-i expune formulă teoretică.

Nu se vede aici că şi tachinarea lui Paulsen se 
îndreptează mai degrabă încontra unei metode de pre
darea ştiinţelor, decât încontra ştiinţei ca atare ? Şti
inţele se pot învăţa—şi;, din nenorocire se şi învaţă, 
şi nu numai ele, dar şi altele—fără ca spiritul să se 
pună în contact’cu lucrurile; spre a scoate din ele 
foloasele practice cerute de trebuinţele omului. Dăr 
există şi* putinţa de a le preda astfel, ca să se reali
zeze scopul practic. t Am arătat acest mod de pro
punere la capitolul respectiv. Şi el se învedereaz^. 
în sistemul de studii organizat în şcolile de felul 
celei organizate de Dr. Reădie, unde toată ştiinţa 
porneşte dela nevoi concrete şi se învaţă în acţiune 
practică, pentru deslegarea unor problome puse de 
vieaţă.

Alte consideraţii ne-ar face pe noi să nu primim 
realizmul ca centru al învăţământului. Le-am spus 
mai sus : ştiinţele materiei nu orientează spiritul în certul 
de, interese cel mai general, mai direct şi mai apropiat 
de om, în cercul alcătuit din raporturile interhu- 
mane, în#prima linie. A fi om, a trăi între oameni, 
e o sarcină dela care nici un oin normal nu se poate 
sustrage, şi deci cunoaşterea raporturilor vieţei in- 
terbumane şi sociale, se impune tutulor, în prima 
liniei

Pentru sănătatea corpului, poţi să consulţi un 
medic, şi să te încrezi în el mai mult decât în cifî 
noştinţele tale, fatal superficiale şi fragmentare, de
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fiziologie ; ca să-ţi faci o casă, poţi să aduci un'ar
hitect, care te dispensează cu folos de aplicaţiile 
hazardate ale cunoştinţelor tale elementare de me
canică, de matematică, etc. Pentru mâncare, poţi 
să-ţi tocmeşti un bucătar; pentru pâind să te adre
sezi unui brutar; pentru lumânări, parfumerie, să
punuri, să ceri diferiţilor specialişti respectivi a te 
servi, deşi vei fi studiat odată, şi tu, proprietăţile 
corpurilor, căpd- ai învăţat himia. Toate aceste în
lesniri şi funcţiuni, întemeiate pe cunoaşterea şi uti
lizarea naturei materiale, poţi să le îndeplineşti destul 
de bine prin mijlocirea altora, a specialiştilor, cari 
s’au adaptat fiecare in parte, mai bine decât tine, 
la legile unei categorii de fenomene naturale deo
sebite.

Insă când e vorba de misiunea şi de sarcina de 
om, în genere, când e vorba de misiunea şi sarcina 
specială de părinte şi de cetăţean, nu poţi pune pe 
altul să îndeplinească rolul tău individual, căci nu 
poţi şă te lepezi de tinef de, viaţa,^individualitatea 
ta. Deci, peiîlîru raportul social şi interhuman e ne
cesar să fie omul pregătit şi orientat bine mai îna
inte de toate. ^

Pe când ştiinţele-noologice, moral-sociale se ocupă 
tocmai cu raportul acesta dela om la om, ştiinţele 
naturei ne interesează mâi mult ca specialişti, şi 
specialităţile variază dela un grup omenesc la altul.

„Oamenii nu sunt făcuţi cg, ' să-şi întrebuinţeze 
timpul în a. niăsura linii, a examina unghiuri, a cer
ceta diversele mişcări ale naturei; dar sunt obligaţi
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a fi juşti, echitabili, judicioşi în vorbe şi fapte. 
(Logique de Port Botjal, I-iul discurs)''.

• „(Omul nu e obligat a şti (Tacă numărul stelelor 
este par sau impar— stellarum numerus pâr an impar 
sit — dar trebue să-şi cunoască datoriile" (Ciceron).

Clasicismul.

Cuvântul „clasic", deşi nu cu atâtea înţelesuri di
ferite ca „real", îşi schimbă şi el de mai multe ori 
accepţia după ordinea de idei în care e întrebuinţat.

In literatură şi în diferite arte are alt semn decât 
în pedagogie.

Prin originea, lui etimologică raportându-se la 
clase, la şcoală, a început prin a însemna studiile 
obişnuite în învăţământul şcolar, în clasele elevilor, 
pentru a ajunge să semnifice modelele, demne de 
imitat în literatură.

Şi fiindcă obiectul de sţudiu fundamental al şcolii 
la începutul evului modern, în epoca Renaşterii, şi îna
inte, în toată lunga perioadă de timp a Evului mediu, 
a fost limba latină, şi apoi scriitorii cari au ilustrat-o, 
aceşti autori au luat numele de clasici, în amândouă 
înţelesurile, în acel indicat de etimologia cuvântului, 
fiind obiectul claselor, cât şi în acela'de modele 
demne de a fi imitate; fiind călăuzele bunului 
gust/literar, criteriul frumosului în creaţia poetică.

Alături cu termenul de ăasic şi clasicism, studiile 
limbii şi literaturei antice — la început numai 
latine, — aU mai ‘ luaţ denumirea de humanităti. 
Mumanîsmul pedagogic- era. sinonim cu clasicis-
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mul. De fapt în ^umanism se’ cuprindea ceva mai/, 
mult, un ideal de educaţie, pentru care autorii clar 
sici serviau^ca mijlocul cel mai naturi. Era doar 
vorba de a armoniza vieaţa omenească după modelul 
vieţii antice, şi aceasta nu se putea face mai bine 
prin nimic altceva, decât prin studiarea operelor 
literare în cari se găsia oglindit modul de a fi,, 
de a gândi, de a simţi, de a lucra al sufletului antic..

Humanismul a căpătat p amploare teoretică şi mai 
strălucită, când s’au deschis tezaurele literaturel 
eline, cunoscute de puţini în timpul Renaşterii, de
venite centre de radiare luminoasă şi de atracţie^ 
morală în Secolul 18-lea, în epoca neo-humanismului^

Treptat cu creşterea literaturilor moderne, a apărut.. 
în cadrul concepţiilor pedagogice o nouă formă do 
clasicism şi de humanism, acela care se putea con
stitui din capetele de operă ale' spiritului literar 
modern. . .

In accepţia de modele demne de admirat şi do' 
imitat, se ridicau şi în Italia, şi în Franţa şi în,

• Anglia producţiiie geniilor poetice şi ale imaginaţiei; 
scriitorilor noui, cari îşi imbrăcau creaţiile lor lite
rare în haină nouă a limbei lor materne.

Pe lângă clasicismul antic se constituia, pe o bază. 
solidă, clasicismul modern, care îşi afirmă dreptul de-

*a servi la formarea sufletului Omenesc, alături de-• >
operele clasicităţii antice, cu atât măi mult că, năs-* 
cute din sufletul modern, operele lui puteau mai 
direct să-şi întărească influenţa asupra epocei lor.. 

Prin tendinţele lui educative asupra omului, cla-
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sicismul 'modern devenia un alt liumanism, care, 
"întru cât îşi întemeiază puterea pe studiul limbilor 
•şi al literaturilor, îşi păstrează un caracter propriu, 
•deosebit de numanismul definit mai înainte, în ac- 
•cepţia lui social morală.

.De aceea, preferim, să păstrăm pentru încercarea 
de a se organiza studiile pe baza literaturilor şi a 
limbilor, termenul special de clasicism, spre a evita 

' -or-ce confuze. '

Efectul educativ specific al unei categorii de studii 
-sau de îndeletniciri intelectuale trebue căutat îp ca
racterul, particular al na turei lor. . ,,

Determinarea naturii proprii fiecărui fel de studia 
;Cste şi mai necesară atunci când, în direcţia scopului 
indicat de influenţa lui educativă, trebuesc Concen
trate şi polarizate toate celelalte studii, în o orga
nizare unitară, îndreptată către acelaş ideal educativ.

Ce constitue caracteristica proprie literaturei, fa 
atare, a or-cărei Iţteraturi? , ,

Deosebit de fondul ideilor, cari aparţin atâtor 
preocupări intelectuale diferite şi speciale—filosofici,, 
ştiinţei, artei, religiei, istoriei, psihologiei, — şi caro 
alcătueşte materialul operelor literare, aceea ce ca
racterizează anume creaţia literară, ca operă de artă, 
este forma ce se dă acestui material spre a produce 
•efectul ultim al artei, emoţia estetică; e technica ei- 
.literară, mijloacele de cari se serveşte spre a produce 
impresia finală: — Cum se crează cu ajutorul cuvinte
lor, al imaginilor, al Jigurilor de stil, cu ajutorul com- 

yi)inaţiilor de întâmplări şi peripeţii, al desfăşurărilor
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de caractere, al descrierilor de tipuri oriieneşti şi de- 
scene din natură, opere de artă, pline de vieaţă, îus 
atâtea feluri de cristalizare concretă, în atâtea „ge
nuri”: dramatic, liric, epic?

Deosebit de învăţământul material, ce-1 dă cu- , 
prinsul de idei, şi care se poate câştiga şi din alte 
studii, aceea-ce dă în special contactul intim cu lite
ratura, e simţul formei, al mâsurei, al frumosului, sub- 
atâtea şi atâtea înfăţişări; este emoţia plăcută ,şi 
puternică a simţimântului estetic.

Negreşit, repetăm încă odată, în operile marilor 
scriitori se cuprind toate manifestările sufletului ome
nesc. Unde se întâlnesc mai vii momentele de vieaţă 
morală şi religioasă, decât în creaţiile nemuritoare^ 
ale poeziei? De aceea literatura o preconizăm ca 
mijloc minunat pentrii influenţarea .sufletului în di
recţia humanistă. Dar, dacă precizăm problema, gă
sim că întrebuinţarea literaturei în sensul educaţiei 
•tico-sociale sau religioase, se face cu elemente luate 
de dânsa din domeniul altor îndeletniciri speciale,, 
şi că ceea-ce- este specific ei, e modul cum utilizează 
materialul experienţei omeneşti, de or-ce fel, spre a 
produce, cu el, un anumit efect, propriu’ei: emoţia 
artei, plăcerea estetică, frumosul.

fcl valoroasa sa Hiştoire de la Litt&rature frangaise, 
(Ă9ant-fPropos), d. Lanson ne ^pune: „En litt6rtture, 
wmme en art, on ne peiit perdre de vue Ies oeuvres,. 
Infiniment et îndOfiniment rOceptives et dont, jamais 
personne ne peut affimer avoir epuise le contena 
ni fixe la formule. C’est dire que la littărature n’est.



222

.^as objet de savoir: elle est exercice, gout, ptaisir'). 
On ne la saif pas, on ne l’apprend pas: on la pratique, 
<>n la cultive, on Faime" a).

Educaţia estetică este, negreşit, esenţială, însem- 
nează mult în cadrul unei educaţii complecte. Dar 
esteticismul exclusiv înţelege or-cine că este unila
teral şî insuficient. '

De aceea, apologiştii competenţi ai valorii educa
tive a literaturilor au depăşit, în elogiile lor, cadrul 
restrâns specific al caracteristicei operelor de artă 
literare, şi au considerat înrăurirea literaturii şi din 
^alte puncte, de vedere.

'• Aceasta o face însuşi dl. Lanson, al cărui simţ 
pedagogic nu e mai prejos de cel literar, când 
-observă: „La litt6rature est, dans le plus noble sens 
-du mot. une vulgarisation de la philosophie; c’est 
par elle jjue, passent ă travers nos soci6t6s tous le's 
grands courants philosophiques, et qui d6terminent 
Ies progres qu du moins Ies changements sociaux; 
c’est eUe qui entretient dans Ies ămes, autrement 
-d6prim,6es par, la n6cessit6 de vivre et submerg6es 
par Ies pr6ocupations materieUes, Finquietude des 
Lautes questions qui dbminent la vie et lui donnent 
sens ou fin. Pour beaucoup de nos contemparains, 
la religion est 6vanouie, la science est lointaine; 
par la litterature seule leur arrivent Ies sollicitations 

•qni Ies arrachent ă r6g<ftsme”et au mâtier abrutisant". 
Şi, în alt loc, întrebuinţează chiar, în ghilemete.

1) Sablinierea acestei fraze este a antorulnl cărţii de faţă.
2) Sublioierile din această frază sunt ale D-loi Lanson.
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«^cuvântul cexne interesează cu deosebire, ca termen 
technic al directivei noastre, pedagogice: cile Jiu- 
manisei(,,. 1) *

La aceiaşi încheiere ne duce. şi cercetarea folosului 
educativ al cunoaşterii literaturilor aritice. Atât sub 
forma de legi şi porunci, ca în cugetarea ebraică, la 
începutul ei, dar mai ales sub formă de sfat raţio
nal şi de fUosofie, în perioada ei de înflorire la Greci, 
literatura antică oferă spiritului, în mod sugestiv şi 
pătrunzător, cum. observă Th. Zielinsld2), regulele şi 
condiţiile de vieaţă normală ale oricărei societăţi, 
prescripţiile moralităţii, principiile Eticei.

Dela perceptele morale ale lui Chiron: „cinsteşte 
pe Zevs şi pe ceilalţi zei“, „respectă pe părinţii tăi“, 
şi dela atâtea maxime formulate în poezia lui Pindar, 
Eschil, Herodot, Sofocle, până la Socrate, creşte co
moara de sugestii îndreptate spre raţionalizarea vieţii 
■omeneşti. Socrate şi urmaşii lui pun coronamentul 
unei desvoltări a cugetării morale, care întăreşte 
credinţa -în temeinicia raţională a virtuţii şi datoriei. 
Filosof ia stoică, mai ales, pe care s’a sprijinit în 
special conştiinţa Romei şi a scriitorilor ei, înalţă 
şi susţine sufletul în regiunile curate ale unui ideal 
de demnitate omenească şi de ne-atârnare morală, 
•din care şi azi ne putem întări forţele sufletului în 
^ŞPtele grele ale vieţii. Şi înţelegem pentru ce pri
mii cugetători ai creştinismului au putut să zică*. 
.„Domnul D-zeul nostru, îh dragostea şi grija lui "de

1) Avant-Propos, pag. VIII, Ediţia din 1916.
2) Profesor-^acum poate fost — la Univers tatea din Petrograd



224

omenire, a dat, înainte de venirea lui hiisîcs [ e 
pământ, Iudeilor legea/şi Elenilor filosofia“ ').

Prin consideraţiile filosofice, sociale, morale, se
mănate în operele, lor, îşi aduc literaturile conţi- 
gen tul lor cel mai valoros de influenţă în educaţie. 
La această concluzie se reduce şi apologia ce le-o 
face Paulsen. Cuprinsul vieţii unui om nu stă în 
funcţiunile vegetative şi animalice, ci în yieaţa lui 
spirituală. Aceasta însă e determinată de raportul 
lui către vieaţa istorică, în cuprinsul şi formele ei: 
ca stat, biserică, societate, familie, etc. Felul deo
sebit, cum el,îşi însuşeşte vieaţa istorică a timpu
lui şi ţării sale, şi o preface în un conţinut parti
cular de vieaţa proprie, aceasta ne interesează la 
un om... Cum 's’a adaptat el la marile forme ale 
vieţii, în ce raport a stat faţă de familie, de cer
cul social, de comunitatea ecoimmică, de comună şi 
stat, de legăturile bis.ericeşti,\|eligioase, iată ce de
termină cuprinsul vieţii lui. Şi valoarea vieţii lui 
atârna de modul cum a deslegât problemele puse 
lui faţă cu toate acestea".

Poarte justă argumentare. Ce urmează însă din a- 
ceastă accentuare a factorului sociologic şi etic în va- 
Itrificarea vieţii omeneşti ? Că literatura atunci ra 
deveni educatoare, în gradul cel mai înalt, când ia 
operele ei se va releva, în mod statornic şi efectiv, 
acesf raport filosofic *şi etic.

Recunoaştem adevărul celor, spuse de Paulsen dă r

1) Th. Zielinsski, Dle Antlke und wir, pag. 83. sq. — Ed* 191U
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„la cunoaşterea oamenilor şi a ■ lucrurilor şi a .ra
porturilor omeneşti ne ajută mai mult ocuparea cu 
limbile, «u operele literare şi istorice, decât ocuparea 
cii lîniUe şi numerile, cu piefrile şi buruenile“. Dar 
adăugămi că indeletnicirea sistematică, şi directă cu 
spiritul omenesc în psihologie, logică, estetică, etică 
sociologie, uateăneşte şi precizează înţelegerea "acelor 
raporturi formulate în literatură, şi duce şi mai drept 
la ţinta urmărită de principiul concentrării şi armo
nizării- studiilor.

Studiile neologice, cu caracter special social-dic şi fi
losofic, pot servi astfel, din toate punctele de ve
dere, ca spirit central organizator al întregului în
văţământ..

Clasicismul modern. — Nu e fără interes întrebarea: 
în ce ar consta clasicismul modern, nii luat în ab
stract, ci considerat' pentru trebuinţele noastre cul
turale şi şcolare ? La ce literaturi moderne să re
curgem, ca să ne adâncim sufletul în creaţiile lite
rare'ce oglindesc geniul omenesc în manifestările 
caracteristice ale popoarelor moderne?

In prima linie, fireşte, este evidentă necesitatea 
de a lua. cunoştinţă de noi inşine, de vieaţa noastră 
sufletească naţională, din-care a crescut şi s’a înfi
ripat literatura românească, scrisă în limba noastră 
maternă.

Or-cât ar fi ea de hedesvoltată, lipsită de capete 
de operă de valoare mondială. în diferitele . genuri 
literare, ne înfăţişează destule opere preţioase, cari 
nu pot fi înlocuite cu cele mai capitale producţii

/. Oăvănescal. — Didactica. * 15
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ale literaturii universale, în ce priveşte valoarea lor 
documentară ca oglindire a simţirii, a gândirii, a 
tendinţelor, a caracterului vieţii noastr-e naţionale.

Şi, deosebit de acest merit exclusiv, ca mijloc de 
cunoaştere de noi înşine şi ca mijIoc. de. perfecţio
nare a instrumentului de .expresiune sufletească, li
teratura română nu e . lipsită nici de‘ producţii, cari 
pot sta alături cu operele de seamă ale literaturilor 
străine. -

Totuşi, ne cunoaştem lipsurile.; şi mai ştim .că, 
cliiar de am'avea o Ijteratură mult mai desvoltată 
şi mai bogată în toate genurile creaţiei literare, sco
pul urmărit do lărgirea cercului culturei generale şi 
de trebuinţele educaţiei complecte, cere să nune în- 
cMdem mintea în limitele orizontului nostru' tradi- 
ţional, ci să privim lumea spiritului omenesc sub 
aspectul variat pe care îl oferă civilizaţiile cdema 
de seamă ale epocei moderne.

Natural, nu ne vom încumeta să Ie cuprindem pe 
toate în cadrul, fatal restrâns, al unor programe de 
învăţămâiit, chiar cu caracter de cultură generală. 
Va trebui să alegem dintre toate limbile şi litera
turile moderne'una, cel mult două', ca 'element obli
gator de cultură generală, lăsându-le pe celelalte la 
alegerea facultativă a doritorilor de • orizonturi cul
turale străine.

Alegerea limbilor şi literaturilor moderne obliga
toare în învăţământul public al ţării, trebue făcută 
după un criteriu, în caro- intră, în mod necesar, con- 
ideraţii de ordine pe stat, alături de cele.de ordin 
cultural-pedagogic.
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Din puncttil de vedere general cultural, ' se im
pune, în mod nediscutabil, alegftea acelor literaturi,' 
«ari au un . trecut istoria mai strălucit şi o bogăţie 
de. creaţii literare mai vastă şi mai valoroasă.

Acestea sunt, fără îndoială, literaturile franceză 
şi engleză.

Din punctul de vedere special edifcativ, al sufle
tului etnic, se impune alegerea acelor literaturi cari 
resfrâng în operele lor un suflet înrudit, rale cărui 
forme de creştere şi de manifestare pot stimula şi 
şprijini mai^nşor creşterea spontană a sufletului 
nostru naţional, prin o înţelegere intimă măi repede 
şi mai adâncă, şi prin sugestia firească a simpatiei 
dispoziţiilor similare înnăscute.

Această. însuşire o au în cel mai’înalt grad, lite- 
xaturile popoarelor neo-latine. . •

Dintre ele, acea care servit istoriceşte ca mijloc fi- 
resc de desyoltare a sufletului şi a culturei noastre 
.naţionale, a fost limba şi literatura franceză.

Cea mai vastă literatură, cu alt caracter decât' 
pur latin,^ este incontestabil cea engleză. Numai 
Shakespeare singur trage în cumpănă aproape cât 
întreaga literatură germană, din care, afară de Goethe, 
cu greu iese câte un autor în relief marcant ca va
loare de interes universal omenesc. Originalitatea şi 
spontaneitatea atâtor manifestări. şi curente literare, 
«ari indirect,, pc cal^ franceză, sau direct au influ- 
inţat cugetarea şi literatura mondială, ridică geniul 
anglo-saxpn la un nivel de lumină culturală, care 
atrage fără voe privirile .spriritului ce caută orien-
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tăti spre orizonturi largi de civilizaţie solidă şi su
perioară. ^ -

Geniul anglo-saxon mai arată, prin natura limbei 
sale, afinităţi congenitale cu cel latin, care face mai 
uşoară pentru noi pătrunderea şi asimilarea manifes
tărilor lui în.: literatură.

Şi dacă, la toate aceste condiţii favorabile de a- , 
propriere sufletească .şi utilitate educativă, se adaugă 
şi împrejurarea;^ deloc neglijabilă, că limba engleză, 
priţi Simplitatea formelor ei sintactice şi gramati
cale, şi prin mulţimea vocabulelor de firigine latină, 
e limba cea mai uşoară . de învăţat, pentru noi, din
tre toate limbile străine, afară de ceJe neolatine, se 
pare cu totul îndreptăţită mirarea că n’a fost pusă. 
în învăţământ,^ alături de limba şi literatura 'fran
ceză, ca obiect de studiu obligator, dacă se înenţine 
ideea — nu fără temeiu — că trebuesc culturei 
noastre două limbi şi literaturi străine moderne, 
deosebit cea naţională.

• Explicarea faptului că în loc de limba şi litera
tura engleză s’au pus', în programul şcolilor de cul
tură generală limba şi literatura ■ germană, de o 
valoare relativ inferioară şi mult mai anevoe de asi
milat, se găseşte în consideraţii de ordin politic şi 
de stat, cari cad şi ele în balanţa hotărârilor det 
organizare a învăţământului public, orcât de vre
melnică şi schimbătoare ar fi influenţa lor.

După răsboiul dela 1870—71 în contra Franţei, 
Germania, victorioasă, cucerise egemonie, politică în 
Europa., Constelaţia alianţelor politice internaţionale, 
de o parte, necesităţile desvoltării economice, de
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altă parte, unite cu combinaţiile diplomatice, străine’ 
de tendinţele poporului, şi cu oare-cari îndrumări • 
afective ale unei părţi- din sferele conducătoare, 
ne-au dus în cercul de înrăurire, directă a Germa
niei şi a spiritului ei, atunci exuberant sie beţia 
triumfului şi de speranţa dominaţiei ^universale

Acea stare de suflet din istoria omenirii a trecut.
Raţiunea de a fi politică a raporturilor intime cul- 

«turale eu Germania, care explica' obligativitatea ,— 
de altfel fără folos — a învăţării limbei germartc în 
şcolile publice, a încetat. Sferă în care -se mişcă 
vieaţa politică internaţională a României nu mai 
este Germania, care s’a opus cu înverşunarea forţe-. 

♦lor ei sdrobitoare, până. la crimă, la isvodirea aspira
ţiilor şi drepturilor noastre naţionale de unire; Ci 
este Franţa şi Anglia, cari, unite, ne-au ajjutat să 

-ne realizăm visuţ.istoric al Întemeierii unui jsingur 
stat etnic din toate elementele neamului românesc.

Deci, pelângă consideraţiile de ordine pur cultu
rala şi pedagogică, se adaogă şi cele politice şi de 
stat, ca să ne îndreptăm spiritul către creaţiile- ge
niului franco-englez, când e vorba de a căuta ele
mentele cele mai de seamă ale literaturUbr moderne, 
spre a alcătui acel clasicism modern necesar culturel^ 
noastre generale.
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Acti vismuL

De ordinar, când e vorba de concentrarea şi orga
nizarea studiilor, principiile cari vin în minte, con
form tradiţiei istorice, sunt cele cari au servit cla
sicismului şi realisniului. Principiul humanist, în 
accepţia lui etico-socială, or-câtă însemnătate peda
gogică ar avea, şi ori cât s’a recunoscut incidental 
valoarea lui, în desvoltări teoretice şi în activitatea, 
educaţiei practice, n’a fost formulat ca principiu de 
organizare a studiilor, în mod explicit, alăturea cu 
cele două idei transmise de experienţa şcolară isto
rică, şi cu acelaş drept de a servi de spirit condu
cător, ba cu aspiraţii de a înlocui pe cele vechi, pe 
baza -unei consideraţii mai adânci a problemei învă-- 
ţământului educativ.

Această formulare teoretică, exemplificată în apli
caţii multiple, s’a încercat în lucrarea de faţă, am
plificând începuturile, ei din ediţia primă a Cursului 
de Pedagogie. ' r

Organizarea social-humanistă a şcolii, superioară 
celei clasice şi reale, nu este însă -ultimul cuvânt 
al cugetării pedagogice în această ordine de pre
ocupări.

Concepem un principiu de oţganizare şi mai com
prehensiv, care tinde, prin natura lui, a face din 
şcoală un adevărat institift de educaţie complectă, 
de desvoltare a întregei personalităţi umane.

II numesc activism, s’ar putea numi voluntarism, 
pentrucă funcţiunea sufletească la care se rapor-
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tează mai mult — în tot cazul mai mult decât cele
lalte sisteme — este voinţa, cu manifestările ei 
active. ■

Caracterizarea diferitelor organizări şcolare după 
funcţiunea sufletească la care se adresează. Dacă 
privim din acest punct de vedere celelalte sisteme 
de concentrare, fiecare din ele. se caracterizează 
prin natura funcţiunilor sufleteşti la cari se adre
sează, în prima linie.

Realismul, prin atenţia ce dă cadrului enciclopedia ' 
al ştiinţelor exacte, stimulează direct puterile de 
cunoaştere, iea un caracter intelectualist.

Clasicismul, prin relevarea calităţilor frumoase ale 
operelor literare, vorbeşte sentimentului, că şi uma
nismul, de altfel, care însă principial cuprinde, în raza 
influenţei sale, toată simţirea superioară omenească, 
nu numai pe cea estfetică.

Dacă realismul se adresează mai mult inteligenţei, 
clasicismul şi humanismul ctic-social mai mult sim- 
ţimântului, asta nu însemnează, fireşte, că indirect 
aceste organizaţii educative nu pot radia efectul lor 
asupra, celorlalte facultăţi ale naturei omeneşti.

Desigur, realismul, prin relaţia ştiinţelor naturei 
şi aplicaţiilor lor la vieaţă, tinde a îmboldi la practi- 
citate, deci-da‘6 încordare a voinţei în căutarea mij
loacelor luptei pentru vieaţă. Şi humanismul, des- 
voltând sentimentele înalte ale vieţii morale, dă 
vitalitate, energie, spontaneitate mobilurilor activi
tăţii sociale în ordinea normală-a desvoltării vieţii 
colective. Aceasta era a priori de aşteptat dela ra
portul firesc ce există şi^între natura studiilor cu
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vieaţa de o parte şi între funcţiunile sufleteşti, 
de alta. •• . ' -

Să se' observe îiîsă că 6 facultate se des voltă nu
mai prin exercitarea ei directă, prin funcţiunea ei 
proprie. Caracteristica proprie a voinţei este acţiu
nea., Atât pot contribui şi operaţiile inteligenţei şi 
cliiar impulsiile simţimântului la desvoltarea voinţei, 
cât prilej real dau ele pentru, exercitarea directă a 
voinţei prin desfăşurarea puterilor' ei de .manifestare 
ţctivă. Numai simplă convingerea, în teorie abstractă că 
trebue să se facă- ceva, sau numai simpla dorinţă 
de a face acel cesm nu e de ajuns pentru întărirea 
voinţei. Mai trebue pentru aceasta, ca acel ceva să 
se facă, sau, cel puţin'să se îndeplinească de fapt 
încordarea voinţei pe calea îndeplinirii scopului, pla
nului propus.

Inteligenţa creşte prin gândire, simţimântul prin 
simţire, voinţa prin acţiune.

Activismul ca putere de armonizai’e sufletească. 
€eea-ce constitue o lacună a sistemului intelectua- 
list sau sentimental de educaţie, este că dela con
vingere şi dorinţă, până la acţiune, calea, deşi firească, 
nu are caracterul unui traiect automatic. .Acţiunea 
nu este capătul final absolut sigur al hotărârilor 
luate. Câte bune intenţii nu mor pe’ drum până la 
realizarea lor, ba chiar până la un început de rea
lizare. Câte pia desidcria !

Cu totul altfel stă raportul dinamic al puterifor 
sufleteşti în momentul acţiunii însăşi. In 6 acţiune 
conştientă se găsesc. în plină funcţiune, şi ş'enti- 
ireatul Care o susţine prin imboldul dorinţei, şi
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inteligenţa care aruncă lumina necesară asupra mij
locului şi.asupra scopului şi asupra raportului din
tre ele. —.

Un sistem de învăţământ educativ, care ar pune la 
baza lui acţiunea, şi ar şti să organizeze predarea 
studiilor sub imboldul necesităţii şi al activităţii, ar 
isbuti sădesvolte şi Voinţa, priii exerciţiul ei direct, dar, 
în acelaş timp, şi inteligenţa şi simţlmânţul, călăuza 
şi sprijinul acţiunii. Personalitatea umană întreagă' 
■ar căpăta o creştere armonică şi complectă.

Caracteristica activismului. — Ideia centrală a ac- 
tivismului, ca sistem de organizare a studiilor, este 
ca adevărul ştiinţific să fie cerut- de .o trebuinţă 
simţită, căutat pentru satisfacerea ei şi pus totdea
una în legătură vizibilă cu vieaţa.

Ideia, ca inspiraţie lipsită de or-ce sistem, de 
altfel, se găseşte între scăpărările de lumină, presă
rate printre atâtea pâradoxe ieşite din geniul lui 
liousseau.

O exemplificare tipică ne o prezintă cazul închi
puit de Rousseau al unei lecţii de geografie sub 
imboldul necesităţii.

Ca să-l facă pe Emile, elevul său imaginar, să 
simtă folosul orientării, al determinării punctelor car- 
dinale, îşi închipueşte că se rătăceşte cu el, dinadins 
cam la ora dejunului, în o pădurice de lângă Moat- 
morency, unde îşi aveau locuinţa. ,

In ajun Emile nu vedea nici-im interes în'expli
cările teoretice ale profesorului său relative la oriea- 
•are, Acum, pierdut în mijlocul unei păduri, tocniai
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la vremea dejunului, ar vrea să ştie încotro să apuce, 
ca să nimerească mai repede drumul spre casă.

Pantazia. pedagogică a lui Rousseau ne arată, 
scena.

„Apres quelques moments de siltnce, je Iui dis d’un air in - 
quiet:

,Mon cher Emile, comment ferons-nouS pour sortir d’ici ? — 
Emile (en nâge et pleurant â cliaudes larmes) Je n'en sais rien 
Je suis lasrj^ai faim; j’ai soif; je n’en puls^Rlus. — Jean-Jac- 
ques. Me croyez-vous en meilleur elat que vous, et pensez-vous 
que je me fisse faute de pleurer si je pouvais dejeuner de mes 
larmes ? 11 ne s’agit pas de pleurer, il s’agit de se reconnaître. Vo- 
yons vfttre montre quelle heure cst-il? — Emile, 11 est midi eţ je 
suis â jeun. — Jean-Jacques. Cela est vrai îl est midi, et je suis 
a jeun. — Emile. Oh! que vous devez avolr faim! Jean-Jac- 
ques. Le maIReur est que mon dîner ne viendra pas me trouver 
ici. II est midi, c’est justement Theure ou nous oDservions hier de 
Montmorency la position de la foret. Si nous pouvions de meme 
observer de la foiet la position de Montmorency?..,— Emile, Oui;, 
mais Jiier nous voyions Ia foret, et d’ici nous ne voyons pas la 
viile. — Jean-Jacques. Voilâ le mal... Si nous pouvions nous p&- 
sser de la voir ppur trouver sa position?...— Emile. O mon bon 
ami l — Jean-Jacques, Ne disions-nous pas que la*^foret etait..^ 
— Emile, Au nord l^o^mQîtr^c.y.— Jean-Jacques. Par cofisc- 
quent, Montmorency doit etre.— Emile. Au sud de Ia foret. — 
Jean-Jacques. Nous avons un moyen de trouver le nord â midi. — 
Emile^ 0\xi9 par la direction de l’ombre. — Jean-Jacques. Mais 
le sud. — Emile. Comment faire? — Jean-Jacques, Le sud est 
Toppose du nord; — Emile. Cela est vrai; il n’y a qu’â chercher 
Poppose le Tombre. Oh I voilâ le sud! volla le §ud! siirement 
Montmorency. est de ce cote; cherchons de ce cote. — Jean- 
Jacques. Vous pouvez avoir raison, prenons ce sentier â travers 
le bois. — f(Frappant des mains et poussant un cri de joie„ 
Ah! je vois Montmorency! le voilâ tout devant nous, tout â de- 
couvert. Allons dejeuner, allons dîner, cdurons vite, Taştronomie 
est bonne â quelque chose:
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.Prenez garde que, s’il ne dît pas cette dernlere phrase, il Ia? 
pensera-.

Cazul închipuit de Kousseau nu e de luat ca exem
plu de imitat în amănuntele lui concrete, ci în prin
cipiul lui psihologic. Trdntinlji de a şti, să fie simţită: 
de cel ce voim a-l instrui. Şi această simţire nu se naşte 
mai sigur şi mai îmbolditoare decât în procesul ac
ţiunii care cere ajutorul cunoştinţei pentru ■ îndepli
nirea ei efectivă.

Activişmul faţă cu oi'ganisaţia şcolară actuală. — 
Principiul e mai uşor de formulat decât de realizat.

Educatorul, pus în serviciul creşterii unui singur^» 
copil, şi având la dispoziţie toate mijloacele închi
puite de fantazia lui pedagogică, poate hoinări toată,. 
ziua, când voieşte, pe câmpi, prin munţi, prin pă
duri; şi, ca să facă să se nască sentimentul nevoii- 
de a şti, poate să chibzuiascâ tot felul de situaţii,, 
punând pe elevul său îh împrejurări de vieaţă priel
nica scopului său pedagogic. -

Dar în organizaţia obişnuită a şcolii, nu numai la 
noi, ci în toată omenirea cultă, când profesorul are-- 
de instruit şi de educat o clasă întreagă de eleviv 
nu unul singur, şi e legat de un orar fixat prin 
anume regulamente de stat, principiul activismu-lui 
se prezintă ca un deziderat de o înălţime teoretică, 
aproape inaccesibilă practicei de toate zilele.

Asta nu însemnează că nu se poate concepe o- 
alcătuire de şcoală care să permită, în funcţionarea 
ei regulată, îndeplinirea cerinţelor esenţiale-ale ac- 
tivismului pedagogic. însemnează numai că al
cătuirile şcolare oficiale au rămas îndărăt faţă cil
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principiile unei adevărate educaţii complecte. E drept 
<?ă statul nici nu are la îndemână elementele .di- 
-dactice necesare, c.a personal şi instalare, spre a 
încerca să iasă. din fagaşul tradiţional învechit; dar 
nici nu dă semne că âr gândi să facă ceva spre a 
şi le procura. ..

Începuturi de organizare activistă. — Iniţiativa 
privată, călăuzită de concepţii pedagogice, s’a ară
tat mai curajoasă şi mai îndemânatică. Era natiual 
-ca experimentul unui aşezământ de cultură a tine
rimii pe o bază- aşa de nouă, să se producă în o 

'ţară unde iniţiativa privată a avut totdeauna un 
•rol însemnat în materie de educaţie. Ţara, care, în 
-Europa, s’a distins mai mult" prin aceste mişcări 

, pline de răspundere şi de curaj, este . Anglia.
Şcoala D-rului Redclie ne prezintă un exemplu ti

pic. instalată afară din oraş, la ţară, pe un teren 
întins,, copiii învaţă să cultive pământul, învaţă să 

. lucreze în ateliere, învaţă carte, învaţă gospodărie, 
-adlministraţie, toate în legătură cu vieaţa. yieaţa de 
-toate zilele a şcolii — dispusă în adins, cu plan şi 
fost, în acest scop — le pune înainte, pe rând şi la 
timp, probleme, pe cari trebue să le deslege, fie 
recurgând ia studii, şi. astfel se adâncesc în teoria 
ştiinţelor, fie recurgând 1^ lucru practic, şi asta îi 
duce în ateliere, îi duce la muncă fizică, la apli
caţii pe teren.

E nevoie de făcut o - punte peste un râuleţ - ce 
trece pe moşia şcolii? Câte chibzueli, câte cunoş
tinţe, câte studii, pentru înlesnirea cărora e acolea 
-gata un profesor, pregătit să desfăşoare lanţul ade-
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văxuiilor ştiinţei în. legătură cu veriga problemei puse- 
<le necesitatea mbmentului. Şi mai este maistrul caret- 
conduce prelucrarea mateiiaiului pentru adaptarea, 
lui la cerinţele formulate de scopul unei punţi 
trainice.

In teorie abstractă, fără a recurge la descrierea, 
unei. anumite încercări de realizarea ideii, s’ar putea 
demonstra, cu exemple luate din toate obiectele de- 
studiu, — aşa cum s’-a făcut pentru ideia huma- 
nistă, — că principiul activismuţini este aplicabil 
în predarea tuturor cunoştinţelor unui program det 
cultură generală;

Se cere însă, pentru aducerea lui la îndeplinire- 
reală, două. condiţii; una, pe care. o cere şi huîna- 
nismul: un corp didactic pregătit; a dona, de care 
nu are nevoie humanismul: o schimbare, destul de- 
însemnată; în actuală organizare oficială a şcolii.

Ce se poate face, în direcţia activistă, la noi, 
cu actuala organizare şcolară. — Voind a rămânea 
pe terenul realităţii actuale, aşa cum se găseşte, spre- 
a fi de folos, în astă privinţă, şi prezentului nu nu
mai viitorului, e, cred, interesant să se noteze, că se 
poate merge, până la un punct, în direcţia spiritului 
activist, chiar cu actuala alcătuire şcolară.

Să învederez aceasta cu câteva exemple luate din 
experienţa Seminaruhu pedagogic universitar din laşi-

Iată un caz ivit în cursul acestui an şcolar. 
Zidul de piatră, care îngrădia curtea şcolii, în o 
lăture a ei dinspre grădina unui vecin, se surpase.
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tocmai îri dreptul păretului limg al clădirii. Sur
parea nu aducea şcolii nici un neajuns simţitor. In- 
:grădirea, în restul întinderii sale, rămăsese • intactă, 
iar în partea dărâmată era înlocuită cu peretele lung 
-al clădirii. Dar grămezile de piatră căzută din partea 
surpată a zidului incomoda, .fireşte, pe proprietarul 
de alături, care îşi vedea grădina ocupată de bolo
vani ce-1 impbrtunau. Ministerul admisese ca piatra 
să fie vândută îp' profitul comitetului şcolar. Dar, 
ca Să fie vândută, trebuia ca vânzarea să fie pu
blicată, trebui^||||g|ie măsurată, să se ştie câţi metri 
•cubi sunt de vânzare.

In'zadar s’a .cautat în piaţă, pe stradă, un om cu 
ziua, care să strângă piatra, spre a fi clădită în 

:grămezi reductibile la metri cubi.
Nevoia a dus la ideia tle a se recurge la ştiinţa 

-calculului Să se' măsoare cantitatea în metri cubi 
de piatră a unei părţi din zidul rămas în fiinţă, şi 
să se calculeze, prin analogie, câţi metri cubi s’ar 

' fi putut afla în partea zidului dărâmai Aceasta s’a 
dat ca lucrare de aplicare elevilor clasei V-a reale, 
cari au îndeplinit-o pe teren, cu interesul curiozităţii 
stârnite de nevoia vieţii practice.

Atât nu a fost de ajuns. Calculul trebuia veri
ficat, controlând rezultatul lui cu datele realităţii, 
împărţiţi în echipe de lucrători în după amezile li
bere, elevii, înarmaţi cu sape, lopeţi, hârleţe, instru
mente de măsurătoare, au clădit şi măsurat, pe rând, 
toată piatra căzută, şi bucuria de a găsi confirmarea 
socotelilor lor teoretice, i-a răsplătit de munca, dusă
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ia capăt sub imboldul sentimentului de cercetare 
ia adevărului.

Curiozitatea intelectuală, satisfăcută, a stabilit în 
sufletul lor credinţa în legătura dintre carte şi viaţă, 
şl în folosul practic al ştiinţei. ^Calculele, ori cât 
■de complicate şi de intinse ar fi fost, s’au înde*- 
plinit cu interesul viu, ce-1 dă lupta vieţii; iar truda 
fizică, cerută de nevoia de a verifica definitiv con
cluziile de pe hârtie ale unor socoteli, relativ abs
tracte, îşi pierdea caracterul unei simple munci 
brute, echivala cu ultima ope^^ie; a, unui calc.ul ih^ 
telectual, cU ultima lui trăsătiiră de condeiu.

Alt caz, de astă dată scos din nevoia simţită şi 
mai direct de elevi, scos din Chiar vieaţa lor şcolară.

Zilele^ de iarnă, tot mai, scurte şi mai întune
coase, îi puneau în grele condiţii de lucru la unele 
ore de după amiazi, mai ales la desemn. Din cauza 
orarului greu de chibzuit, mai aveau şi unele cea
suri de liihba engleză şi de conversaţie franceză, 
târziu, intre 4—5 d. a., când nil mai puteau vedea 
ce se scrie la tablă. Lumina electrică nu se putea 
utiliza, instalaţia ei fusese stricată?-dacă nu distrusă 
cu totul în timpul răsboiului, pe când localul Semi
narului pedagogic servjse, într'e altele, şi de poştă 
rusească. Repararea ei, nu numai ca costa enorm, 
dar nu se găsia cine s'o facă, şi mai ales s’o facă 
numai-decât, atunci când ne trebuia, când le tre
buia lor.

S’a făcut din nou apel la elevi. Cine, vrea sub 
conducerea şi ajutorul profesorului de fizică, să la-
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creze la repararea instalaţiei, şi la obţinerea luminei 
electrice ? S’a alcătuit o echipă din elevii cu oare- 
cari aptitudini la lucrări practice, în ramura ştiin
ţelor experimentale, şi mai îndemănatici.

/Avântul lor a fost cu atât mai mare, că, intre 
alte perspective ale reînstălării electricităţii, li s’a 
pus şi putinţa de a-şi aduce la îndeplinire un dor 
al lor intim: de a face să se lumineze, cu electri
citate şi marea sală de gimnastică, unde îşi făceau 
ei, şi plănuiau să-şi organizeze -mai complect,- pe
trecerile literare, şezătorile şi, întrunirile şcolare.

Acolo se chibzuia ridicarea unei scene pentru unele 
reprezentări de mici, piese, în faţa colegilor, părin
ţilor şi profesorilor. Nevoia de lujnină era absolut 
şi adânc simţită.

Sub imboldul ei, echipa de electricieni irhprovizaţi,. 
dintre cari unii aveau, de altfel, oare-care îndemânare 
de exerciţii, alţii dorinţe şi înclinaţii statornice, au 
primit cu aviditate îndrumările necesare, şi mi s’au 
lăsat înviiişi-de nici-o greutate* de nici-o alergătură, 
de nici-o oboseală, până. nu şi-au văzut şi sala lor 
de clasă luminată, ba si pe cealaltă sală de clasă, 
şi, în sfârşit şi ’Jala de gimnastică.

Spectacolul ce mi-1 oferea îndărătnicia lor adora
bilă, era al unui minunat exerciţiu de voinţă. Din- 
tr’un caz normal de yieaţă cemplectă foloasele edu
cative sunt niultiple: sufletul creşte în toate direc
ţiile funcţiunilor lui vitale, după normele unei des- 
voLtări armonice.

Privită numai despre laturea legă turei ştiinţei cu 
■vieaţa,- întreprinderea practică a elevilor constitue
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un exemplu -concret de organizare 
diilor.

aciivtsiă a stu-

Preocuparea jiracticilăţii în învăţământ," în legă
tură cii studiile teoretice, a- fost .de altfel una din 
ideile călăuzitoare de bază a .funcţionării Seminaru
lui pedagogic .universitar din la.şi, CcCinstituţie de for
mare a profesorilor secundari. -

Extrag din rapoartele adresate Ministerului Ins
trucţiei în primul an de funcţionare a Seminarului 
pedagogic, spre a-1 pune în curent cu principiile lui 
de organizare, partea referitoare la atenţia, ce se dă 
activităţii practice îri scopul complectării şi armoni
zării educaţiei integrale.

„In fine, b măsură, a cărei însemnătate nu e în
trecută de nici una din cele expuse mai su,a, şi de 
la realizarea şi generalizarea căreia, în învăţământul 
nostru secundar, se pot spera rezultate de un folos 
incalculabil de mate, este introducerea lucrărilor 
manuale, cari, pentru şcoalele noastre secundare, 
este o inovaţie. Ele nu nu de scop a pregăti pentru 
o meserie anumită, ci de a complecta educaţia morală 
şi estetică propriu zisă, precum şi cultura generală 
armonică, desvoltând în natura copiilor şi dispozi
ţiile pentru activitatea practică, iar în alţii evocând 
talentul, ascund pentru profesiuni industriale şi tech- 
nice, în genere, pentru cari societatea noastră nu 
prea simte inelinaţie, poate şi fiindcă lipseşte îm- 
boldirea timpurie mai serioasă din partea educaţiei 
sistematice. Deşi introduse abia din luna aceasta, 
lucrările manuale şi-au arătat deja excelenţa lor ca

/. Găvănescul. — Didactica.
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mijloc de educaţie complectă; şi, în raportul ce roia 
avea onoare a vă înainta la sfârşitul anului, voiu 
semnala efectele lor câe măi remarcabile.

„Deocamdată s’a înfiinţat, ca modestă încercare de 
experiment pedagogic, un atelier de -tâmplărie şi do 
legătorie de cărţi. Mijloacele pentru cumpărarea in
strumentelor, materialului necesar şi plata-maeştri* 
lor s’a procurat, până acum, din produsul unei con
ferinţe publice ţintită de subsemnatul. N'am îndrăz
nit a cere ajutorul d-vbastră material, deâi cunoş
team bunele d-voastră intenţii şi tendinţe în ceea 
<ee priveşte, educaţia armonică şi practică a tineri
mii. Dar e timpul acum să cerem sprijinul d-voastră 
moral, pe care nu mă indoesp că ni-1 veţi da, spre 
a încuraja o activitate şcolară pornită din sincera 
dorinţă de ă servi marile interese culturale ale ţării, 
pe cari d-voastră le înţelegeţi aşa de bine'şi le apă
raţi cu râvna unui patriotism superior" 1),

Revenind asupra aceleiaşi idei într’un al doilea 
raport, din acelaş an (1900), adăugam ?

„p altă preocupaţie statornică în (îarea învăţă
mântului, a fost a căută să se facă simţită legătura, 
(funoştinţilor cu interesele practice „ale vieţii.

„A simţi necesitatea şi folosul unei cunoştinţe, 
însemnează a dă viaţă ideilor, a le organiza temei
nic în spirit şi a le transforma în adevărate forţe in- 

• telectuale şi biologice.
„Aci învăţământul trece evident în rolul său de

1) Vezi broşura; .Seminarul pedagogic universitar din laşi'. 
Două rapoarte, Înaintate Ministerului Instrucţiei Publice de I. 
6 ăvănescnl. Iaşi, 1900. — Primul raport, pag. 8.



auxiliar al -educaţiei morale, în special al desvoltării 
Toinţii şi activităţii practice. Cunoştinţele servesc 
de mijloc la exercitarea unei funcţiuni aproape total 
neglijate în şcoalele noastre şi totuşi indispensabile 
pentru armonica desvoltafe echilibrată a omului, şi 
care s’ar putea numi, cu un ‘cuvânt, practicitate.
. „De ordinar, între carte şi - experienţă^ stă deş- 
chisăvo prăpastie. Şcoala şi vieaţa par a 'nu avea 

'nimic comun. Elevul învaţă numai pentru examen 
şi spre a trece clasa. Nn vede, aproape din nimic, 
că a şti însemnează- a putea. ’ învăţătura abstractă, 
înstreiîiând de viaţa practică, întăreşte şi mai mult, 
prin şcoală prejudiţiul hrănit de .familie în contra 
ocupaţiunilor» manuale, industriale, economice. 'Ş- 

„In,starea de spirit a ţării noastre şi în starea ei 
economică de azi, trebue combătut prin toate my- 
].oacele acesfprejudiţiu absurd şi periculos. Numai 
înfiinţarea de şcoli practice profesionale, de meserii 
-şi de comerţ, nu constitue un mijloc suficient, pen
tru atingerea scopului. -Tr-ebne atacat fundamentul 
erorii în'^hiar şcoalele-aşa zise de „cultură .ge
nerală". ^ .

,.„ Aşa zise de cultură generală, fiindcă nu se poate 
numi cultură generală, aceia care tinde numai la 
desvoltarea unilaterală a unei părţi din fiinţa, com
plexă a jomului, numai la instruirea şi creşterea inr 
telectului şi numai la orientarea teoretică asupra 
lumii. Deprinderea de a lucra, ca mijloc de des- 
voltare a voinţii §i sentimentiflui,- este incontestabil 
o parte esenţială, dacă nu cea mai esenţială, din cu-
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• prinsul complect al unei culturi armonice, în ndevăr 
generale. ,

„In atingerea acestui Scop, s?a căutat ; mai întăi 
ă- se deprinde practicanţii să privească şi să.prezinte 
orice-obiect de' studiu din punctul de vedere al fo
losului practic, nu numai demonstrând •. teoreticeşte 
utilitatea liii, ci introducând în plănurfiecărei lecţii 
aplicaţium; practice, ca problem^ interesante pentru 
viaţă, fie spre ă . servi ca punct de'plecare îu da
tarea şi .desfăşurarea cunoştinţilof, fie spre a spri
jini achiziţiile teoretice pe evidenţa. (dobândirii unui 
plus de; putere practică asUpra lucrurilor. '

, „ra aeelaş scop's!au introdus, ca siniplă încercare 
şcolară, deocamdată, lucrările manuale: tâmplăria 
tstoleria) şi legătoria de cărţi, după cura am avut 
onoarea a relata în raportul anterior. Rezultatul 
acestor încercări a fostj mai satisfăcător decât ne 
aşteptam cu toţii. Introducerea lucrului manual a 
evocat^ parcă o adâncă trebuinţă vitală, îndelung, 
comprimată, în natura copilului. O oră nlai mult şi

• neaşteptată de legătorîe de cărţi s.. e., 'era salu
tată de topii cu aeelaş entusias'm . exuberant cu 
care se primeşte de ordinar, prin şcoli,-ştirea *sur- 
'prinzătoare a unei zile neaşteptate de vacanţă. Ca 
o favoare-se acordă unor elevi mai dihac| voia de 
a- intra a şi a lucra în atelier şi în alte ore libere, 
deosebite de cşle destinate, anume, pentru lucrul 
manual. 'Această distincţiune. a făcut să se nască şi

trebuinţa^ unei desfăşurări mai mari de 
hărnicie, spre a merita şi dânşii aceiaşi favoare.-

„In atelierul de stolerie (tamplărie),^ elevii şi- au
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îucrat singuri' gherghefurile necesare la" cusutul căr
ţilor; şi-au-putut face; singuri linii şl echere necesare 
la deserrin, precum şi alte lucruri folositoare fie pen
tru şcoală, fie-pentru , casă..' In unii din cel mai 
puţin înzestraţi pentru; ştudiul .înalt, s’a deşteptat 
gustul de’ 4- se înscrie. Ia anul, în şcoala technică, 
spre. a se forma pentru o meserie manuală*.şi a- 
eeasta nn cu sentimentul că nu sunt făcuţi pentru 
altceva mai- hun, ci ,-cu mândria ce dă conştiinţa : 
destoiniciei persogale în o ramură de activitate, care 
îşi are demnitatea -sa proprie. îmi permit .a ob
serva, că atât pentru,materialul brut întrebuinţat 
în aceste ateliere, câf şi pentru plata maeştrilor de 
tâmplărie şi legătorie de cărţi, nu se găseşte nimic 
prevăzut în1)ugetul acestei instituţii.. Chelţuelile s au,, 
acoperit în mare parte din produsul unei conferinţe 
publice, ţinjită de subsemnatul, precum .şi ■ din di- 
feriţe economii. - - . ’

„Qred că experienţa începută merită săi fie ^usă '• 
mai departe, chiar cu o.arecari sacrificii, fiindcă fo
losii! ei-nu stă numai în educarea ■ armonica a ele
vilor clasei de aplicaţie, ci în spiritul i^edagngic de 
■cure se înfiltrează toţi viitorii profesori secundari, cari’’ 
frecuentează acum, ca studenţi practicanţi şi asis
tenţi, lucrările,-Seminarului Pedagogic. lU adevăr,, 
aceştia^ au fost atraşi de puternicul curent al prac- 
ticităţii, aşa de: tare, că unii din ei au venit să lu- 
•creze în atelier printre elevi, şi îihpreunâ cu mine, 
■chiar ne'Cheiiiaţi. Ca un viitor profesor de istorie., 
bufiioară, care va avea a face şi va ocupa mintea 
elevilor numai cu regi şi împăraţi, să se plece până



a mânui rândeaua, ferestrăul şi a coase' cărţi, nu e» 
lucru de glumă. Dacă nu va duce cu sine, din ace
ste vremelnice îndeletniciri, decât un sincer şi 
adânc respect pentru munca manuală, respect pe 
care-1 va sugera atunci involuntar şi şcolarilor,, 
cultura .lui profesională de educator nu -vâ profitai 
puţin.. Pentru noi, ţară bântuită de prejudiţii vechi,! 
'destul de cunoscute, profitul acesta este chiar foarte 
însemnat,

„Tot în direcţia desvoltării simţului şi activităţii 
practice1, s’a mai făcut o încercare^ pe care n’am 
semnalat-o în raportul precedent, fiind de o dată, 
relativ recentă. '

„Ca. aplicare a studiului ştiinţelor naturale şi spre 
a lega şi mai mult şcoala de viaţă, am dispus îu 
prima-vară, ca o parte din' terenul grădinei acestei 
şcoli să se împartă la cei 20 de elevi, în părţi egale, 
şi să ^e dea fiecăruia o parcelă de pământ, spre" a 
o lucra. Propunerea a fost primită de copii cu e 
nespusă bucurie. Unii şi-au adus de acasă, altora li 
s’au împrumutat uneltele de lucru, sape, lopeţi, hâr- 
leţe, grebje; şi, după' ce au săpat,mai întâi în co- 
iQun tot terenul, apoi âu fost conduşi' de profesori 
la Împărţirea'lui în părţi egale. Fiecare elev a se-" 
mănât pe parcela sa; câte ceva, după voie: care po
rumb, care castraveţi, ridichi^ ori pepeni, fasole^ 
cartofi, flori etc. Această , libertate de a semăna fie
care ce va voi, li s’a lăsat la început din-adins. Ce- 
mirare şi entusiasm pe ei, când au văzut apărând 
pentru prima-oară, din sămânţa pusă de ei, în pă
mântul săpat şi îngrijit de ei, roadele, ce erau obi- ’
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cinuiţi numai a le cumpăra din piaţă sau a le vedea 
pe masă, de-agata! Par’că asistau la desvăluirea 
unei taine. Surpriza şi bucuria lor n’au fost de o 
clipă. Pe fiecare zi creşteau, treptat cu creşterea 
iodului muncii lor. Un părinte mi-a deţscris starea 
de niândrie râdioasă şi triumfătoare cu care copilul 
a-adus dela şcoală un castravete. Par’că ar fi gă
sit cine ştie ce piatră preţioasă. L’a pus pe masă 
•şi l’a mâncat cu o curiozitate adorabilă, ca şi cum 
atunci ar fi mâncat pentru prima oară, în viaţa lui, 
«castravete 'cu sare.

.Introducerea lucrării pământului a avut, între 
altele,' un efect colosal asupra disciplinei. In orele 
libere nu mai era nevoie să fie supraveghiaţi, pentru 
paza ordinei. Care cum venia de acasă ,se ducea în-‘ 
tins la brazda lui, să q plivească şi să o îngrijească. 
Ceva mai mult. Munca pământului li-a legat vieaţa 
aşa de strâns de şcoală, în cât în timpul vacanţei, 
pe când de ordinar elevii nu se gândesc la şcoala 
lor de cât cu bare care-teamă, elevii şcoalei noastre 
de aplicaţie veneau singuri, nechemaţi, de acasă, 
aşteptau sfioşi la poarta închisă, până erau văzuţi, şi 
se rugau să fie lăsaţi înăuntru, ca să-şi mai vadă 
brazda. • a

„Practica ce s’a făcut anul acesta în legătură cu 
ştiinţa botanicei şi geologiei, şe va continua în anul 
şcolar viitor ca aplicaţie la studiul zoologiei. Gân
desc să ’ncerc a introduce cultura albinelor şi a 
vermilor de mătasă. Ca măsură prealabilă pentru 
introducerea sericiculturii, ani şi cerut prin raportul
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No. 53/din 10 Iunie a. c., Ministerului Domeniilor 
să-mi/acorde, din pepiniera dela Tecuci, un nulnăr 
de 3(y — 40 duzi,'spre a fi plantaţi în grădina şrcolii,. 
precum şi sămânţă "de vermi de mătasă" ]).

In adevăr, duzii ceruţi, dela pepiniera statului diii 
Tecuci au fost acordaţi şi elevii şeolii au pus mâna 

-la lucru pentru plantarea lor, făcând, o alee care,, 
cu 'tinipul, a ajun? să-şi impreune ramurele dela o 
parte la alta a curţii, întfun tunel de umbră şi de 
verdeaţă. S’au făcut şi încercări de sericicultură, în. 

limitele scopului ştiinţific şi educativ urmărit.

Pe această cale, în atâtea direcţii deosebite, mer
gând însă .totdeauna către aceiaşi ţintă — educaţia 
voinţei prin acţiune călăuzită de ştiinţă —- s’ar fi 
putut merge departe de atunci până azi, şi s’ar fl 

v,putut închega un . sistem întreg de mijloace aplica
bile în şcolile noastre, secundare, ici mai mult, colo 

-jnai puţin, chiar cu actuala' lor organizare de stat..
.Dar puses.em miai sus două coiţdiţii-pentru pro

păşirea pedagogică a învăţământului în direcţia acti
vistă : pregătirea profesorilor şi schimbarea orga- 
zării. Păstrându-se organizarea în liniamentele ei 
generale, mai e nevoie încă de o condiţie : statul să 
înţeleagă principiile educaţiei -noui şi să înlesnească, 
iaplicarea lor, cât ke poate, acolo unde se-poate.

La noi statul, în cazul de faţă. Ministerul Instruc
ţiei, nu numai că n a înlesnit pătrunderea, spiri tulu. 
nou în vieaţa şcolii, dar a oprit-o. v

1) Broşura citată: Două rapoarte/ pag. 16.
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Cil toate că nu se împovăra cu nimic bugetul 
public—cea-ce slar^irţtutut şi- ar fi trebuit să se ' 
facă, dândii se scopul culturâr uîmărtt^^'cu toăt— 
complimentele de încredere desăvârşită-în priceperea 

- înaltelor interese ale învăţământului, adresate în ; 
rapoarte, ca mijloace de captaiio bcnevolentiae, ătinisr 
temi a înterzis formal îndeletnicirile de 'activitate 
practică, sub'cuvântui.-. că nu sunt în program1). r 

Ideia totuşi a prips. Ea a fost ,transplantată, sub o 
formă, într’un mediu prielnic de desvoltare, la liceul 
din Pomârla, 'de un fost profesor al Seoniiiiiruîni pe- ' 
‘dagagie universitar, din laşi, căruia i s’.a încredinţat, 
pe vremuri, direcţia, acelui liceu aşezat în plină na- ; 
tură, cu mijloace, multe" şi bune de lucru, şi cu oare, 
«are posibilitate, mai ales pe atunci, de liberă, des
voltare. ■ • _ ' ■ ■
r Ea şi-a căutat im alt mod de realizare la Liceul In. 
iernat' din laşi, graţie unui director, fost profesor 
eeminarial, prin Înfiinţarea de ateliere pe lângă 
şcoală, începând cu'legătoria de cărţi, la care s’au. 
adăugat, îu'cele dip urmă, şi se găsesc azi în fiinţă,^^' 
lemnăria şi fierăria. \ N 

In activitatea ^Seminaruhn pedagogic, după p-clipă 
de nedumerire şi consternare, provenită din -iîimiiea 
"siegaţiei surprinzătoare, ea şi-a reluat druYnul îna-

, 1. Termenii exacţi,In care era motivată interzicerea experimen- , 
tulul pedagogic, chiar în o instituţie de stat destinată prin lege. 
■acestui scop, sunt că aceasta ,ar însemna o modificare în^pro- 

■ pram ţi n'ar avea o potrivire cu şcoalele existente 'pentru cari 
Seminarul pedagogic prepară personal!‘ Ordinul este din 1907, 
<ljn timpul, ministeriatului .iul Splru jiaret,-despre care nu se poate 
•Zice că n’a voit să fie .omul şcoalei*... -



250

inte, ciî tăria .convingerii ee însufleţeşte toate pu
terile de muncă ale întregului organism pedagogic^ a® 
instituţie, şl care au ştiut să învingă toate greu
tăţile şt să găsească modalitatea aplicării ideii în 
Condiţiile obişnuite ale organizaţiei şcolare.

Cele două gazuri de activism, citate la început 
arată această tendinţă, ciim şi posibilitatea îndepli
nirii ei, măcar incidental şi din când în când, dacă. 
nu sistematic, ca principiu statornic şi consecvent 
în vieaţa de toate zilele a şcolei.

Să încheiăm acest capitol asupra organizării stu
diilor sau asupra conccwirdmxu întrebarea; Ce tip de- 
organizare, din. cele expuse până aci, se găseşte, 

.realizat în şcoalele noastre secundare?

Tipul concentrării studiilor în şcolile noastre 
secundare ?

Organizarea studiilor noastre nu este făcută, drept 
şi riguros vorbind, pe baza nici unuia din principiile 
de organizare posibilă: nici pe baza clasicităţii an
tice, nici pe a clasicităţii moderne, nici pe acea a 
realismului, şi încă şi mâi puţin pe baza activismului.

Ceea-ce pare a forma,de fapt, tonul comunal în- 
' treguiui curs liceal, ai* fi nota social-humanistă, cu- 
auxiliarele datorite ramurelor filosofice şi dexterităţilor 
estetice. Dar timpul de influenţă acordat fie-cărui 
obiect din această grupă îl pune în b poziţie de in
ferioritate, pe fie-care în parte,'faţă. de alte obiecte
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«e constitue una sau alta din cele trei secţii ale - 
cursului liceal. - . -

Aşa, bunioară, la secţia clasică, cel mai important: 
■obiect de studiu comun, limba română', cu cele 3 şi.
:2 ore pe săptămână, iea un rol secundar faţă de l. 
■latină ,cu 8 şi 6 ore, şi de l. elina cu 5 şi 6 ore. 
Asemenea istoria cu 2 şi 3 ore, filosofia cu 2 ore şi 
1 oră, economia politică cui oră, religia cu 1 oră. Influ
enţa direct social-liumanistă, covârşită astfel de studiul 
clasicităţii laţino-grece, este contrabalansată de aceea

clasicităţii modeme. Limbile franceză şi germană, 
-cu câte 2 ore, stau imediat după limba maternă, cu 
care pare a căuta să-şi măsoare pasul, şi merg aproape 
pe aceeaşi linie cu istoria şi înaintea celorlalte stu- 
■dii humaniste.

Nici chiar adunate toate obiectele social-etice, şi 
în general noologice, la un Inc, nu ajung numărul ore
lor acOrdate limbilor latină şi elină: 41 ore faţă de 
49. Caracterul influenţei acestei ramure pare a se 
preciza deci lămurit în direcţia clasicităţii antice. Şi 
spiritul humanist, inferior cantitativ, nu-şi poate sus- 
ţine efectul decât prin o? direcţie de metodă în pre- 
•d'area literaturilor. Dacă această preocupare lipseşte 
în modul de propunere al literaturilor vechi, şi dacă - 
acfeeaşi oţnitere se constată şi în acela întrebuinţat 
în studiul literaturilor moderne, atunci întreaga in
fluenţă umanistă e perdută pentru secţia clasică.

' Se poate vorbi, cel puţin, de o reală concentrare '■ 
a spiritului, de o concentrare suficientă şi adâncă, 
asupra clasicităţii antice, încât să dea studiilor a- 
nestei ramure liceale efectul educativ clar si hotărât
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ăl clasicismului antic?. Mă îijdoesos după rezultatele 
văzute - şi după soarta, acestei secţii din 'tţifurcaţia 
liceală. _ .

Dar orcât, de. tulbure se prezintă rezultatul final 
ăl combinărilor de studii în secţfa clasică, tot e 
mai lămurit, în trăsăturile lui definitive, decât ca
racterul celorlalte două secţii, reala şi inoderna.

in-direcţia cărui principiu de concentrare se adună, 
influenţele obiectelor constitutive ale .secţiei moderne^ 
bunioară? Ea are, afară de limba elină; toate obiec
tele secţiei clasice, dând limbei latino aceaşi pre- 
ponderanţă şi păstrând pentru celelalte studii literaro 
moderne şi social-humaniste acelaş, cuantum'mate
matic de ore, ca şi secţia clasică. Pe de altă parte, 
această secţie adoptă din caracteriştica secţiei realo 
o augmentare a interesului pentru studiul meftema- 
ticelor, şi mai ales'pentru acela a] ştiinţelor fizico- 
himice, pe cari le înscrie cii acelaş număr de oro 
pentru toate# clasele, peeând secţia clasica nu are 
decât în ultima clasă 2 ore pentru acest obiect.

Iar dacă se priveşte comparativ secţia reală, faţă 
de cea modernă, nu se observă altă deosebire decât 
doar câteva ore mai mult la matematici şi prezenţa 
desemniijlui liniar, Care lipseşte la.secţia modernă.

Se poate preciza hotărât caracterul distinctiv al 
influenţei culturale obţinute prin aceste combinări 
diferite de studii? Sitnt ele măcar aşa de diferite^, 
acele combinări,'încât să alcătuiască nişte adevă
rate organizări de studii pe baza unor principii deo
sebite-de concentrare?.

Se dau, ce e drept, prin trifurcare, unele cunoş-
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tinţi mai mult în o secţie .decât in alta. Dar din 
alcătuirea totală a învăţământului nu reese spiritul 
dominant, clar şi hotărât, care să dea tuturor stu
diilor o unitate suflet^scă organică, .chiar în ramu- 

-rile lui diferenţiate fmâl.

Intrmn sihgur fel se poate realiza unificarea ^or- 
ggnică â varietăţii enciclopedice din programul stu
diilor’llioeale1: dându-le tuturor un, scop educativ 
unic, spre care să graviteze fiecare obiect, din punc
tul său de plecare şi prin mijloacele sale de pro
cedare metodologică. , .
■ Acest scop nu poate fi altul, în organizaţia ac
tuală a învăţământului, decât Inimănismnl $ocial-etic.

Pentru această nu e deloc nevoie să se păstreze 
actuala, despărţire nefirească în trei ramuri finale 
de liceu; clasic, real,'modem. Toate studiile ar trebui 
i-ornate într’o singură organizare, unitară, cantifieân- 
du-le după un principiu dictat de cerinţele unei cul- 
turei generale necesare tuturor., ; '

. Cea-ce se mai cere; însă, pentru ca şi această al
cătuire să nu rămână fără efectul educativ, înten 
ţionat îh chibzuirea' ei, este ca ideia educativă centrală 

' să călăuzească, pas cu,pas, activitatea armonică a 
tuturor profesorilor pregătiţi special pentru această 
operă culturală şi conştienţi de însemnătatea şi de 
necesitatea ei. ,

iniportanţa şcolilor pregătitoare de profesori se
cundari, adică a „Seminarelor pedagogice universi- 

, târe“, iese astfoîl în evidenţă şi se impune ininţ' 
'serioase a or-cărui reformator al şcolilor .publice.
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YII.

CORELAŢIA STUDIILOR

O problemă, care 'Se impune spiritului în legătură cu 
felul cum e nevoit învăţământul secundar să comu
nice elevilor cunoştinţele multiple ale culturei ge
nerale, este: cum se leagă între ele cunoştinţele date 
aceloraşi inteligenţe de atâţia profesori, cu atâtea 
specialităţi diferite? Gum se. armonizează între ei 
propunătorii atâtor ştiinţe, atâtor obiecte de studiu, 
cari, siliţi de organizarea şcolii şi de necesităţile 
orarului, lucrează fie-care în parte, după un program 
special? ■

întrebarea aceasta nu se pune la învăţământul pri
mar, E proprie celui, secundar.

La învăţământul primar, mica enciclopedie, pe care 
o cere programul, cunoştinţele 'de istorie, de geo
grafie, de limba, română, de religie, de ştiinţe, - de 
matematică, pe cari trebue să le înveţe copiii, sunt 
predate de una şi aceaşi persoană la o clasă, de e- 
levi şi'de multe ori, pe baza rotaţiei, sunt predate
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aceloraşi elevi; din O clasă în _altă, nn şir de ani de^' 
a rândul. . . , -

La învăţământul secundar,-fie care obiect de studiu 
e predat de un profesor anumit, ba de multe ori a- 
celaş obiect de studiu e predat de diferiţi profesori, 
dela o clasă la altă, dela un an la altul, aceloraşi 
elevi. -

In tot cazul, în aceaşi clasă, dacă profesorii nu se: 
schimbă în decursul anului, elevii primnsc informaţii 
despre lucruri, despre lumea istorică şi morală, dela 
atâţia profesori diferiţi câte obiecte de studiu are 
programa. Dela o oră la alta se perindă pe dinaintea 
lor profesorul de istorie după cel de fizică, profeso- . 
rul limbei române după cel de ştiinţe naturale, pro
fesorul de limba franceză după cel de limba latină 
cel de -matematică după cel de religie. Apoi maistrul 
de desemn după cel de gimnastică, maistrul de mu
zică după profesorul de geografie. Şi aşa mai- de* ' 
parte, • .

Fie-eare profesor vine cu planul său de lecţie, cu 
metoda sa, cu temperamentul- şi procedările sale,.

> cu cerinţele şt sugestiile, sale. '
Coprinsurile de. .cunoştinţe ale diferitelor obiecte- 

sunt, la învăţământul primar, unificate şi armonizate, 
prin faptul însuşi că sunt propuse de acelaş spirit, 
de acelaş profesor. Unitatea individualităţii intelec
tuale a profesorului, ce întruneşte' în sine această 

, multiplicitate de cunoştinţe, se transmite fatal, în- 
tr-un grad mai mare sau mai mic, şi elevilor. Stu
diile, trecând prin. aceiaşi unitate intelectuală, apari- 
în comunicarea lor,' relativ armonizate, unificate.
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Zic, relativ', pentrucă e în adfrA’-ăr -un fenomen rar 
între oameni clădirea unei unităţi perfect armonice 
de idei în acelaş spirit'H.‘ Spe'ncer' Zice undev-ă 
că e destul să ni se dea .o gândire a unui cugetător, 
ca'să putem construi întregul , lui/ sistem filosofic, 
după cum Cimerr numai după un. dinte; a.putut re
constitui un animal ce nu mai există. Aceasta se 
poate pentru construirea Unui sistem consecuent de 
idei, dar, nu şi pentru reconstituirea Uri A (jnale a unui 
intelect viu, concret; ' ■

in acelaş intelect-există adesea unele lângă altele 
idei,, ce pot servi de bază * la clădirea mai multor 
sisteme diferite de gândire; aşa că în acelaş inte
lect pot eă co-existe/ drept vorbind, mai multe in
dividualităţi intelectuale. 11 rară acea organizaţie 
mintală perfect unitară, în^xâre toate cugetările, să 
fie turnate în o perfectă armonie 'sistematică între 

■ele. Chiar în mintea genială a marelui filosof care 
a scris Primele PrineipH §iyuîl întreg sistem de filo
sofic, se pot găsi fcontrăziceri. • ^ "

Dacă unitatea' intelectuală'-■desăvârşită' e proble
matică în'acWn^ spirit, eât de; evidenta e ' lipsa ei, 
când o cauţi în mai multe spirite !'

Gt legături logice se poate* stabili'între cunoştin
ţele variate ale atâtorxobiecte de • studiu, când ele 
sunt predate nu" de un singur profesor —în mintea 
căruia, dacă nu sunt perfect armonizate,'tot nu .sunt 
în evidentă disooiare —ci de atâţia profesori deosebiţi. 

Şi ce efect produce,această învălmăşeala haotică 
de idei asupra spiritului care e chemat să le per
ceapă, să le asimileze? ‘
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Spectacolul „corpului" didactic secun'dar, lucrâiid 
I fără plan unitar,dfe lucru, fără acelaş spirit de scop 
’.şi de metodă, asupra minţii elevilor din o clasa, îţi 

iade impresia unei armate, ale cărei unităţi de luptă 
merg în contra duşmanului, fără plap general, de 
•campanie, apucând fiecare pe calea ce vede înainte, 
in-direcţia ce/crede mai bună,’fără să . ştie una de 
alta, fără legătură între ele şi fără unitate de'ţintă. 
Sau impresia unei orchestre, în care fie-care instru
ment ar’ cântă un cântec-deosebit, fără corelaţie ar
monică între ele. . -

Cacofonia mu?icală ce sparge urechile auzitorîfor 
«e mai evidentă, căci e sensibilă. Organele 'de asi
milare.mai abstracte, ale minţii,junt mai râbdătcare. 
Efectul unei .înrâuriri.desordonate nu «e traduce prin 
•durere sensorială.' B /mai discret, mar ascuus. • Dar 

' iese la iveală îh momentele neaşteptat'e ale” vieţii 
intelectuale. Lacune de pricepere, defecte de inteli
genţă-îşi găsesc isvorul în lipsa de legătura sau în 

' ruperea de rejaţii dintre uncie -regiuni esenţiale’ de. 
idei. ' -1,*

' Pentru-moment,, răul nu se simte. Câteodată/spre 
' ă, evită cacol'oniă logică, jinstinctiA de conservare, 
dictează mijlocul ce învaţă pe- auzitori să;şi; astupe 

./urechile, când îl atacă disonanţele.' Elevul .renunţă- 
a înţelege. Se resemnează. învaţă,ca să înveţe, cât 
i se spune, -.cum i; se. spune-. Spiritul se deprinde 

. cu lipsa de raporturi intelectuale între domeniile di-' 
; .feritelor ştiinţe.. ' -

De câte-ori' separaţia între ele n'a fost de unii 
foimulată-ca-un principiu, ca o dogmă 1 Când; un.

/. Găvănescul. — pidactica. 17
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profesor întâlneşte, în drumul „specialităţii" sale, o 
chestie care aparţine altui , obiect de studiu, de câte 
ori nu ş’a auzit spunând: „Asta nu e treaba mea, 
e treaba profesorului respectiv".' Dacă fiecare pro
fesor se închide astfel hermetic 'în sfera, specială-a 
studiului său, se formează şi în spiritul elevilor a- 
tâtea compartimente,' tot aşă de izolate şi lipsite de 
comunicare între ele, câte obiecte sunt în -progra
mul clasei. Elevul care ştie istoria, o ştie'pentm şi 
la profesorul de istorie. Dacă cel,de geografie, de 
limba' latină, or de matematici l’ar întrebă la ora 
lui,Jcea-ce e deprins a fi întrebat numai la or.a de 
istorie, ar rămâneă poate uimit.

Principiul corelaţiei- cere ca mulţimea cunoştinţe
lor ce se dau în învăţământ să nu rămână fără le
gătură între ele, să fie ţesute între ele într un tot 
intelectual, .astfel ca, pe reţeaua urzelei lor de aso
ciaţie, spiritul să circule uşor şi. repede dela unele 
la altele, să le poată chemă şi adiiiiă, la nevoie, 
pentru înţelegerea lumii,-privite din cât mai multe 
puncte de vedere^ şi pentru utilizarea ei practică.

E un fel.de organizare a minţii, în vederea unei 
reale mobilizări _a intelectului pentru s.copul lui teo
retic şi practic.

Motivele Corelaţiei.

Motivele corelaţiei sunt de mai multe .feluri.
1). E, mai întâiu, un motiv de ordine par didactic} 

sau de psihologie didactică. Punând obiectele de
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studiu în relaţie intelectuală unele cu altele, se ex
cită curiozitatea mintală a diferitelor individualităţi 
sufleteşti, cari se diferenţiază după înclinaţiile şi 
interesul deosebit Ce au pentru obiectele de studiu 
ale clasei. Fie din o predispoziţie naturală, iie din 
alte influenţe din familie, din lecturi particulare, 
din dragostea ce a ştiut să-i insufle un profesor de 
liceu or de clasele primare pentru un studiu oare
care, Un elev simte atracţie mai multă pentru o 
categorie de cunoştinţe, altul pentru altele ; şi când 
e vorba de ele, atenţia lui se trezeşte, spiritul lui 
se deschide să asculte, să prinză ce aude.

Interesul ce simte pentru obiectul lui de predi
lecţie, se resfrânge atunci şi asupra acelor cunoş
tinţe cu cari se pune în legătură de.corelaţie firească. 
Punând în lagătură,' cât mai strânsă, cunoştinţele 
din alte sfere de idei cu cele referitoare la interesul 
central a,l inteligenţei cuiva, toate lucrurile şi ideile 
ce vor aveă legături directe or indirecte cu acea 
preocupaţie vitală, vor căpătă cevă din radiarea in
teresului dominant, vor fi ascultate cu plăcere, şi 
deci primite, înţelese, păstrate în spirit.

Corelaţia e astfel un mijloc de captaţie a atenţiei 
şi a interesului- în darea învăţământului. Dacă se 
leagă între ele cunoştinţele de istorie cu cele de 
geografie, acestea, cu cele de ştiinţele naturale sau 
de literatură,- şi cele de matematică cu cele de fi
zică şi acestea cu cele de ştiinţele naturale şi de 
istorie, elevul, care va simţi dragoste şi înclinaţie 
pentru una din ştiinţe, va fi atras şi către celelalte- 
>cari se leagă cu obiectai său de predilecţie., .
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Şi mai nu e spirit rtormâl constituit, care^să nu 
simţă interes măcar pentru o îndeletnicire intelec
tuală' sau practică. Şi clacă se întinde principiul co
relaţiei dela obiectele de studiu teoretic la sfera di
feritelor dexterităţi şi' aplicaţii practice, prevăzute-- 
în program sau cerute de spiritul' didactic ca nece
sităţi .complementare ale lor, urzeala firelor de aso
ciaţie, pO cari circulă interesul vieţii' intelectuale^ 
cupriade în răţeaua ei toată sfera preocupărilor uneis 
culturi generale, şi permite radikrea atenţiei şra 
folosului instrucţiei în toate direcţiile unei educaţii 
integrale. . ' •

^ 2)'. Organizarea mintii individuale. — Efectul didactic; 
e de moment. Se poate consideră la urma tirmelor 
ca un mijloc de captaţie a minţii, ca un expedient. " 
al artei de a fixă1 atenţia în scopul instruirii'

Ce interesează şi inai mult, este efectpl perma
nent, la care tiide.' Acesta e de ordine pedagogică 
superioară. Pace parte din scopurile educaţiei.

„Habituş"'mintat ce.se 'câştigă prim corelaţie, şî 
care se impune ca - al doilea, motiv al ei, este orga
nizarea individualităţii .intelectuale. " : _

In ^concepţia, „individ", care trece şi asupra celei 
de „individualitate",’ intră ideiâ indivizibilităţii în 
părţi de sine stătătoare şi cărora să le convină atri
butul şi numele fotului. '

O individualitate intelectuală, privită deci număr 
sub raportul funcţionării de cunoaştere, presupune 

'o legătură aşă de strânsă în părţile-ei constitu tive— 
cari, în cazul de faţă, sunt ideile, cunoştinţele, da-



261

tele experienţoi cari oglindesc lumea obiectivă în
treagă,—încât^ unele, să presupună şi să se rezeme pes 
altele şi să se recheme în conştiin-ţă, cu sentimen
tul unităţii lor organice. Să nu existe între ele des
părţiri, soluţii de continuitate, şi mai -puţin |ncă-. 
deosebiri şi contraziceri.

Unitatea individualităţii omeneşti e dată, mai în- 
tâiu, din naştere, prin unitatea fiziologică, prin ar-: 
mbnia permanentă a sensaţiilor organice. Pe această^, 
unitate durabilă a personalităţii se altoesc diversele 
experienţe şi toate schimbările de concepţii, ce se- 
succed în diferitele vârste,' în decursul vieţii. Când 
organele vieţii intime fiziologice se alterează, se- 
pierde, şi unitatea conştiinţei „eului“ personal, şi 
omul ajunge la înstrăinarea eului său („ălienaţie“> 
sau. la fenomenul patologic al dublei şi triplei per
sonalităţi, sau la acela al variaţiei succesive a per
sonalităţii, câiid bolnavur şe crede aci un om, aci 
alt om, pe rând şi alternativ, după situaţia momen
tană a schimbărilor organice năuntrice.

In afară de cazurile extreme, patologice, ale pier
derii personalităţii proprii şi-a unităţii şi permanenţii 
ei în conştiinţă, rămânem în sfera vieţii obişnuite, în. 
care alterarea nu merge până la patologie, dar im- 
perfecţia prezintă grade diferite, cari, pentru linia 
normalului, se înfăţişează ca abateri destul de ne- 
favoMhile, dacă nu chiar vătămătoare vieţii.

Unitatea perfectă a' individualităţii, care stă în- 
armonia raporturilor dintre, toate facultăţile, trebue-- 
căutată şi clădită şi în legătura dintre idei, ca date^ 
referitoare la natura lucrurilor. Sferele de cunoştinţe?
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•despre diferitele domenii din natură să nu, rămână 
•despărţite în unităţi izolate, cari constituesc atâtea 
centre autonome de cîedinţe şi convingeri. Să intre 

•an consultare reciprocă, în scopul unei concepţii 
unice şi consistente despre lume, care să se bizue 
pe adesiunea explicită a tuturor isvoarelor de infor
maţii intelectuale. Altfel, se.ajunge la starea, în fond 
-anormală şi chiar patologică, a coexistenţei mai 

. multor individualităţi intelectuale în acelaşi spirit, 
la un fel de „simbioză8 mintală în fiinţa aceleaşi 
persoand". Un pericol, la' care e expus or*ce om, în 
spiritul căruia nu s-au stabilit, în mod lămurit, relaţii 

-conştiente între cunoştinţe şi care, de regulă, trăeşte 
■în continuă contrazicere latentă şi uneori în o discor
danţă isbitoare cu el însuşi.

In două împrejurări practice în vieaţa se constată 
neajunsul lipsei de corelaţie organică între idei.

Un:-prim caz este. când, omul are nevoie să înte- 
temeieze la moment o părere, de al cărui adevăr are 

5un sentiment sprijinit pe câteva consideraţii venite 
în minte, atunci. Interesul momentului cere însă să-şi 
întărească părerea pe cât mai multe puncte de ve
dere, spre a o prezintă cât mai luminoasă şi mai 
acceptabilă. Dacă ţirmăreşte scopul de a convinge 

• şi pe-alţii, cum se poate întâmpla adesea în socie
tăţile moderne cu organizaţie democratică^ a căror 
vieaţă atârnă de hotărârile mulţimii, luate în adu 
nări de consfătuire şi deliberare, neajunsul - unei 
insuficiente argumentări şi documentări poate îm- 
pedica triumful unei idei sănătoase.
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Ce folos că vorbitorul, luat fără veste, curioşte£& 
multe laturi ale chestiei,' din-etudiile lui anterioare ?■ 
Ce, fololos că acele vederi, cari ar fi putut lumina, 
chestia din atâtea părţi diferite, -îi revin mai târziu 
înminteţ după închiderea discuţiei şi după luareaho- 
tărării? Ideile,' fără. legătură-între ele, când nu se 
uită, —şi e drept'că se uită, maf repede, când nu 
sunt asociate — nu se rechiamă în conştiinţă' la ne
voie, n’au deprinderea de a circula pe toate liniile 
de comunicare internă stabilite între diferitele re
giuni ale'spiritului, fiindcă nici acele linii'de comu*. 
nicaţie nu sunt trase din vremi/ din timpul studiilor..

Dacă ştiinţa este şi pentru vieăţă, nu numai pen
tru carte şi şcoală, şi dacă este pentru Or-ce moment 
al vieţii, al vieţii pline de tot felul de peripeţii, de- 
nevoi, de surprize, al vieţii de luptă şi cu natură şl; 
cu oamenii,; este evidentă necesitatea de a şti şi. 
putea să ai la îndemână, în^pr-ce moment, cât mai 
mult contingent din cunoştinţele câştigate, totali-- 
tatea lor, dacă e posibil, spre a răspunde cât mat 
complet şi mai temeinic cerinţei formulate de clipa, 
cursului, variat ah vremii.

Ai doilea caz" important, în care se vede marele- 
folos al corelaţiei, este’, când e vorba de luat hotă
râri cu caracter mal lămurit morat, când ai de ales 
între, direcţii de voinţă, cari âlcătuesc adevărate ca
zuri de conştiinţă.

Aceasta constitue motivulretic al corelaţiei.

3. Motivul etic.—Motivul etic se bazează pe conside
raţii inspirate din idealul educaţiei.
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Învăţământul, după cum s’a stabilit, ţrebue să caute 
să formeze,.cât H; stă în putinţă, carac-. 

4erul, voinţe tari şi superioare. Voinţa va fi cu atât 
mai tare, cu cât va avea mai multe' niotive de ac
ţiune, în direcţiunea indicată de legea'rnorală. Mo
tivele de acţiune le formulează şt inteligenţa. Ideile 
pot deveai forţe de acţiune, în condiţiunile arătate 

.aiurea. Cu cât omul are mai multe cunoştinţe- şi 
dispune de un orizont mai întins de vederi, cu atât 
poate culege mai multe motive de acţiune, în direcţia 
-sentimentului care îi-fortifica,fiotărârile.

A pune în legătură ideile unele cu altele, însern- 
nează a<le pune mai degrabă k' îndămâna facultăţii 
active: cfiemându-se unele pe altele prin asociaţie, 
-ele pot mai.degrabă'-să servească de .lunfinătoare ale 
voinţei. - . ' .

Pe lângă aceasta, a unifica cuijoştinţUe, în’seamnă 
•aproape a unifiea voinţa, 'îhsdatnnă-a coordona şl sis
tematiza conduita omului, activitatea, lui. O ideelm- 
plică în sine naşterea, actului corespunzătorv M, este 

■u acţiune nascentă. Gu cât o ideie e mal vie,, cu 
-atâi, negreşit, actul nasc^nt e mai gata să se pro
ducă. Dacă ideile sunt disparate, fără’legătură orga
nică între ele, şi dacă mai.există între ele şî con
traziceri, activitatea - corespunzătoare va fi în mod 
fatal şovăitoare, oscilând când în o direcţie, când 
In alta; după felul ideilor contrare ce capătă inten
sitate mai mare într-un moment dat. :

Astfel-se văd oameni ce 'par absolut convinşi de- 
o ordine de i<iei, tinzând totuşi, la realizarea unor 
•acţiuni-opuse. .In mintea lor nu există o coordonare
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unică, ci mai multe grupe de idei\independente u- 
nele de altele, formând, mai multe individualităţi 
intelectuale cleosebite,'ba clyar în luptă latentă între, 
ele. Atârnă dela multe împrejurări, care din acele: 
individualităţi va avea stăpânire asupta celorlalte1 şi- 
va da direcţia activităţii omului într-un moment. ,

In tot cazul, astfel de fiinţe se prezintă câ'fenomene- 
aproape patologice, explicabile fie prin condiţii organi-- 
ce din naştere, fie prin felul anarhic al educaţiei.şi in
strucţiei lor. Relaţiile noastre cu ele sunt grele şi. 
nesigure, căci nu ştii cu care individualitate, anume, 
ai în definitiv a face, nici dacă „venirea la putere1*' 
a altei grupări de idei; ce trăeşte în subconştient, în- 
opoziţie ascunsă, va păstra angajamentele luate de: 
vechia grupare antagonistă.

Ceea ce se indică aici în teorie generală se vede^ 
exemplifieat în cazuri concrete, din cari unele ne- 
întristează prin tragedia metamorfozelor sufleteşti,, 
dureroase dar fatale, altele .prin uşurinţa fără scrupu, 
a schimbărilor de credinţe şi angajamente, care- 
poartă numele de lipsă de caracter.

Un exemplu de cel dintâi fel ni-1 dă filozoful ger-: 
mau Nietzsche, care a trecut, în decursul vieţii sale, 
prin cel puţin trei faze filosofice opuse, lepădând cu 
revoltă pe cea veche, îmbrăţişând cu entusiasm pe 
cea nouă, şi combătând cu înfocare şi ură tocmai 
credinţele lepădate niai de curând.

Ceea-ce s’a văzut la Nietzsche în mare^şi măreţe 
se observă în mic şi meschin la acei oameni, cariK 
în viaţa politică s. e., îşi şchimbă convingerile odată>
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<cu schimbarea guvernelor, sau după perspectivele 
folosului personal. ,

Deosebirea între cazul unui Nietzsche şi cazul din 
«urmă e totuş înare. Reactivul, care provocă în su
fletul filozofului noua cristalizare de idei, era o criză 
.morală şi setea de adevăr etern şi de absolut me- 
tafizic; în cazul celalti reactivul care dovedeşte, în 
mod experimental lipsa adâncă de convingeri şi de 
-organizare mintală armonică, este adesea un interes 
material, perspectiva puterii saujaverii sau gloriei, a 
'vanităţii mulţumite. Numim aceasta, de obiceiu, lipsă 
-de caracter. Ea nu duce, negreşit, numai decât la 
^sfârşitul marelui scriitor filozof, B totuş un semn 
■d,e dezacord patologic sufletesc, care, dacă nu se. 
încheie cu o alienaţie mintală, conduce cu siguranţă 
la o nebunie şi mai periculoasă, deşi mai puţin vi- 
aibUă — nebunia morală manifestată prin lipsa abso
lută de scrupuluri în alegerea mijloacelor de luptă 
.pentru viă|ă, '

învăţământul poate să combată, oare-cum’, acest 
Tău, între altele prin organizarea unitară a ideilor, 
^i intru cât poate să facă aceasta, e obligat s’6 facă.

Şi, incontestabil, a unifică ideile între ele înseamnă 
a unifică actele omului, armonizându-le către o sin- 

-gură direcţie a individualităţii, a personalităţii mo
rale.

Chiar când e vorbă nu de hotărâri solemne, 
decisive pentru caracterul întreg moral al cuiva, ci 
de hotărâri practice de moment, -în cazuri aduse în
tâmplător de curentul vieţii, lipsa unei repezi re
chemări a ideilor, pentru consultarea necesară ă de-
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venită din lipsa corelaţiei dintre cunoştinţe.

Omul se hotărăşte după o . deliberare la care iea 
parte un număr restrâns de idef, venite atunci din 
totalitatea domeniului său intelectual.

Mai târziu, când îi vin în minte şi alto cohsidei 
raţii, aduse de alte idei ce avea depuse în tezauru- 
acumulat al experienţei, regretă hotărârea luată- 
pasul făcut. E prea târziu. Din fondul întreg al fi
inţei lui intelectuale,' ş’a adunat la sfat şi a decis 
de soarta totului sufletesc, o minoritate de idei. Sau. 
poate a lipsit tocmai ideeay dominantă. Căci şi în 
constituţia şi cârmuirea sufletekscă individuălăr este 
o ierarhie de valori între idei şl motive. Ca în or-ce 
adevărată democraţie, trebuiesc consultate toate id cile 
şi ca în pr-ce democraţie sănătoasă şi normală, tree 
buesc ascultate ideile ' şi; consideraţiile 'superi oare,, 
cari dau cele mai largi, mai reale şi mai întemeiate 
informaţii asupra sferei’ de preocupări şi fenomene;, 
de cari e vorba în deliberere.

Pentru viaţa practică obişnuită, ca şi pentru, vie aţa. 
morală înaltă, organizarea minţii e un postulat ne
cesar, ' .. ,

Iată atâtea motive cari susţin importanţa corela
ţiei studiilor şi fac din ea una din problemele de- 
căpetenie ale didacticei. ,

Să urmărim aplicabilitea ei la obiectele progra-- 
mului şcolilor secundare.
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Exemplificarea.corelaţiei. -

Sferele tuturor studiilor- se ating între ele.
, FiUsofia, prin natura ei, l'iiM sinteza cunoştinţe

lor, se .spfijină, pe toate ştiinţele şi dă tuturor lu- 
mina principiilor. , ... ,, - '

, ' Psihologia, ca,’să-şi, ilustreze analizele cucazuri 
eoncrete, recurg' la .tipurile create în’ literatură'sau 
la.'catfMŞterelo oamenilor 'inari din istoria universală.

Pentru aprofundarea unor probleme ale vieţii su
fleteşti,’intră în domenijil ştiinţelor vieţii,, prîii fi- 

;ziologie,şi, în genere,- în acela al materiei, când vp- 
eşte să-şi dea seama.de raportul dintre datele elernen- 
tare de cunoaştere, sensaţii, percepţii,, şi corespen- 
denţul lor obiectiv în exeiţaţia^o le produce. Psi- 
liologia fiziologică şi psiho-fizică evideii^ază aceste 
legături între cele două lumkde fenomene şi de cu
noştinţe, neologice de o parte,-şi cosmologice.de^alţa.

Din cercul ştiinţelor noologLee nu-i-scapă una, de 
■care să nu se-servească spre' a-şi întări adevărurile 
legilor sale, şi nu fe uŞa care să mi aibă ne.vpe de 
•dânsa, spre a-şi lămuri problemele, fundamentale. 
Nu -numai istoria şi literatura,, dar şi studiul lim
bilor, religia, dreptul, economia politică, etc.

• Logica, la rândul el stă la baza operaţiilor min
tala pe cari le face spiritul în stabilirea adevăruri
lor din toate domeniile de cunoştinţe. In' special 
;prin theMLUiogie, na '-face., în inod firesc, excursii ne
cesare în câmpul de cercetare ial tuturor ştiinţelor. 
Pentru lămurirea metodei de observare, cu toate
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lucrările ei pregătitoare sau constitutive; recurge la 
■exemple luate din ştiinţele naturale.

-Când ,caută-cazuri mai precise de .definiţii, sau 
■de^aţionament deductiv, face apel la studiul ma
tematicilor.

Când are nevoe do a exemplifica procedarea aspi
ri tul pi, îm metoda experimentală, intră în domeniul 
fştiinţeldr fizico-Wmiice. v--,-

Şi'toate acestea, Ia rândul' lor, ea şi altele, pe' 
■cari/nu le-am mai amintit, îşi pot găsi drumul fi-, ■ 
resc spre filosofie, când vor căută să formuleze prin
cipiile lor dominante, or sâaducă la cunoştinţă, pre- 
cizându-le, căile urmate de spirit în cercetarea ade- * 
vărului şi -în formularea legilor-ştiinţifice. ■

- Ştiinţele Sin aceeaşi mare familie, cum sunt cele 
neologice de o parte, cele cosmologice dl alta, e 
firesc să aibă-raporturi multiple între elc, căci toate 
lucrează împreuna, din puncte de plecare deosebite, 
la explicarea aceluiaş domeniu din natură. Câte le
gături felurite au, bunăoară, între ele istoria, lite
raturile,, studiul limbilor, al religiei, al dreptului, al 
economiei politice. La fiecare pas sferele Cuno
ştinţelor lor se ating, se încrucişează. Nu se ,poate 
vorbi de stareă culturaiă a unui ,popor, făraf a po
meni de manifestările vierii lui-sub toate celelalte 
raporturi. Nu se poate-vorbi- de una din aceste 
manifestări -— religioase, economice, literare 
fără a o pune în cadrul Istoric, în care a apărut. 
§1 chiar o simplă expunere de doctrină, jn una din 

''lamurele acestor studii, cere o privire retrospectivă ,
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pentru înţelegerea desvoltarii ei logice, şi uneori 
Cere sprijinirea'ei'pe .uh nume de om însemnat^ 
care, a dat impulsiuni ştiinţei respective.; şi aceasta 
face indispensabilă b privire în trecutul omenirii.

‘ Ştiinţele cosmologice au, de asemenea, legături-fi
reşti între ele. Oricât de deosebit ar fi, pentru un 

, specialist, domeniul ştiinţelor naturale de acela al 
ştiinţelor fizico-ţiimice, ba încă, în cercul celor din 
urmă, or câtă deosebire' s’ar accentua între ştiinţele 
fizice şi-cele himîce^ fără a merge şi -mai deperte, 
până la diviziunea domeniului fizicei şi al himiej în 
mai multe ramuri-de specializare, — nimeni nu poate 

• ignora că între aceste ştiinţe sunt raporturi, unele 
logice, în linia lor. ascendentă-dela_ simplu la corp.- 
pus, altele la corelaţie şi de aplicaţie. Cari le fac-să 
se sprijinească unele pe altele, să-şi împrumute re
ciproc razC de lumină.

Ştiinţele materiei şi ale vieţii, ca şi părţile din 
natur^ pe cari le studiază, sunt'părţile unei sin
teze unitare a minţii, care tinde a cuprinde şi o- 
glindi, într’un sistem de cunoştinţe, unitatea realităţii.

Matemati'cile,- ştiinţe de raporturi, deşi mai abs
tracte nu se abat -dela posibilitatea stabilirii de le
gături cu domeniile ştiinţelor de fapte. In exemple, 
în aplicaţii, în probleme, se pot găsi, fără mare 
greutate, atâtea cazuri în cari, aduse în conştiinţă, 
întăresc. sau complecţează datele capâtate la cele
lalte studii. .

Iată, bufiî.oară,'un exerciţiu de'punere în ecuaţie 
a unei probleme de gradul I, cii două necunoscute,, 
nşa cum .se găseşte obişnuit prin cărţile de specia-
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litate. Hieron, regele Siracuzei, porunci să i se 
facă o coroană de aur cântărind 9,7 kgr. Ca să afle 
dacă giuyaergiul îi’a înlocuit cumva o parte din aur 
cu argint, Arhimede, scufundând coroana în apă, con
stată că ea-cântăria cu 612 gr. mai puţin. Ştiind că 
densitatea aurului :e de 10,47, să se afle: cât aur şi 
cât argint cuprinde coroana ?

Câte noţiuni, din-alte domenii, se urzesc în această 
problemă ! Din fizică,; principiul lui Arhimede, ideia 
densităţii. Din istorie, şi. cu preceziuni geografice: 
Hieron al Siracuzei, răsboaele punice, rolul Siracuzei 
şi al lui Arhimede în acest răsboiu, amintirea oglin- 
aâlor convexe, ca lăture atinsă din sfera fizicei.

Dacă şi matematicele .ne pot da ocazii de a treae 
nu numai în domeniul, ştiinţelor materiei, dar şi în 
acela al ştiinţelor noologice, ca istoria, desigur toate 
celelalte ştiinţe de fapt pot oferi astfel de cazuri 
ceşlui oare ştie şă le vadă şi caută să le stabilească.

Este evident că' legăturile dintre ştiinţe nu sunt 
închise numai în cercul familiei lor mari. Ştiinţele, 
materiei au raporturi cu cele ale spiritului.

Geografia,, în special, le uneşte cu deosebire, ca 
raze concentrice ale interesului său întreg şi mul
tiplu. Ea are o faţă întoarsă către natura obiectivă, 
alta către om, către firea şi faptele lui. ' 

Considerată ca un ochiu al istoriei, care trebue să 
ştie unde s’a întâmplat fenomenul vieţii. colective 
omeneşti, precum trebue să ştie şi când s’a întâmplat, 
"Geografia are eu istoria atâtea raporturi de înter- 
dependenţă logică, în cât nu se pot despărţi, fără.
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pagubă pentru amândouă. Caracterul şi destinul po
poarelor, feliil ocupaţiilor .şi destoiniciilor lor, sunt 
determinate şi explicate, în bună parte, prin situaţia 
lor geografică, prin configuraţia solului, prin apro
pierea lor de mare or de munţi, de şesuri şi de 
râmă, prin clima şi producţivitatea pământului.

' Pe de altă parte, eum să nu se vadă invitaţia 
de a face excursii în domeniul geologiei, botanicei,, 
al fizicei .şi al astronomiei, când se studiază situaţia^ 
geografică a unei ţări şi se explică trăsăturile ei ca- 

. racteristice din punctul .de vedere al faunei şi florei ? 
Tot aşa de firesc se pare naturalistului, când stu
diază fiinţele, în varietatea formelor lor de alcătuire 
morfologică şi de vieaţă, să ara.te schimbările con- 

• diţiilor lor biologice, determinate de situaţia geo
grafică generală a unei regiuni.

Totul este în tot. Treceri din sfera ştiinţelor noolo- 
gice îp aceea a ştiinţelor coomologice, aşa de ne
cesare în Geografie, care leagă .studiul pământului 
cu acela al omului, se prezintă ca fireşti şi în cazul 
altor studii. ~

Istoria, Cum s’a mai observat în treacăt, oferă tu
turor ştiinţelor uşi deschise în calea lor, oricât de 
deosebite ar fi punctele lor de plecare. Problemele^' 
teoriile, hipOtezele fiecărei ştiinţe au apărut succesiv 
în inteligenţa omenească, în legătură cauzală .cu o 
întreagă stare generală de cultură a unei eppci. 

'yToate ştiinţe au astfel nevoea. şi grilejul.de ase a- 
dresa istoriei, după cum şi istoricului i se prezintă 
dese ocazii să vorbească despre ,i4eile Şi aplicaţiile
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celorlalte obiecte de studiu, cari dau unui timp nota ^ 
particulară â civilizaţiei sale. : '

Studiul Imbelor, apoi, flologia, cu toate ranlurele ei,, 
ocupâiidli-se de vorbele, aceste simboturi ale"noţiunilor, 
cari ce- raportează- la lucruri şi fenomene fie din 
lumea fizică fie din cea morală, e nevoit să facă aba
teri interesante şi instructive în toate câmpurile cu- 
'cunoştinţelor omeneşti, cu prilejul explicării cuvin
telor,- â raportului dintre gândire şi limbaj. Sau a 
conţinutului literar al unui autor. In cuvinte, în limbă 
e depusă toată experienţa sufletească a- omenirii, în 
diferitele .aspecte ale vieţii, e depus tot tezaurul ei 
de sentimente, de'aspiraţii, d.e .gândiri,'

Repetăm scopul, acestor amintiri şi referiri, acestor 
asociaţii.' ' , ; - _ - ■ -

Când profesorul de limba- română dă, ca subiect 
de compoziţie, descrierea, unei bătălii deja studiate 
de curând la istorie, sau aminteşte în cursul expli
caţiei sale, de un eveniment istoric, de. un autor 
străin sau (ie o scriere cercetată sau care se cerce
tează atunci la literatura franceză, latină, ori ger
mană, etc; când profesorul de matematică utilizează, 
în calculele şi exemplele sale, problemele de fizică, 
calculul echivalenţilor mecanici, -— iar la. geometrie 
atinge cunoştinţele aflate de curând, sau pe cari le 
yor afla în curând, elevii la mineneralogie sau cos
mografie ; când profesorul de geografie, vorbind de 
economia, clima, istoria unei ţări'sau oraş mare, re
petă în scurt; din alt punct de privire, ceeace ele
vul auzise de curând la profesorul său de istorie.
/ /. Găvăjiescul. - Metodica. 18
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de ştiiQţele* naturale, (botaiiica, , zoologia,- ge.plpgia,
'fizica, l}imia,, etc.) sau la cel. de .literatură, . de' 
igienă,, de- ecojiomie politică; drept,1 etc.,- -atunci, 
între diferitele compartimente, ca fă mă'exprini ast
fel, ale spiritului şi creerului se stabilesc. legă
turi,, fire de unire, linii comisuraie, cari organizează 
multiplicitatea cunoştinţelor într’o unitate de sistem; 
ăş,a că unele, să recheme repede, la ne’eoie, pe celelalte.

RepetaTea aceluiaş adevăr de ifiai multe guri. are; 
acelaş efect asupra spiritului ca şiconfruntarea 
martorilor în faţa justiţiei, când aceşti martori de
pun uniform. Nu numai că adevărurile, repetate de 
naaî multe isvoăre, se imprimă mai adânc în minte, 
din cauza .legii elementare ă repetării şi din cauza 
plăcerii elevilor de ă auzi şi pe domnul profesor de 
geografie spunându-lc "ce le-a spus domnul profesor 
de literatură; dar ceva mai mult : acele' âde^ăruri, 
confirmate prin repetarea mai mulţpra, nasc con- 
yin^rea că, :#« e'sfe,. în grad -cu atât mai măre cu 
cât iiumăriil profesorilor ce-1 repCtă -e niai mate.

' • Aplicarea practică a corelaţiei.

Pentru punerea în practică a ideii corelaţiei, o 
condiţie de îndeplinit es.te ca profesorii să aibă mij
locul de a^sfe informa despre cunoştinţele ce au ele vii 
la diferitele- obiecte de'studiu, până în acel moment.

Un mijloc ar fi consultarea condicei în care fie
care profesor, odată cu semnarea prezenţei-sale, în
semnează obiectul lecţiei. E incomod. .

S’a recurs la tabele- sinoptice, în . cari se indică
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sumar părţile din programă xe sunt a se preda 
fiecare obiect, în, ţimp de :0 lună două, împărţite,pe 
săptămâni'. Un exemplu ^e astfel de tahele de core
laţie s’â publicat în Anuarul. seminarului 'pedagogie 
■universitar din lap pe anul 1899^—1980 1). ^ -

Chiar indicaţiile acestor tabele nu sunt suficiente. 
Ele spun numai, în titluri generale, subiectele desv 
pre cari s'a tratat, ori se va trata.' Dar cuni s’au 
tratat acele chestii-, ce s’a spus sub acele titluri ge
nerale, ce cunoştinţe, s’au comunicat elevilor, ce 
fapte, ce: exemple, ce date, ce exeşreiţii, ce aplicaţii, 
jin ce eatehsiuhe. asta nu se poate vedea din cerce- 
tarea faptelor./ ; .
( Ca să se afle dela elevi, prin întrebări,' e o per- 
dere de timp., ^ \ v ' /

Un,mijloc de informaţie, care evită multe ne-ajun- 
surî, este -.consulţarea manualelor ' puse ■ în ■ mâinile 
elevilor la di.feritele obiecte. Chiar când' profesorii 
se abat del'a ele, pe ici' pe colo, tot la ele se rapor
tează, tpt .pe ele se bizue,' când, după facerea lecţiei, 
cere elevilor să:şi o prepare acasă;' şi tot la ele re-, 
curge efevul când trebue să-şi revadă^ în mod solid 

-.şi temeinic, cunoştinţele. - ;
_ Manualele p5t fi mijlocitoarele între profesori şi 
elevi, spre a, pune. pe fiecare profesor;în-; curent, 
''aproximativ, cu felul şi întinderea cunoştinţelor unei 
clase, la fie-xare Obiect de studiu. ' , .

Când uh profesor de 'geografie, -bunăoară,- atinge 
e chestie de istorie la' o clasă, şLvoeşte sa ştie dacă

I, BucureşH, Imprime'ria Statului, 1901,
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şi întrucât acea1 chestie a fpsţ tratată la acel obiect, 
întreabă manualul de istorie al clasei.

Natural, nu este exclus cazul ca asupra _aceler. 
.chestii eh să dea un fapt mai mult, im amănunt im 
.teresant,<;are poate nu s’a spus de profesorul de 
istorie şi nu se găseşte .nici în carte. Dar informaţia 
dată de manual i-a putut servi că să ştie- că cel 

' puţin chestia a fost atinsă şi în ce fel, şi cât; :'

- Pe 'cât permite programul — şi* ar fi bine, fireşte, 
ca el să permită cât mai mult, — este foarte ^reco
mandabil ca. chestiunile featate la diferitele obiecte, 
să fie puse în o. ordine de CQi’espon^eniâ şi j>am- 
Uisni. Profesorii de limbi să predea, cam în acelaş 
timp, aceleaşi cliestii de gramatică sau de sintaxă. 
Comparaţia între spiritul diferitelor limbi s’ar putea- 

■face, în mod spontan, cliiar de elevi. Ajutorul in
tenţionat al profesorilor ar fixa.înţelegerea. v
: Asemenea, în sensul acestui desiderăt de paralelism, 
odată cu ptedâreă Moriei-Gre'cilm- s’ar preda-gc%i'-a/iff 
<7reacă; şi-când^ ,1a istoria greacă,' s’ar. vorbi de Jbă- 
’tălia dela Maraton, s’ar căuta, la studiul limbei la
tine, să se citească din Autori pasagii relative la a- 
ceastă bătălie, din Corneliu Nepos s’ar traduce cele 
spuse despre Miltiade.

_ Tot îh legătură CU- istoria- Grecilor s’ar citi, la- 
* limba francez^, poveşti relativeîa eroii, greci, la Her- 

cule, şi alţiL. - - - ; '
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La desemn, şi cliiar la modelaj;1), ş’ar reproduce 
colur&hş. gre ce, , capi taluri dorice, etCi 

Desemnul ar putea găsi „şi alte -ocazii de a urmări 
mersul celorlalte studii, ajutându le. S’ar putea de
semna, câteodată, harta tării de care se ocupă atunci 
■Oeografia, ori vre-o maşină de care se vorbeşte la. 
studiul Himiei, şi altele. ' , ^

Cuprinsul temporar al acestui paralelişm între di
feritele studii s?ar putea chibzui, din când în când, 
<le profesori în conferinţele lor, cari astfel ar căpăta “ 
şi un înţeles pedagogie. : -

Nu mai este; In principiu, nevoie; să. se adauge 
-că abaterile incidentale, -dela subiectul principal, 
pentru asoetarea cunoştiinţelor nu trebuie-să "depă- : 
:şeaşcăv scopul unei simple legături, prin reîmpros
pătarea cunoştinţelor ^ori prin un adaus de infor
maţie dat în treacăt.

Aceasta este o dres ti e de tact şi de simţ al pro
porţiei, care şe câştigă prin o sinceră şi conştiin- 
'cioasă; autocritică, în cazul când sihtul unui obser
vator experimental, din afară,, lipseşte, şi când -pro- * 
fesorui e călăuzit de un spirit just orientat în doc
trinele pedagogice, şi de dorinţa propăşirii în arta 
•didactică.; _■

1. Exemplu notat în Tabelă de corelaţie a şcolii Semîriarului i 
pedagogic condus de prof. Rein (lena).
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SUCC^SiUN E A O BI EtT EL O R D E STU D f »>

în ce ordine să se predea multele şi vari^ele 
' obiectele de studiu? Cu care să se înceapă ? Cu care 

• să se sfârşească?
- Iată o problemă' însemnată de "didactică, a. căr^ei 

soluţie* s’a căutat diu mai multe puncte de vedere,
1. Un răspuns este : Se va începe cu acele ştiinţe 

cari sunt mai simple, a cărdr înţelegere nu se ba- 
’zează pe altele şi nu ie presupune, şi se^ va merge 
treptat dela simplu la compus, înşirând obiectele de 
studiu în ordinea crescătoare a complexităţii lor, 
punând mai la urmă pe cele cari presupun cuno
ştinţa altora, mai simple.

Acesta este punctul de vedere curat logic.
2. Alt răspuns este-: se va începe cuaceie cunoş- 

tinţe.mai întăiUj.cari se vor potrivi- mai mult cu 
puterile sufleteşti donunante ale copilului, şi se voi’

_ seria obiectele de studiu, unele după altele, în or-
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dinea în cari apar trebuinţele sufleteşti şi facultă,^ 
ţile de pricepere ale vârstelor. v !

Acesta este punctul de vedere j3i?/AoZo(//c/.
3. I-a aceste două soluţii se mai poate adăuga o 

a treia:, ' ■
Se va. căuta să se urmeze, în succedarea ştiinţelor 

de predat, ordinea în care, sufletul omenesc le-a fă
cut, în deşyoltarea istorică a omenirii, să ocupe cen
trul de interes al culturei .diferitelor epoci.

Acesta este, pune tul de- vedere istoric cultural, nu
mit ăl treptdoK citMurale.

-înţelesul lui să nu se confunde cu p lăture a as
pectului sub care se înfăţişează primul punct de 
vedere. Obiectiv-logic. Şi în acesta se cuprinde o con- 

' sideraţie istOric. culturala: acele ştiinţe s’au consti
tuit întâiu, istoriceşte, cari au avut să se ocupe eu 
date şi fenomene mai simple. Dar deosebirea dintre 
aceste două concepţii se va vedea mai limpede cu 
prilejul desvoltării lor..

1. Punctul de vedere logic al succesiunii ştiinţe Io 
in istoria culturei, după gradul lor de complexitate, 
a fost formulat de Auguste Comte în „Cours. de Phi- 
losophie positive".
' Trecând dela simplu la complex, ordinea erarhică 

începe cu,matematicele^şi sfârşeşte cu sociologia. 
Calculul, geometria, mecanica, ocupă locul întăiu, 
urmate imediat de astronomie, ‘apoi de fizică. După 

' fizică, himia, care şi istoriceşte . apare ca ştiinţă 
mal târziu, cu Lavoisier, în secolul . XVIII-lea.

■ După ştiinţele corpurilor brute, ştiinţele corpurilor viij
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fiziologia sau-biologia. Scara se- sfârşeşte ou treapta 
cea mai înaltă a celei mâi complexe ştiinţe, socio
logia sau fizica socială, care are hevoe, pentru ^alcă
tuirea .sa; de ajutorul datelor tuturor celorlalte ştiinţe.

Observămi în treacăt, lipsa unei ştiinţe ,fundamen^ 
tale, psihologia. Această lacună constitue una din 
■greşelile caracteristice ale sistemului' lui Aug. Cointe, 
care reducea psihologia la-fiziologie, negând posibi
litatea observaţiei interne. ' ' '

Iată ordinea logică a. ştiinţelor. Cele ce preced, 
servesc de baze, ca date şi premise,, ale, celor ce ur
mează, formând astfel un lanţ continuu de desvol- 
tare în complexitate. ' r ţ

Ce urmeaziă, ca aplicaţii didactice, din aceste 
constatări ?

' Se poate susţine că cele .dintâiu cunoştîinţe de 
dat copiilor, şă fie acelea care s’au constituit mai 
întâiu în ştiinţă propriu zisă, din, cauza naturei obiec- 
tuluf-lor; privit sub aspectul logic? Se poate începe 
primul-învăţământ, elementar cu matematrcele, după 
cari să. urmeze mecanica şi astronomia ?, apoi fizica, 
himiâ, şi tocmai Ia urmă biologia, ştiinţa'vieţii şi a 
vieţuitoarei Or,, şi sociologia, ştiinţa mediului încon
jurător omenesc?

Nu e nevoie de multe argumente, ca să se vadă 
că această ordine de comunicare a cunoştinţelor n’ar 
fi nici practică', nici pedagogică. Cel mai elementar 
spirit didactic o respinge. Ar respinge-o fireşte, 
şi Aug. Comte, care n’a construit sistemul său filo
sofic, în această, parte a vederilor lui, ca să ser-
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Tească talc (jmle, ca model de construire servilă, 
«nui sisteru didactic.

-Altul este scopul peda,gogiei decât a experimenta, 
'teoriile filosofice. • -

Ce ne interesează, din punctul nostru de vedere, 
«stC de a desvolta sufletul, în toate puterile lui con
stitutive, prin învăţământ': şi pentru această, darea 
cunoştinţelor, orientarea spiritului în mediul încon^ 
.jurător, în tot mediul înconjurător, nu numai fizic, ci 
»şi moral, social-uman, oare stă mai aproape de na
tura onaenească Şi de interesul ei sufletesc, să se facă 
în chip interesant, atrăgătoi1, perceptibil şi asimilabil.

: Ordinea succesiunii logice a ştiiiiiţelor răspunde 
•ordînei de desvoltare a facultăţilor sufleteşti ale co
pilului? Ii interesează pe copil mai întâiu matema
tică, cu calculul, geometria, astronomia? şi le pri- 
■cepe pe aceştia mai întaiu ? Aceasta e întrebarea.

Punctul de vedere, care ho târăşte chestia, este deci 
■de ordine psihologică. Numai clacă şi întrucât ordinea 
logică a cunoştinţelor ,răspunde cerinţelor şi pute
rilor: născute în suflet din funcţiunile. virtualizate de 
■evoluţia naturală a diferitelor vârste, numai atât se 
păstrează or rămâne.-valabil pentru construirea sis
temului didactic. .

' 2. Punctul de vedere psihologic vrea să ştie dacă se 
găseşte, în spiritele la cari ne adresăm, puterea min
tală, ochiul intelectual capabil de a vedeâ şi aper- 
cepe ideia comunicată; dacă organismul sufletesc 
posedă farCultăţile menite a prinde' şi asimila cunoş
tinţele, Alegerea şi gruparea obiectelor de predat se
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va face după cerinţa şi puterea fazei de desvoltare 
a, vârstei elevilor. Succesiunea lor în ordinea tini- 
pulul urmează indicaţiile cai’acterlstice 'ăle evoluţiei 
psihologice indiyiduale. V 3

Punctul de vedere este clar şi simplu, lii^aparenţă- 
In îonâi soluţia practică se -isbeşte de o singură, di
ficultate—^ imensă— ca de . o stâncă periculoasă. Nu 
eţistă' până azi destule date ştiinţifice spre a puteă. 
construi sistemul evoluţiei psihice individuale, cu 
acea siguranţa .şpcircumstajiţiare complecta, pe cţire 
o cere trebuinţa clădirii unui sistenî practic de edu
caţie şi înyăţăinânt, consecvent în toate părţile lui..

Nu lipsesc, fireşte, datele psihologice poşitive, cari 
indică, în linii mari, caracterele distinctive ale fa
zelor desvoltării sufleteşti. Deşi fragmentare, ele, sunt, 
în Concordanţa lor instructivă, jaloanele preţioase 
ale afirmării unui principiu teoretic: existenţa reala 
a'evoluţiei psihice individuale, cu forme particulare 
distinctive după'vârste, ' .

Pe această cale totul he şpifue că trebue căutat 
şi adevărul teotetic şi aplicaţia practică a educaţiei-^ 

■Există'studii destul de minuţioase asupra vârste? 
copilăriei, în special asupra copiilor. în leagăn şs 
până pela trei-patru ani ’jţ De un-interes deosebit şi

1. I. M. Baldwin, Meţital developmeni in Xlkild and the Race 
(Traduseşi în Iranţuzeşte), y

W. Preyer, Sufletul copilului (Die Seele des Kindes).
James Sully, Asupra copilăriei tStudles on Childhood) (tradus 

şi în franţuzeşte). ‘ .
/Paola Lombrosp, Saggi di PsicologicL del Bambino, 1894.

G. Gompayrâ, L’ăvolution Jntelectuelle et morale de Tentant.
E. A. Kirkpatrik. Fundamentals of xhild-studiy. 
tern. Perez, La Psychologie de Venfani (Ies ţrois premieres 

annees); şi La pscyhologie de renfant, de tfolş â sept âns.
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special peiîţru didactic^ ar fi cunoaşterea sufletului 
copiilor dela 7—8 ani înainte, şi mai ales, pentrix- 
problema învăţământului secundar, psihologia vârstei;' 
între 14 şi 20 ani, obiect de'studiu pe atât de inte
resant şi însemnat pecât de greu şi complicat.

Intrarea în. a sufletului e un punct, cri
tic în desvoltarea individuală. B un adevărat „cap* 
al furtunelor" în vieaţă. 0 repede schimbare se pe~ 
trece brusc în toată firea individului, şi în cea psi
hică şi în cea fizică; şi- în toate direcţiile vieţii su
fleteşti: Şi în‘ inteligenţă şi in voinţă şi în septiment^ 

Sufletul îşi urmă, până aci, un drum liniştit şî 
drept de desvoltare, având ca centru al vieţii întregi,,, 
aproape exclusiv, în .or-ce cţiz vizibil dominant, euP 
propriu. Nimic, care să-I tulbure şi să-l scoată vio
lent din sfera personalităţii lui ego-centrice.' Timpul: 

r copilăriei s’ar piitea considera ca epoca desvoltării 
armonice în jurul euliii egoist, epoca egoismului in
dividual. Lipsesc impulsiunile şi îndemnurile psiho- 
fiziologice ce fac pe individ a se uită pe sine, a-şE 
uită de sine, a privi în afară de sfera Oului şău, lâ; 
o altă vieaţă — socială şi sexuală — pe existenţa 
.căreia pune'preţ şi interes, în servieiur căreia îşi 

. înclină fericirea vieţii sale proprii.
Acest fenomen — o întreagă revoluţie biologică, re- 

sultată din" schimbarea axei vitale — apare în praguB 
adolescenţei pe care o caracterizează.

Ochiul lui J. J. Rousseau, fin şi profund observato- 
al sufletului, l’a remarcat şi fixat în o strălucităpaE- 
gină din Emile.
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„Maiş rhomme en gi'moral a est pas faît i)6ur res- 
■ter Coujours dans l enfance. II en sort en tomps pre- 
•scrit par la nature ;' et ce moment de crise, bien 
<qu’âssez court, a d.es longues influences".

„Comm'e le mugisseraent .de la raer precede' de 
loin la tempSfce, cette orageuse revolution s’annonce 
par le murmure des paşsions naissantes ; tine fer- 
mentation sourde avertit de rapprocliedu' danger. 
•^Tn. changeraient dans riiumeur, des emportements 

; frOquentş, une fcontinuelle agit'ation d’espriV rendent 
.i’enfant presque indisciplmable“ ,). '

Şi tocmai acesta este momentul psihologic' care 
intră în cadrul de înrâurire al şcolii secundare.;'

•sQ repede caracterizare a fazelor copilăriei în raport 
cu interesul' didactic.

Până la epoca adolescenţei s'ar putea distinge două... 
•faze principale ale vieţei: ... - - V;

' X) Prima/fa^ăi cam până pela 3 —4 ani,'- în care 
-dopilul caută şă;şi exercite dispoziţiile *prinrordiale, 
pornite din. cerinţele constituţionale înăscnte ale pr- 
;;ganismnlni, treptat cu apariţia funcţiunilor lor.

Este faza adipiiaţii spontane şi insipictivc, pe baza 
impulsiunilor şi plăcerilor sensoriaJe, isvor de fm- 
presiuni şi de cunoştinţe despre lumea inconjurătoare.
. 2)- A doua fază, cam dela 5—6 ani înainte, până 
pela IO,111 ani—nu se poate fixă o delimitare pre
cisă, linia de deinaroaţie aproximativă variază delâ 
individ la individ—pare a avea ca trăsătură carac-

J. Emiley livre quatrieme.
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teristică dominantă sau facultatea rden-
iiviwju ') Nu sş poate omite, însă, pentru înţele
gerea vârstei, alte însuşiri destul de marcante, ca. 
fantasia, buni dară, împreună cu toate încercările ei. 
metafizice de "a construi şi explică lumea pe cale 
antropomorfică. ’

Ce aplicaţii didaeticc urmează din aceste date şi 
constatări psihologice'? . ' : -

1. Pentru faza adi-vităţii ■ spmhtam şi instinctive,. 
raţiunea pedagogică cere să se utilizeze natura' copi
lului în scopul urmărit de instrucţiune.

Aceasta au făcut-o Pestalassi şi Frobel. i S’au; pu&- 
jocunle, cântecele, exerciţiile de intuiţie în serviciul 
comunicării de cunoştinţe. Satisfăcându-se .astfel ce- 
rinţa organică de activitate, de ne astâmpăr func-^ 
ţionâl, de spontană revărsare a prisosului de vita-- 
litate, se dă în acelaş timp sufletului hrana de idei, 
de-impresii, de cunoştinţe,, necesară desvoltării lui- 
în direcţia scopului educaţiei. . • : -

AV. Raln mai voeşte să ; tragă încă- o ' concluzie,.: 
ca aplicare didactică, din determinarea' naturei co
pilului. Xlbseryând că simţurile sunt cele dintâiU'. 
isvoare. de experienţă, prin observaţia externă; că," 
îii copilărie, spiritul nd are încă puterea reflexivă 
de întoarcere asupra sa însă-§i,' spre a se observa şi 
cunoaşte; ca, deci şi omul; ca şi omenirea la înce
put, se îndreaptă mai -întâiu spre lumea cosniolo-

1. -Vezi Alex. Bain, La science de l'educaiion," cartea II. cap- 
I: .L'ordre des etudes envisage au pojnt de vue de la psychp-
logle“,:p. 13& .

psychp-
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jgică său b 'cunoască şf apoi spre fenomenele lumii 
spiritului, — îşi exprimă părereă că, ar - trebui să se 
•dea ' copiilor exclusiv cunoştinţe relative la lumea 
;materiei. '' .r,■

Deşi e mult adevăr în aceste consideraţii, con- 
'cluzia.este unilaţefălă. ' '; ; - •'
/ Desigur,' 'via activitate sensorială a acestei vârste 
:impune cerinţa didactică de a sypune tot ce se dă co- 
i|)ilu:lui, ca în-văţăinânt, formelbr inAiiHei. De • aici iui 
lurmează însă că nu se pot treCe prin formele intui- 
■ţiei şi-^date empirice din sfera cunoaşteriiăe. fim %i 

'-a relaţiilor înterrumăiîe.; Aceşte elemente- deV cunoş
tinţe neologice se pot-da' iiu prin dizertâţii filoso
fice, dar în mod coperet, 'prin felul de; observaţie 
•directă potrljdt acestor fenomene, ; : : t

Raporturile reale, t^răite, dintre copil şi părinţi* 
^dintre copil Şi fraţi, dintre copil şi colegi, dintre 
■copil .şi.'Vecirii, se pot aduce la conştiinţa copilului- 
In . mod incidental,, când „ocazia" se iveşte, nu. doc^ 
trinar, săsteina'tic, teoretic. ' ' : '

Fiindcă', faatazieî copilului • îi place sa asculte ^ 
'ba şi săvcr'eeze — poveşti ăe eroi, de fiinţe şi îm-’ 
-prejurăfi extra-ordinare, se poate utiliza şi această 
•trebuinţă de activitate imaginativă spre a cultiva' 
facultatea observări^ de sine §j a Cunoaşterii de 
oameni. ' ■ •/' ..', ' , ?

pupă un basm, după o poveste, după :o legendă 
să fie provocat copilul a-şi,da seăniâ, bUnipară: ce 
ar ii făcut el în cutare împrejurare, în care' se afla 
<eroul din-poveste? Ce zice el de modul cum s’a 
jpurtat. cutare personaj ? , Fără a-bănui că se face
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psihologie, copilul şi-ar îndrepta atenţia ^asupra.lui 
ipsUşi, ar căuta să vază ce se petrec'e în sufletul său,

: Nu e şi aceasta' o intuiţie? Intuiţia nu e numai 
observaţie externă sensorială, ci orice percepere di
rectă ă unui fenomen", deci şir observaţia- internă,- 
care iea cunoştinţă de lumea iipaterială a feno
menelor sufleteşti,' - '

■ ol. Faza rdentifităţii duce la alte consideraţii me* 
todologice. Caracteristica copilului între 6^11 ani 
e predominarea pute'ţ^ii de' iQemorâre. Cele trăite în 
această vârstă nu se mai "uită. Plasticitatea sufle
tească se poate utiliza atunci pentru'immagazinareă 
de fapte, nume, date, maxime, regUli de viaţa, prot 

, verbe, principii de: reţinut în viaţă, şi al căror îa- 
ţeles poate abia mai târziu apare. ^ în , adevărata lui 

: lumină. Nu he putem :plânge ' că nu s’a utilizat în 
.'destul această particulariţate a vârstei. S’a iţzat şi s’,a 
.abuzat de ea., Cine ştie oe urmări funeste S’ar con
stata, dacă n ar exista extraordinara putere de reţi-1 
ne're memorialâ a copiilor. Mortalitatea acestoră poate 
ăr fpşi mai mare. Numărul enorm de cunoştinţe şi 
de fapte ndUi ce se grămădesc pe capul lor .-în această, 
terijcită şi îndelung răbdătoare vârstă, e uimitor f 

' Ce,'de numiri, necunoscute până atuiici,- ce d.e date, 
■ce'de reguli şi, de legi, naturale şL civile! ' 

Plasticitatea etăţii le supoartă pe toate. Cuminţe
nia, practică a ştiinţei educaţiei piine' limite şi condiţii, 

/O înţeleaptă utilizare a facultăţii de memorare este 
şi întrebuinţarea ei la studiul limbilor.
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3. Faza; adolescentei aduce xu sine oi'izpnturi nouL 
Fiziceşte, o repede sphimbare, o deşvoltare bniscă se- 
produce. Figura capătă o; expresie particulară; apar 
la băeţi -începuturile viitoarei podoabe a -maturită
ţii, umbre de mustăţi, de, barbă, semnul bărbăţiei, 
c.u xăre se fălesc. î)e abia iiu mai e copil,-şi ado
lescentul se şi crede om mare, •

In suflet, un întreg mecanism noU se înjghebează^ 
gata şă intre în funcţiune, întocmai cum la naştere 
centrele respiraţiei sunt gata pentru - funcţiunile lor- 
Porniri şi direcţii noui de viaţă ies la iveală, 

Emoţionalitatea- trece, cu impetuozitate vijălioasăv 
în tendinţă -altruistă,:in -simpatie, dusă până la jert
firea de sine, cu un avânt de fatalitate, care iea. în
făţişarea .supranaturalului, misteriosului. E vârsta, 
cea mai generoasă care pune cel mai puţin preţ pe 
interesul propriii, individual, vârsta care, pentru o 

. idee, pentru un sentimenb ideal, indiferent dacă e 
concretizat în q fiinţă' sau e -abstracţ, îşi sacrifică: 
totul.- ' ^

Trebuinţa de a iubi se naşte sub toate formele, şf 
caută să fie exercitată, macar pe cale mistică. Din. 
o statistică, de altfel nu tocmai complectă,- făcută 
de un sociolog american, se constată că din 252 de 
cazuri de convertiri religioase, 13& s'au făcut asupra 
persoanelor în vârstă cam de' 15 ani. Dacă'statistica, 
ar fi cornplectă, ^’ar dovedi Că numărul ar fi şi măi 
mare, între 15 şi 18 ani. • ^

Cine nu cunoaşte, măcar din intuiţie simpatică;, 
această caracteristică a omului în vârsta adoles
cenţei, nu. va şti. şă o influenţeze, să aibă. o auto-
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ritate asupra ei, şi să o ajute în criza ei sufletească, 
în căutarea unei individualităţi, unei personalităţi. 
De aceia, epoca cea mai greu de condus, e a ele
vilor din şcolile secundare.

Propunerea de a pune ca centru al studiilor se
cundare ştiinţele umane, sociale, literare, cade de 
acord cu tendinţele caracteristice găsite în natura ado- 
lescenţei. i’rebue acelei impetuozităţi emoţionale, o 
hrană şi o cârmă. Cantitatea de emoţii ce dau lite- 
ra ture le,'studiile morale şf sociale, pot hrăni şi con
duce sufletul în această etate.

Mai e încă ceva. Dacă vârstă precedentă e a re- 
tentivităţei şi a fantaziei, adolescenţa e vârsta 
independenţei intelectuale, a raţionalismului. Indivi
dualitatea caută să se organizeze pe toate căile, îşi 
ascultă sentimentele, şi îşi întreabă propriile- sale 

.gânduri. Omul începe a fi raţionalist, în senzul că 
nu rediinoaşte în adâncul sufletului, ca stăpân ho
tărâtor, decât raţiunea, convingerea. Pe când copilul 
ehiar avea nevoe de autoritate, neputând fi singur 
susţinătorul său propriu intelectual, adolescentul se 
.emancipă treptat-treptat intelectualmente, şi caută o 
normă de viaţă proprie, care deja trăieşte de alt
minteri în forul său interior. J

Pentru a hrăni această pornire de raţionalizare a 
vieţei, incontestabil că, pe lângă cunoştinţele social- 
humane este în prima linie necesară filozofia.

Deci aceste studii trebuie să fie puse ca centre ale 
ecupaţiUor claselor liceale, ca centre de cari să se

i. Qăvăîiiscnl. — Didactica. 19
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asocieze celelalte cunoştinţe, şi din cari să radieze 
interesul asupra tuturor ramurilor de ştiinţe.

Din însăşi natura sufletească a vârstei, se mai 
deduce un mijloc ^pentru a.tempera şi călăuzi vijelia 
emoţională şi impulsiuoile voluntariste ale adoles
cenţei: activitatea, activitatea productivă manuală, 
munca nîn atelier", ca să spun cuvântul care încă 
poate mai sună straniu pentru starea noastră culturală 
actuală. Crez, însă, că va veni un timp, când nu va 
exista şcoală secundară fără un atelier, unde mânele 
să fie exercitate a modela şi transforma în utilităţi 
materia brută.

Descărcarea excesului de vitalitate' al vârstei se 
va opera şi prin lucrări uzuale în atelier, şi prin lu
crări de artă, desemn, pictură, modelaj; şi prin munca 
în laborator, şi prin munca intelectuală în discuţii 
conduse şi organizate 1).

1. Fără a avea intenţia de a face o experienţă pedagogică propriu 
zisă, am constatat insu-mi c4t de dorită, cât de necesară şl de 
cerută organiceşte e discuta filosofică pentru vârsta elevilor de 
liceu. ^

Predând Psihologia la liceul „Matclu Basarab* din Capitală pela 
1887—88, organizasem zile de discuţii filozofice, mai ales asupra 
ideilor câtorva maxime din Vauvenargues şi La Rochefoucauid. 
Elevii cei mal distinşi, cari credeau că înţeleg ceva din fllozoiie, 
şi că au şi. păreri personale, începeau şl susţineau discuta ce nu 
se sfârşia decât prin sunarea clopoţelului, spre a se continua, pe 
urmă, în recreaţie.

_ Organizând, astfel, discuţii pe chestii generale de pslchologle 
şi de filozofie, se dă, fireşte, şl Intelectului o ocazie de exercitare; 
dar şi mal principal este că se face şl în vâltoarea emoţiilor 
un derivativ, care le descarcă în conslderatlunl teoretice abstracte.
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Pâră îndoială că nu trebuie să se uite nici esce- 
lentul mijloc al jocurilor, al exerciţiilor corporale1).

Gred că din această chestie s’a lămurit cel puţin 
necesitatea de a fi cercetată din pupct de vedere al 
■desvoltăţii sufletului. S’a învederat asemenea că 
există indicaţii, după cari se caracterizează sufletul 
la diferite vârste, şi că pe adele indicaţii psiho
logice mai incontestabile până azi,- trebae să ne 
întemeiem în alcătuirea programului, în alegerea 
-obiectelor de studiu, în succesiunea lor, şi în deter
minarea grupelor de studii pe clase.

1. Asupra adolescenţei să' se radă interesantul studiu. al Ini 
Stanley G. Hali: Adoleseence, Its psycbology and Its relatlon to 
îphystPlogy, 2 toI.



IX.

MiESTRIA didactica. - PLANUL UNEI LECŢII.

O lecţie bună trebue să fie un tot unitar de pre
ocupări privitoare la educaţia complectă. Ca or- ce^ 
operă de artă—căci o bună lecţie este, desigur, a 
operă de artă —trebue să-şi producă efectul, în mod 
sigur, dar fără să se vadă munca şi secretul proce
dării technice. Toate clipele acţiunii didactice ale- 
unei ore de clasă să urmeze liber şi să vină ca dela 
sine, în mod firesc către încheerea finală.

Această spontaneitate aparentă, care dă' vieaţă,. 
«ăci e luată din legile vieţii, nu exclude supunerea 
la anumite legi şi reguli. Tot ce există în lurUe se 
supune unor -legi, şi tot ce se face, se face după re- 
,guli, cunoscute ori nu de cel ce le îndeplineşte. In 
• lecţie bună se constată respectarea unor reguli 
In o lecţie rea, călcarea lor.

Este evident, că îndeplinirea cerinţelor didactice 
atunci se realizează mai sigur, când se desfăşoară 
0.» însăş liber, dela sine, în mod firesc, aproape a-
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tomafcic. Aceasta presupune o îndelungată practică 
în arta învăţământului sau un deosebit talent natu
ral. Un artist cult, însă, va fi totdeauna în stare 
să-şi expună principiile technicei sale. Această fa
cultate de auto-observaţie se desvoltă sistematic în 
•or-ce prilej de auto-critică, făcută sub controlul unui 
■observator din afară, care urmăreşte procedarea şi 
rezultatul în lumina unui criteriu.

Când e vorba, însă, în special de a schiţa un plan 
■de lecţie, înţelesul acestei expuneri prealabile de prin
cipii didactice este mult mai restrâns..El se reduce 
la însemnarea, în linii mari, a obiectului special al 
lecţiei, la indicarea scopurilor de urmărit în preda- 
ieavlui şi a mijloacelor auxiliare de întrebuinţat în 
atingerea scopmilor.

Redarea coprinsului lecţiei arată, în ordinea lor 
logică, toate edeile esenţiale ale subiectului lecţiei, 
în redacţie 'sumară, fără desvoltări stilistice, ca 
un scurt memento a tot ce merită să nu se uite a 
se spune, sau a se face înţeles.

Scopurile urmărite merg, în prepararea lecţiei, pa
ralel cu închegarea logică a coprinsului de idei.

Aceste scopuri privesc educaţia inteligenţei, a senti
mentului, şi, în limita celor notate mai sus, a voinţei.

Pentru educarea inteligenţei, planul ar trebui să 
arate ce mijloace şi procedări vor fi întrebuinţate 
spre a înlesni aperceperea, a clarifica şi concretiza 
ideile, a organiza cunoştinţele. -

La înlesnirea âperceperii vn^sevvjmntroducerea pre-
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gătitoare, adunarea materialului de cunoştinţe, cu a- 
jutorul cărora se va trezi interesul pentru Cele noun 
şi se va desemna cadrul lor intelectual.

Pentru clarificarea şi concretizarea ideilor vor- 
servi exemplele şi mijloacele de intuiţie, cari trebuesc 
indicate în plan ca oglindă exactă a firului ce a. 
urmărit meditarea lecţiei în spiritul celui care şi-a. 
propus să trateze acel subiect.

Organizarea inteligenţei o realizează legătura , ce- 
stabileşte între idei asociarea lor prin corelaţie. Pre
ocuparea aceazta, care nu poate lipsi în clipa pre
parării lecţiei, e firesc să se vadă în schiţa planului,, 
prin indicarea legăturilor dintre cunoştinţele date- 

. în acea lecţie, şi ideile altor obiecte de studiu.
Natural, la educaţia inteligenţei contribue, în prima 

linie, stimularea minţei în căutarea adevărului. Ară
tarea însă a metodei active în plan ar însemna scrie
rea de mai înainte a întregei lecţii, ceea-ce este nu, 
numai inutil, dar imposibil. Euristica nu se poate 
face in abstracte, cu un spirit imaginar, decât în. 
scrieri de literatură sau de filosofie. In arta didac
tică, dialogul euristic îşi schimbă multe din trăsă
turile lui plănuite, modelându-le după sugestiile mo
mentului, datorite unor răspunsuri ne-aşteptate.

Metoda activă stă la temelia întregei’ lucrări di
dactice de predare a cunoştinţelor, în or-ce. parte a, 
lecţiei, în or-ce punct ai preocupărilor ei.

Şi introducerea, şi exemplificarea, şi intuiţia, şi 
corelaţia, toate se servesc cât mai mult posibil, de 
mijloacele destinate a pune spiritul .elevUor în ac
ţiune. ^
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Educarea inteligenţei nu este grija unică a pro
fesorului. Asta trebue să se va,dă, însă, mai mult din 
efectuarea lecţiei, decât din planul ei tras pe hârtie.

In acesta din urmă e destul să se indice anumite 
puncte, cele mai isbitoare, în care meditarea lecţiei 
i-a prezentat profesorului bune prilejuri de a mişca 
«nul din sentimentele superioare.

Preocuparea humanistâ face parte integrantă din 
• bună lecţie, trecută prin reflexiunea unei ^on- 
ştiinţe didactice complecte. însemnarea ei, ca dovadă 
a existenţei ei, nu este zadarnică, nici când se re
duce la simple sugestii, — artă supremă, de preferit, 
cu siguranţă, predicilor, în cari pot degeneră încer
cările de a trezi ecouri emoţionale educative.

Dar nu există principii didactice cari să nu poată 
fi rău înţelese şi mai ales greşit aplicate. S’a ob
servat de mult că cu cât un instrument e mai de- 
Mcat, cu atât cere o mână mai dibace în mânu
irea lui.

Nu ne preocupă aci modalitatea îndeplinirii pla
nului, ci alcătuirea lui, enumărarea părţilor lui 
constitutive.

Grija de educaţia voinţei se va învedera, dacă nu 
altfel1), prin indicarea lucrărilor de dat elevilor 
spre a fi făcute acasă — de or-ce fel ar fi ele — în 
legătură cu coprinsul de idei al lecţiei.

Nu mai e nevoe să se repete că formarea Voinţei

1. Vezi Cap.: relativ la Activista; pag. 230.
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este partea cea mai esenţială a influenţei educăţi- 
unei şi deci a scopului şcoalei. Dar ea trebue să 
rezulte şi să. s6 vadă din spiritul dominant al acţi
une! întregi a unu-i educator, din spiritul domi
nant al operei şcoalei întregi. Spiritul nu se poate 
pune însă nici în litere de program, nici în linii de 
plan scris. Spiritul este forţa vie călăuzitoare a 
unei conştiinţe. ^ '

Nu mă ocup aci de formarea sufletului educato
rilor, ci numai de schema activităţii normale com
pleţii- a educatorilor formaţi — formaţi, îmi închi- 
puesc, în acord cu normele misiunii lor sociale.

Şi mă ocup şi mai puţin de acei profesori, cari îşi 
consideră cariera ca o banală mecanizare a vieţii, 
menită a procura mijloacele de traiu, în vederea în
deplinirii, poate, a altor interese vitale mai direct 
legate de focarul conştiinţei lor individuale.-Aceştia 
nu au nevoe de sfaturi pedagogice, cari dealtfel nici 
nu sunt scrise pentru ei.

Acest memento al conştiinţei didactice e schiţat 
pentru acele suflete de educatori, cari vor să rămână 
vii în meseria lor, să găsească plăcere în cariera 
lor, să trăiască intensiv ora petrecută în clasă, ca 
acelaş drag, cu aceiaşi curiozitate nouă de creator, 
pe cari le încearcă artistul în atelierul său.

Mai e necesar să adaug că ori-ce oră normală de 
clasă trebue să cuprindă trei părţi: una de revizuire 
a lecţiei trecute („ascultarea"), a doua de înaintare 
în cunoştinţe noui — lecţia progresivă — a treia de 
asigurare a înţelegerii celor comunicate?
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Dacă pentru lecţia nouă se destină, bunioară, cam 
o jumătate de oră, trebue „ascultării" să se acorde 
cel puţin 20 de minute, în cari să intre şi pregă
tirea sau introducerea în lecţia nouă. Restul orei, 
cât permit împrejurările, rămâne să se întrebuinţeze 
pentru controlarea asimilării, în linii mari şi esen
ţiale, a cunoştinţelor noui date în partea progresivă 
a lecţiei.

Acest control se poate îndeplini în diferite feluri, 
după natura obiectului, după cuprinsul lecţiei, după 
clasă.

In unele clase, în cele inferioare, o parte din mij
loacele de asigurare a înţelegerii şi reţinerii ideilor 
predate se poate, şi e bind să se facă, parţial, trep
tat cu înaintarea lecţiei şi cu trecerea dela o ordine 
de idei la alta.

Diferitele ordini de idei, în legătura lor succesivă 
alcătuesc unităţi, cari, deşi nu sunt de sine stătă
toare, în înţelesul strict al cuvântului, au totuşi ma 
coprins de înţeles care se încheie într’o unitate de 
subiect.

Oprirea spiritului asupra lor, asupra fie-căreia î» 
parte, spre a le privi integral şi rezumativ, face din 
ele nişte unităţi metodice, cari, ca atari, se pot în
semna în plan, ca arătare concretă a intenţiei di
dactice.

Tot în partea finală a lecţiei intră însemnarea pre
ocupărilor de aplicaţii şi de lucrări practice in le
gătură cu noile cunoştinţe căpătate în lecţia pro
gresivă.

Ce probleme de deslegat ? Ce bucăţi de tradus ?
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Ce lucrări de făcuţ ? Ce exemple de căutat ? Ce do- 
rezi sau fapte de adunat? Ce compoziţie de al
cătuit ?

După natura obiectului, a lecţiei a clasei; ce apli
caţii de îndeplinit, în legătură cu subiectul lecţiei ?

E o preocupare esenţială. Planul trebue s’o indice.

Măestria didactică nu se câştigă uşor; în or-ce 
caz, nu se obţine deodată, integral. Până când înde
plinirea diferitelor cerinţe ale unei bune lecţii să 
devină hahitus, multe din preocupări scapă din raza 
gândului şi intenţiei didactice în proces de reali
zare, pe când altele ocupă intensiv şi exclusiv pu
terile atenţiei.

Se repetă cazul pianistului încşpător, care, privind 
notele muzicale de interpretat, uită să calce clapele; 
lucrând cu mâna dreaptă, întârzie mişcările celei 
stângi; lovind cu amândouă mâinile, uită să calce 
pedala. Ii trebue timp de exerciţiu prealabil, ca să 
ajungă a legă armonic toate mişcările, şi să capete 
acel automatism liber al deprinderii, care se preface 
într’un instinct al acordului dintre percepţiile vizu
ale ale notelor scrise şi mişcările concordanţe ale 
mâinilor.

Munca acestei asocieri de acţiuni diverse e răs
plătită, cu sentimentul succesului artistic şi cu acela, 
mai viu şi mai cald, al realizării frumosului în ar
monia tonurilor.

C răsplată şi mai preţioasă aşteaptă pe artistul 
educaţiei, după munca şi mai grea a contopirii
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preocupărilor lui multiple în imitatea armonică ss. 
unei opere de artă, care este acţiunea lui profesorală^ 

Treptat cu creşterea măestriei7 didactice, creşte- 
conştiinţa destoiniciei artistice, întreţinută de efec
tele vizibile ale. activităţii şi de sentimentul apro
pierii de un ideal urmărit.
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