


\\\w

1 -
* CONST:»;
S Gt L X

™ By -_.‘_,__,,:_::ff.u

\eo
A




4

I. GAVANESCUL

DIDACTICA

EDITURA LIBRARIEI $I TIPOGRAFIEI H. STEINBERG |
- 94, STRADA LIPSCANI, 94
1920.



INTRODUCERE

Cave este locul didacticel #n cadril studiilor peda-
gogice? Cu sd -1 determingdim, e necesar sd prévim
#ntinderea acestui cadru complect.

Sar.parea cd problemele pedagogiei filosofice §i
principifle generale de educalie a vointei $ sentmwnr-
telor, unite ou principiile relative la formavea thie-
Jagm;ez ar aledtui, lo un loc, cadrul infreg de cumos-
Hnfe necesare peuh It orwutarea 1 stimta §i arty
wducafies.

Insa intreg, in stiin{d, e o noféune tot asu de re-
dativa, ca §8 in naturd. In naturd, lucrurile si leagd
-asa de mult unele cu altele gl toate intre ele, incdt e
arbitrard, § artificiald deosebiren intre tot si intre
parte. Pamdntul e wn tot; dar e o parte din totaki-
falea corpurilor ce aleatussc unitatea sistevieulus solar.
Stistemul solar e un tot ; dar i o parte constétutivi
a altuia mai mare, i asa m. d. In’ orgamismsul ome~
nesc diferite organe fomwm wn fot, dar tn acelay
timp fae parte din alt tot mai mare. Tot asa si céichul
-acssta de cuno;tm;e pedagegice va constftui un tof,
ifar in acela., imp va fi munat o pavte din tniv egul
"endru mai;larg de cuno,s‘tm{e relative la edrm:&ﬂa.

In acest cadru wai larg inird, pe lingd pedogogin
generald gi didactica, noftuni relative ka organizarea
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invidtimantului, o scoalelor. Principiile de pedagogic
generald si didacticd funclioneazd in niste organe
sociale desvoltate in mod firesc din alcdtuirea geme-
rald sociald. Ca funcliuni ce sunt, ele vor fi infelese
mai bine, cdnd vor fi puse in raport cu organul unde
se aplicd $t trdaesc.

Nici cunoasterea organizdrii gecoalelor, & invdfi-
mdantului public, nu complecteazd cadrul larg, de care
vorbeam, al pedagogiei. Scoalele nu se organizeazd i1+
o {ard anwmnitd, intr'un mod arbitrar si fantastic, ci
organizarea lor e o desvoltare istoricet, naturald, o
evolufie din alte stari trecute; asa cd, spre a infeleye:
addnc chestia organizafiei scoalelor, e necesar a se
sunoaste nu nwnai starea actuald de lucruri, ci si fazele
anterioare, prin care au trécut aceste organe sociale.
.. Prin urmare; istoria -gcoalelor e incd o.parte in-
tegrantd din acel tot mare al pedagogiei. Aceastd
parte integrantd merge wmai departe de raza fdrii,
despye -ale. cdrei scoale e vorba; cdci o tard nu e
nicé ew izolatd in lume, ci-sid-in legdturs éstorice,
culturale, cu restul lumei, cu care trdieste i rapors
de. contiguitate; asa cd, vorbind de istoria scoalelor,
infelegem istoria gcoalelor in omenire, ‘fazele prin
care a trecut desvollarea organelor. de euwliurd pu-
blica dela inceput in omenire g pdnd azi.

Pedagogia geyeual&,’-’.‘p_ﬁn\ urmare, plus didactice
cu pdrtile ei formeazd un tot; insd, in acelas tinyg,
numat. 0 parie din alt tol mai mare, in care intré
§¢ - chestiunea relativa lg organizarea scoalelor; pre-
ciin §t dstoria fazelor prin care @ trecul de.fapt
‘organizarea invdafdmdntului public. e

Tatd cadrul intreg ol studiului pedagogigi. Ne vom.
mulfumi, deocamdatd, in acest volum, a.expune pro-
bleme ce alcatuesc didactica, adicd arta de « - foring
inteligenfa prin inudfamadnt si. prin aceasla de.c
vontribui la formarea. omului intreg, de a-l educe
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I
1MPORTANTA §I OBIECTUL DIDACTIGE!

Didactica, pe care Comenius o. numea ,artificium
-mnes omnia decendi“, se ocupi cu principiile de
sultura inteligentei. S’ discutat mult importanta aces-
*ei pirti a pedagogiei. Unii o puneau mai presus
<le toate, reducind la cultura intelectului intreaga
Dedagogie, ca deductie din principiul gcoalei psiho-
logice care sustine, cd intelectul si -elementele de
cunostinti, reprezentatiile, sint fundamentul esential
al sufletului, si ci toate celelalte fenomene sufletesti,
sentimentul, voini;a,\ se desvoltd din reprezentatii, din
idei. Prin urmare, a desvolta intelectul, a perfec-
tiona elementele de cunostinti cu raporturile dintre
ele, inseamni a desvolta insusi fundamentul suf-
Tetului, din care iese intreaga imbunititire a tutu-
ror facultitilor, deci si a sentimentelor si & vointei.

Mai e nevoie si se respingi azi cu multe argu-
mente aceastd eroare psichologicd introdusi in pe-
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dagogie mai ales de gcoala lLerbartiand? $tiinta des-
pre suflet ne dovedeste ci nu se poate vorbi in mod
absolut.de nici o facultate ca cea mai esentiald, in
sensul cd dintr'insa s-ar desvolta toate celelalte. Nick
intelectul nu e rddicina din care ies gi cresc vointa
si sentimentele, dup# cum crede Herbart; nici sen-
timentul sau vointa nu e réidicina din care iese si
cregte. intelectul, dupi cum sustine Schopenhauer.
Aceste facultiti sint ireductibile; dar stau negresit
in raport de influent¥ reciproci, astfel ci nu se’
poate si influentim.una din ele, fird a se risfrings’
intru-citva. mﬂueq‘ga asupra intregului.sistem. Deci,
dacd ne ocupim-cu ‘inteléctul; cu desvoltarca cu-
nogtintelor si cu sistematizarea lor, indirect sta-
hilim negregit o armonizare in intregul sistem:
suﬂetescg Aceasta std in insusi coprinsul . not,umu
,,s1stem, organ“ Ori-ce organism constd in unificare,
in o solidaritate corelativi si armonici intre: pérti,
aga cd dacaf 0 parte “din sistemnul organus se modi-
ficd, o schlmbare corelativé se 1nt1nde asupla mtre-
gulul orwamzm, Sl sufletul &.un grganizm de stin
gi procese. ps1h1ce, i in ori-ce. regiune il vom- atmge
se. produce, 0 repercutare asupra mtreguhn organizm
sufletesc..

Adetem, pnn urmare, 1mp0rta,n’ga. dldactlcel ca.
si-Herhart; . si, desl pe temeiul altor cons1dera‘gu
admltem chiar si  concluzia c#,. dind mteho'entu o
culturd. s1st,ema.tlcé, contnbulm mdu'ect si la edu-
catie. Herbart zicea cd: znstmctza e edzwdtome si tres
bue. sé fie. educdtoare. On-ce invitimint smtematlc,.
: .on-cg msu'uctle, ce se. da dupd toate regulele:
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xddcticex, cultwmd §l crescmd. mtelectul ~modi=
fici .corelativ si sentlmentele si vointa, deci
Pduud in sensul in care se mtrebum§eaz§. cuvintul
2 educa“ ‘— adicd in sensul mai restrins al cuvin-
&u!ui ca influentd asupra facultétilor emotwnale si
m.monale .

Dar si séntimentul si vointa au. legile lor de pro-
<lucere, de creqtere, de intensificare or de scidere,
Jdin cari stiinfa educatiei scoate reguli practice pen-
trn influentarea lor directd. Asa ci invitimantul nu

decit un mijloe 1nd1rect i nu singurul mijloc de
4 forma si educa aleste facultiti centrale ale. per-
sonalitdfii omenegti. Dar e destul si se stie cd, prin
modul si cu ocazia comunicHrii de cunogtmbe, se poate
contribui la perfectxonarea sentimentelor si a voin-
fei pentrn ca putinta de a face aceasta s impuni
datoria de a face. '

e probleme ge discutd in aceastd parte a peda-
gagiei ? ' -

Didactica ocupindu-se cu instruirea gi formarea
inteligentii, toate chestiile ce se raporteazi la in-
viifdmintul propriu zis, la énstructie, vor face parte
din didactici, ‘ _ ‘

Cind vorbim de invitimint, ne gindim in special
1n programd si la metode, ne gindim la aceed ce con-
stitue de fapt functiunea specifici sl aproape exclu~
sivd a gcoalei, ca institufie culturald,

Deci chestiile ce ni le vom pune in diductics,
vor fi:
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1) Ce trebue sd se invefe ? Ce stiinte, ce cunogtmte
i dupi cari principii se vor alege?

2) Cum trcbue si se predea? Ce regule trebuesc
pﬁstrate in comunicarea acelor cunogtmte, pentm
ea asimilarea lor si se faci mai ugor si mai s1gur"’
Ji in ce scop trebue si se’aleagd modalitatea acestet
comuniciri ? Numai in scopul inlesnirei, de a inte-
lege ? Sau incd i pentru alt scop, com ar fi acela
al etercltlulul mintii, al educatiei intelectuale pro-
priu zise si al influentdrii simtimintului §1 veinteis
~ Aceste doud intrebiri fundamentale: ez sd se in-
vefe si cum sd se predea, presupun deslegatd o altd
mtrebare :

3) Care e scopul invdtamintului 2 Cunoseind scopul
mstructlel vom sti si alegem in vederea lui mij-
loacele, cari constau: a) din obiccte de studiv, din.
cunostinte? ca material de predat: si & din metode,
din modalitatea de a comunica aceste cunostinti.
.In legitury,. cu. aceste. intrebiri esentiale, vin al-
tele ce se raporti mai direct fic la metodd, fie la
program. . .-

In ce prlvegte prooramul odata des]egatct chestia :
ce trebue.si sé invete ?-ne rdmine incd si stim:.

4) Cari din cunogtintcle de comunieat Jrebuc: sd wibi
precadere’? Care sd formeze-centrul de 0'1eut.1te at
mvi’ttamlntulux, asupra ciruia trebue si se insiste
mai. mult Jimp ? Cu alte cuvmte, chestiunea valu-
rilor velative—ined o problema destul de mportanta
in didaetici — din care se desvoltd altele: cum este-
vechia si nesfirsita chestie a clesicismului si a realis-
mului. Cdci de la categoria de stiinte, cari vor tre-
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bui si formeze centrul de gravifate al invitimaén-
tului, atirnd felul solutiei: dacd trebue si fie clasic
sau trebue si fie real; sau mai esact: daci trebi_ie'
<i predomneasci clasicitatea, -ori realizmul, intele-
gind prin clasicitate ceva mai mult decat numa1 m-
vitarea limbilor moarte.

. 5) Pe lingd acedstd chestiune, se mai ridicd una -
in ce ordine trebuesc dispuse stiintele. cari sint de
predat in © scoali? Dupd problema preciderii, sdu
a ordinii, in erarhia valorilor relative se naste in-
trebarea despre ordinea de suecesiune in timp: caré
stiintd trebue - datd inaintea alteia, si dupd ce
reguli? Vom vedea, cind vom ajunge la aceste pro-
bleme, <8, In strinsd legiturd cu ele, mal avem incé
altele; d. ex.:

(i) Preblema legiiturei sau corelatici dintre obiecte,
arganizarea. 'mvd;ammtulm, pe baza unui prznczpzu
wentral y

7) Problema puterii educative a ﬁe-cdrez §tzmte ¥ it

poate si influenteze, in ori-ce senz, fie' matemati-
cile, fie gtiintile naturale, fie stiintile istorice, filo-
logice, asupra spiritului si ce deprindere intelec-
tnald lasi acestea in minte, dupd ocuparea mai in-
delungatd cu ele ?
* 8) Cum trebue si se predea cumostintele, in ce
spirit si cu ce preocupare constant, pentru ca, pe
1dngd educarea mtehgenfel, si- se realizegze si marea
datorie a gcoalei, educafia intreagi si armonied a su-
Metulwd, prin  influenta statorniei asupra simtimin-
zelor gi vointei.- '



Didactica generab si speciald. —Toate aceste chestis
la un loc, si altele ce se deduc din ele, atit chestia-
progmmulul calitativ i c_antxtativ, cit si a principii-
lor generale de modalitate in propunere, cit §i ches-
tiunea de succesiune in timp si de corelatie sk
concentrare a obiectelor, etc., formeazd la ‘un loc:
partea intiia gi. ceo generald a. didacticed,

Mai rimane insi, pentru complectarea didacticei,.

- 58 .se cunoasci i metodele speciale ale fiecirui obiect.
Sint, ‘principii generale ce s-aplicd in metodica tutu-
rof obiectelor; dar, deosebit de acestea-—-cari se
vor trata in didactica generali — mai sint regule
speciale, la cari trebuc si se supuni spiritul in pro--
punerea fiecirui obiect in parte. Tot aga siin logicd =
esteé o logics generals, constituity din reg'ul.e si prmr
cipii-aplicate de-spiritul cunoscditor iu genere; si
deosebit de acestea sint regule si prineipii, pe cari’
le aphcﬁ cu stire sau fira stire, spiritul omencsc,
in mod: deosebit, in cercetarea fiecirei categorii de-
Ienomene din naturd. Astfel se vorbegte de o me-
todd In. §t11n!;ale naturale, in matematici, In stiin.
{,ile expenmentale ete. ;
. Deosebirea -intre metoda loglcii gt intre "metoda
didactici este ins# esentials. Metoda logicy se ocupé.
cu regulele de a. afla adevérul; metoda didactich
ge ocupi cu regulele de a comunica altora aceste
adeviiruri deja aflate.

Partea didacticei, ce se ocupl eu metoda speciald o
fie-cirui obiect In parte, se mai cunoagte de ordinar
sub numele de metodologic, In sens restréins.
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Citwva alo: elalfve fa ns’inqtpgia.,malineg;si:

——

Influenfarea faculté.tai de a cunoastc, in swpul
desvoltirii ei, trebue si fie eiliuzity de legile si
normele de tcmcﬁlonare a acestei: puteri sutletesti.

Reamintired citorva. date eseptiale din psihologia.
mtahgent,el, atat cit se cer de interesul practic al
artei educative, formeazi o prealabild orientare ne-
cesardi In pragul didacticei. $i fiinded prin inviti-
mint nu se wrmireste numai formarea inteligenei, -
¢i indirect educarea sufletului omenesc intreg, e de
folos o privire sumarj in ordinea const,ltutna suﬂe-
teascﬁ ‘despdrtitd in cele trei functiuni fundamentale
ale ei, spre a se mtemgxa locul intehgem;elm orga-
msmul suﬂetesc gi ra,portmﬂe dintre - facultatea "de
@ cunoa@te si celclaltc facultiti ale suﬂatulm 1)

L Ssse vadé pentru afmmuntc Ps!tmiogfz de L. G&vdﬂesculp
edifia- 15-a din. 1920.. ,.7;-;-7 : ,{- \ )

(
-
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1. Cele trei facultati sufletesti.

‘Se disting trei functiuni sufletesti fundamentale :
cunoagterea, simfirea si voinfa:

Prin functiunea de cunoastere luim act de existenta
lucrurilor, de proprietétile si raporturile lor intre ele
si cu noi.

Prin simtire sau sentzmant se aratd valoarea ce au
cle pentru noj, mﬂuenta lor bund sau rea asupra
vietei. . e R '

Prin zom:‘f se’ face actlunea ‘sau reactlunea asupra
Ior in conformitate cu -felul influentei lor sau cu
valoarea lor biologicd, in infelesul cel mai larg, in
-cdre intrd si efectele de ordin moral. A

A cunoaste, a aprecia si a reactiona sau -lucra suht
cele trei fete originale, “primordiale gi ireductibile
ale sufletului. Ele au fost numite si fecultdti ale
sufletului-cu denumu'ea de: - inteligentd, sensibilitate
si voinfi. : B e

Aceste trei feluri de functiuni ale sufletulul prin
cari esc1ta!;1unea din afary pe de-oparte se primeste,
se noteazd si se 1m'ecrlstrea7a iar pe de alta se apre-
clazdi, se judecd si i se dd- mspunsul ‘printr’o reac:
tlune, se fuc in acelay moent : dar ele pot fi studiate
separat, Iudnd pe fiecare in parte i filcAnd abstractje
de celelalte ; iar riimele momentului psihic se i de
ordinar d‘upd. fata “predominantd, desi celelalte nu .
lipsesc. Astfel un om intrebat intr'un moment oare-
care, ce face? poate rispunde: md gdndesc, cuget, cu
toate cil in sufletul lui atunci nu se afld numai cu-
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getave, ci si 0 -durere sau plicere, precum si o dorinta
sau pornire, dar prin cuvintele lui ma gindesc, se indica
ce fel de functiune predomind, in sufletul lui, anume
cea de cunoagtere. Altddati poate zice: sunt trist,
supdrat, denumind- gi aici momentul psihic aetual
dupi. partea care predomneste in sufletul siu, adicd
dupd cea afeetivd ; aceasta nu insemneazi insd cid
lipseste- cu totul orice-urmi de fenqmen intelectua
de, etmogtintd si de vointd. Altddatd poate zice lutrez,
intelegdnd cd se afli in acfiune, iIn miscare. Prin
aceasta se exprimd numai cd partea predominantd in
acel- moment este" voinfa, tendinta, actiunea; dar
aceasta nu exclude. existenta celorlalte elemente psi-
hice de cunostintd si emotionalitate. . :

. Diferite fenomene dg:eunoastere, simfive $i vomfd

Cind cunoastem -un -obiect prin intuitie directd
(prezentare imediatd Inaintea simturilor) avem o pre-
zentafie: Bunioard, am inaintea mea o {loare. Coloa-
rea ce_viz, mirosul ce-mi trimite, const1tuesc stéri
sufletesti de cunoagtere, (cognitionale) prezentative,
pentrucé e. prezemfd cauza care le-a pricinuit.

Prezentatiile sunt de doud feluri: ccterne sau obi-
ective, si #nferne sau subiective, d.upa cum escitatia
se produce de o cauzi exterioari corpului sau de
una interioari. Ex.: lumiina, sunctul, sunt prezentatn
obiective,, pentrucd vin .prin .ochi gi .ureehi, -organele
unor simturi-exterioare, atinse de niste- vibratii sau
onidulatii de aier care constituiesc escitafia; iar foamea,
setea, oboseala, sunt prezentatii sau sengatii subiective
sau.mai bine inferne, pentrucd proyin din cauze, ce
lucreazd in interiorul corpului asupra unor-nervis



- Dachl obiectul sau catiza ce a produs'o prezefitatie
nu-e de fatd, gi fenomenul psihic, ce constitie pre-
zentafia, ne vine in minte, atunci av’em o reprezen:
fare. Canid am Thaintea mea acest creion, se produe‘e
in mine, ca fapt-psihic de cunoagtere; o prezentatie,
o percept;le externi; daci, plecdnd, il uit pe masi
%i mi-aduc aminte afari de dansul, chipul lui:fn
minte, ndscut fiird ca obiectul: cdrespunzator'sa fie
de fatd, se chiami reprezentatta }ni sau imaginea,
idaia lui. .

Din combindrile gi relatule dliemtelor reprezentiiri;
din proprietitile lor respective, din operatiuni asupra
lor si din rezultatul acelor operatiuni rezultd dife-
ritele funetiuni si produse intelectuale, precum w=me-
moria, asociatia ideilor, imaginatia, fantazia, percep{ia
conceptul, judecata, rationamentul.

De- aici sc vede citd insemniitate are pentru for-
marea inteligentei, pentru buna ei functionare prin
o instructie solidd; ca toate elementele constitutive
ale memoriel, imaginatiei, judecitii, rationamentului
si aibd-la baza lor datele limurite ale unéi pereeptii
prealabite clare gi complecte. Aceasta se indeplinsgte
prin una din régulele didacticei care se ohxamﬁ
mtun‘ze

Paralel eu muersul pértii cunoscitoare (intelectuale),
merg si celelalte dou#; cea afectivii -gi-cea volifie-
nald, corespunzindu-se in- fiecare punct, in grad di-
ferit de intensitate. . ‘

Durerea gi plicerea cari corespund prezentatiilor,
san se produc inm noi.cn ocaziunea unei senzatii, se
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'ﬂumesc - prezentative--astfel plicerea unui: miros des
ﬂoare “durerea frigerii, nepliicerea la  vederea unei
haine murdare, & unui lup, sau ‘plicerea la auzxrea
unei succesiuni de sunete muzicale. -

Asemenea, plicerile si durerile ce corespund repre-
gentdrilor iau numele de reprezentative, precum ar: fi
pliicerea ce' se nagte la amintirea chipului unui amic
sau gustului unei portocale ; sau neplicerea ce s'ar
produce la inchipuirea unui sarpe ori unei broaste
dinaintea noastrd sau pe corpul nostry, ori la amine
tirea gustului chininei.

In fine acelea cari corespund- combinirilor de re-
prezentiri sau cugetirilor iau numele de cogifationale,
sau de ,sentimente“ propriu -zise, s. e, pliicerea is-
~vorfitd din facerea saw legtura:uner poezii, unei crti
instructive, din: oompunerea sau vederea unei piese
e teatru, etc

Tot aga sl tendin‘t‘e].e 'sau fenomenele de vointd,
volifiunile, se impart.-gi isi iau numele dupd partea
din seria fenomenelor intelectuale ciireia corespund.
Tendintele néiscute cu ocezia unei prezentéri, sau
prezentative, sunt acele tendinfe nereflectate, nein-
tentionate, acele. volitluni imedjate; in cari intr¥ si
migedirile instinctive, precum tendinta de a retrage
inéna, cind atingem un corp arzitor, sau de a ne
-da indirdt, ciind. vedem un corp cizind inaintea
noastri.

Cele corespunzﬁtoare reprezentirilor se numesc re-
prezentative, Tendinta d’a intoarce capul i a inchide
<chii, ¢&nd nise descrie. o sceni-oribild, un' omor,

». Gitvtmescus, — Pldactia, B 2
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ssau cind ne inchipuim un obiect, o actiune ce inspiré-
desgust, este o tendintd reprezentativi, niscutd numat.
cu .ocazia, inchipuirii sau reprezentdrii in minte a
acelei scene ori actiuni. Volitiunile ce .corespund
unor cugetiri iau numele de wolitiuni cogitajionalc.
Astfel sunt tendintele, hotéririle, isvordte cu ocazia.
unor meditatii, unor calcule, adicd unor combiniri
de idei si .cugetdri, cind ne punem inainte argu--
mentele pentru si contra unei intreprinderi ce ni se
propune. si-cand ne pleedm spre o parte sau alta, in
urma reflexiunii. B

Cele ‘tret funciiuni sufletesti sunt deopotrivd de pri-
mitive si. se igdisesc in fiecare; mqment ol vietii sufletegti:

‘Aceste trei feluri de catecoru, cari au. multe rami-
flcai;;l, divizii g1 subdivizii, sunt .deopofrivi  de ne-
cesare viefii si deci au trebuit si existe toate delu:
inceputul vietii sufletesti, sub o forméi orcit de rudi-
mentard i desimpld,. Nu. putem concepe in.abstract
o fiingd cireia si-i lipseasci una dm aceste trel fo-
luri desmanifestdri, ale sufletwdui,.. =i :° - ix

Fiinta ce niar avea inteligenid; ar dlsparea clm
lume, fiinded n’ar;cunoaste $i m’ar prmepe raporturile
lumii din afard, war tine ‘minte nici o experientd:.
n’ar. putea si prevazd, si tragd concluzii: s‘ar-ciodni
de aceieagi:rele, pand s'ar distruge; nici sentimentul
n’ar sti-ce sd aprecieze, nici vointa ce sd reactioneze,.
nefiind orientate asupra stirii reale actuale a lumii:

Dar si dacd -inteligenta ar fi normalf- si- puterea
de vointd de asemenea, fiinta tot~4r-dispired, daci
i-ar lipsi sentimentul,”.putinta- de a:-aprecia. Ce ai:

R



Tolosi inteligenta care o informeazi de existenta lumei;
5i ce i-ar folosi puterea-de vointd, daci n'ar existd
-acel aprecmtor al subiectivitdtii interne, ca si spue:
daci situa’gm in care'me aflim e buna sau 1‘("'1.7 Lip-
seste putmta de a face deosebu'e intre bme $i réu.
Tndividul ‘cel mai “inteligent,’ cu puterea dQ hotarare
cat de dezvoltata, piere. Si ne 1nchlpu1m ¢4 ar exista
«o fiintd organizati aga, tncat daci si- ar, arde corpul
mwar simti durere; de sigur, ar puted si dlspari in
fliciri, dormind sau chiar desteaptd, fird si-si dea
-seama de ce se intdmpld cu dansa. Durerea e ,stri-
-gitul de alarmi*, ce orienteazi orice fiinti organici
asupra felului raporturilor ei cu luniea din afari.
Tot asa s’ar intdmpla, dacd ar 111)31 unui om vointa
38U puterea ‘de a se hota.m. Ps1110100'1a patologici
aratd astfel de cazun de ‘oameni hps1t1 de vomta
cari vad reahtatea, aprecmza s1tuatule bune si rele,
«lar nu ‘se jpot hotrd. Aceasta’e anormal patologlc.
«si in psihiatrie se numegte abulic
('onvingerea stiintifici a rolului biologic ce Joaca
fiecare d1n cele trei facultiti ale suﬂetulm rol spe-
«ial pe care nu-l1 poate indeplini una in locul celei-
Talte, motiveazd insisten{a ce punem asupra 1deu cil
ﬂducai;la trebue sd tie nticagd, complc’gta armomca
si el pnn urmare. qcoala ca institutie ‘de’ educatle
a omulul, nu trebue si- §l margmeasca actiunea nu-
mai asupm formirii mtehgenfu prmtr un 1nva’ramﬁnt
preocupat . exclusir ‘de darea si gmma(hrea ¢unosg-
tinteior.



2.,~Atentia.

- Prima mamiestare a functiunii suﬂemlui ce ne
_intereseazl §'0 cunoastem, cind voim sj ne adre-
sim spmtulul omenes ¢, ca. si-i _comunicim o
cunostintd, este afenfia, acea atitudine gi migcare

a mintii cind e gata s5i cautd a prinde noui date si

clemente informatoare despre natura lggrurilor.

Atentia este de doud feluris volunford sau mtenr
‘tionatd si mvoluntard sau spontana.

- Atentia. mvoluntari se nagte si se desvolid sub-
. influenta unui interes actual, unei “plicéri-sau durer
prezente,

Atentia voluntari se mnaste din. 'mdemnul 1nteh—
. gentei, e recomandati de ratiune, si susiinuti de
puterea vointel. Interesul ce o degteaptd nu este
numai decit cond1§ionat de Imprejurdri prezente, ci:
este mai mult un interes depirtat, cond.monat de
prevederi in viitor. .

Atentia voluntari se giiseste mai mulf Ja omuk:
matur gi, in general, la fung;ele ce se afld pe. 0 treaptit
de desvoltare mtelectu'tlﬁ, mai inaintatd, cari pot
veded mai departe in vutor i pot In mod liber gi-
voluntar sd-si incordeze ‘spirital asupra mijloacelor
necesare pentru obtinerea unui rezultat dorit, chiar
cind acele mijloace nu le inspird, prin ele insele, ins
prezent, plicele, §1 chiar cind acel scop ar fi de-
pirtat, nu s’ar realiza indatd.

Atentia involuntars se vede mai mult I& ‘copil’ §¥
.in general la aceia cari stau pe o treapty de dez~



voltare sufleteascd mai infcrioard, si nu pot.veded:
mai departe de momentul prezent sau - de . un cerc.
resfrins imprejurul acestui moment.

‘Se stie cdt do greu se flveazd atentln oopa,llor-
Trebue: s§ Jeo_ ‘prezintdm lucruri capabile-si le fack.
chiar atunci, i gxeaent plicere, dac¥ voim si le
atragem spiritul. A le da sau a le spune lueruri cari .
i¢ vor face mult,umare sau le vor folosi in wiitor si a .
vol 3 le degteptam atentia numai pe aceasti consi--
deratic, ar {i o Incercare hazardatd. )

Atentia, fie voluntari sau involuntar, se- deﬁteapw
¢l s¢ determini de interesul sufletulni, adici de ra-
portul ce are faty cu vieata, fie.in prezent fie in
viitor, obiectul asupra ciruia, atragem atentia, Tot
ce ne intereseasd, ne atrage.Nu este destul, ba chiar
e zadarnlc s spunexy;- §c01a.1;ilor {fiti. atents, dacd nu
vom sti sé-i mtea esdm Ta ceea:ce'le spunem.-lar cind:
am reusit sa destept&m mte,tesul atengla yine del‘:z.
gine, cu un efect natm'al

Felul de idei sau de J,qmm, ca—n atrag ateniia,.
va.nazéi dupd om. Omul ¢’atent [a lucrurile -ce se-
aseamind_cu 1delle spu'mﬂu,i siu, pentruch le pri-
¢epe mai ugor; $i mai este atent la ceeaceréspunde
ungr trebuinte -gle naturii.lui. In primul caz lucru-
rlle if inspu'a un’ mte; es .teorelic, intelectual; fn al:
doilea rand, unul p? actzc, as& cﬁ putem consxd,em,
ca un cntenu a felulm siu de spirlt al dlspozmez
suﬂetegm si al naturei lui morale. .

Damenn se deosibese, in astd pminga a/ dup:i Do
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wrurile Ta° card $unt mai mult atentl, sily dupa felul
~cuni sunt atenti.

a) Lucrurile, fenomenele, esmta’gule ce atrag atent\a
womulul variazi : )

i Dupd orgamzat,la nervoasi, dupé predlspozn;ule
inniscute ale omului. Cine s’a niscut cu predlspom-
tii pentru stiint, va {i atent la alte escitatii din mé-
~diu, decat cel niiscut cu predispozitii pentru artd
'sau pentru ocupatii practice gi technice in genere,

2. Dupi deprmderlle Iui intelectuale. Cel ‘ care
S’a ocupat mai mult cu 1stor1a sau cu matematlcele

‘orf cu stiintele naturale, va fi atent la lucrun ql
chestii privitoare la aceste ramuri de cunoqtmte
) Dupi felul cum spnt atenti, oamenii se 1mpart
in tardivi, dar statormcl si 1ut1, dar Sclumbétorl
Primii, cind isi adancesc mintea intr'o difectie, cu
greu 1i faol sii-si indrepteze atentia in altd parte,
Orice dlstractlc ii tulburi si-i enerveazi. Cellaltl, dm
-contré, pot trece repede dela o chestie la alta; st
-le ordinar, nici nu tin incordati atentia mult timp
la o singurd ordine de ocupatii. Simt repede nevoia
schimbirii, §i au putinta de a-gi adapta organul
mintal cu 1nlesn1re la Hlte chestii de natma. cu totul
diferitd. ‘

"Cénd clasticitatea mintald é impreunats cu putér_ea
~de concentratie, avem tipul atentiei perfecte.

Atentia nu poate fi impi#rtitd in doud directii,
pentru’ ci sp1r1tu1 nu poate face deodati dou acte
~deosebite cu o egali intensitate de congtiing.. Cme
este .atent mai mult la stilul, st forma unei scmen
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sau-unei’ cuvintéri, perde din vedere fondul, coprin~
sul; si viceversa.

.. Oboseala atentiei.—Atentia este expusi la oboseald..
care vine mai curdnd saw mai tarziu: 1) dupa gra-—
dul si tlmpul de concentrare al atentiei, si 2) dupi
-natura subiectelor sau chestiunilor cari ne ocupi.
spiritul.

Cand meditim si voim si urmirim un sir de idei
anumite, ne gisim in luptd cu tendinta naturald a,
mintii de a merge iIn.directia curentului provocat.
sau de asociafiile de idei sau de excitafiile exterioare:
In aceastd luptd se pune vointd, incordare, cheltu-
iald de enecrgie, care se face din fondul limitat al--
fortei nervoase; si-cu-cét tine mai mult sau este
mai mtensa, cu atit. consumo, mai mult si aduce
spiritul in neputmt;a de 4 mai percepe, de a mai-fi
atent voluntar, :

Cu -splicitdrile curentului format de asociatiile de
1del, curent pornit fie tot de o ideie, fie- de 0 esci-
tatie actuala trebue si luptam adesea ca si, putem
tined spmtul in urmérirea unei ordini de idei hoti~
rite. Intehgenta, deprinsi cu 'aceastii cdrmuire volun--
tara, cu aceastd. alegere (selectiune) rationald a idegi--
lor. in vederea unui scop anumit, se numeste o in-
teligentii disciplinatd, stipand pe sine.

Cu cit subiectele ce ocupd spiritul sunt mnai ab-
stracte, cu atdt obesesc mai repede atentia. Putem
ascultd sau ceti oare Intregi povesti ugoare, in eare
magmatla joacd rolul principal; sau putem peticee

oare intregi in contemplarea obiectelor concrete din
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maturd, in glisirea de asemdniri sau deosebiri dintre
~ele, In descrierea, clasificarea lor. Dar mai putin
tmlp se poate mtrebumga fard a obosi, In urmirirea
-smor teorii stiintifice: mai generale- si abstracte, mai
~ales cand acestea nu sunt-precedate sau msotlte de

~-fapte, de exemple. '
Aplicatiile acestor legi psihologice la mviigdmﬁnt,

'se vor vedea mai trziu.
Atentia nu se poate restrange mult timp, in mod
wesclusiv si absolut asupra unui singur obiect i unei
singure idei, clici simturile, precum mai cu seami
simtul auzului, tactului, mirosului, tot primesc esci-
tatiuni din lumea exterioard, §i adesea acestea sli-
-‘bese, daci nu intrerup, prin forta lor, eurentul {inut
gl condus de atentie. Lupta cu aceastii trebuintd fi-
-Teascd a schimbdrii, una din conditiile esentiale a
.constiintei, duce repede la o stare de ohoseald,
- care sfargegte cu aceca de somn si de incongtienti.
Atentia prezinti o migecare ritmics, de ridicatre si
eoborire periodict, in gradul ci de intensitate. Orict
-am vrea s t{inem spiritul egal de incordat asupra
‘unei excitatii, constatim o fluctuare a atentiei. Con-
-gtiinta impresiei e cind mai clard, cind mai slab#,
.st din cfnd in cind se intuneci. Dacd privim mult
timp un disc cenusiu invartindu-se, i1 vedem cind mai

-negru cind mai deschis.:

™. 3. Asociafla stirilor de constiints.

" 8) Fenomenul asociafici. — Doudl san mai multe stiri
--de congtiin{} a, b, c.., se Zice ciisunt asociate intrs ele
~atunei, cind una singura din cle, @, revenind in con-
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stiintd, atrage dupd sine § pe, celelalic b, c... Ele para f&
legate intr'un lant, astfel ci e destul si apari,.
dintr'o imprejurare sau alta, un singur inel, pen-
tri- ca intreg lantul si se desfasoare, cu  toate
elementele “psihice ‘ce-1 compun. Vid un' fluer cio-
binesc. 51 mi:aduc aminte de tard, de o -excursie
de’ prieteni, de trisura ce ne ducea, de vizitiul care
ména, ‘dé drumul neted, stropit de ploaie, de atatea:
Iucrun, 1mpresu penpetu, toate legate impreun#
fntre ele si cu 1mpre31a doinei caAntate de ciobdna-
sul cu ciciula mare, care pigted oile pe muchia verde-
a unui deal umbrit de pidure. A fost destul si‘-ve-
dem fluerul ciobéinese, pentru ca. intregul lant de
stiri sufletegtl sd se desféigoare:in congtiintd, In }o--
cul fluerului, ar fi putut;jaca acelag rol ori cari altuk:
din inelele:lantului de amintiri: vederea trisurei, &.
vizitiului, a unuia-din-tovardsii de excursie, etc. -

La legea asociatiei nu se supun numai ideile, re--
prezentirile, sau, mai in-general, numai fenomenele-
intelectuale ; ci toaﬁe fenomenele psihice. Nu se aso--
ciazd numai idei cu idei, ci idei cn sentimente, sen-
timente cu sentimente, sentimente cu volii;iuni, V0--
htmm cu_ volitiuni, in tot felul de combmirl, ‘pAn.
la cgle mai complexe; - .

- Legea-, S0 conditisle-asociaties stdrzlor de congtzm;d —_
Cﬁ.nd se leagi ‘Intre ele - stérile sufletegti ? Doui:
sau mal multe . stéri de constiinti a, b, ¢... se aso-
ciazi intre ele- cind se intdlnesc in comtzmtd, cand::
adicd se. produc sau, simultan (d’odatd) san- imediat
una dupd alta, asd incat.se atingIn succesiune. Prim:
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wrmare, din acest punct de vedere, avem doud feluri
-de asociatii.

a) Asociatii de simultaneitate. Cand elevul ascultd
-explicatia profesorului, spiritul lui e isbit de odati:
-de vorbele, de timbrul glasului, de atitudinea cor-
pului, de migcérile mainilor, de expresia figurii pro-
fesorului, care vorbeste intrebuintind deodatd toate
:aceste mijloace. Toate la un loc formeazi o retea
.complexd de stdri psihice, ce au pdtruns in sufletul
-elevului aproape in acelas timp, i deci se leagi intre
-cle intr'o asociatie de simultaneitate. B

b) Asociatii de succesiune. Exemplu: literile alfa-
‘betului, ziua si noaptea, zilele saptdmanii unele dupd
-altele cu numirile lor, sirul sunetelor unui céntec,
cuvintele unei poezii, etc., se asociazi intre ele prin
succesiune, urmand unele dupi altele in efectele lor
asupra spiritului.

- Asociatiile prin simultaneitate mai iau numirea gi
-de asociatii prin contiguitate in spafiu; cele de suc-
cesiune, de asociatii prin contiguitate in timp, pentru
cd, de reguld, doud sau mai multe stiri de constiinta
atunci se prezintd simultan in suflet, cdnd vin dela
escitatiuni de o naturd extinsi in spatiu. Asga, buni-
-oard, sensatiile de culoare, form#, miros, gust, vin
in acelag timp dela o portocald care e un corp es-
tins in spatlu, deci se pot asocia numai prin conti-
guitate in spatiu; pe cénd, din contra, sunetele (ca
si mlrosunle), nefiind estinse de spiritul nostru in
spatm, se ‘asociazi. prin succesiune, ca o melodie ; iar
in o armonie, ele se zic asociate prin simultaneitate



pentrucd mai multe sunete se aud deodatd, vin T
acelas timp in cm;lgtunfﬁ _

‘0 asociatie ¢ cu ataf mai pu‘termca cu cat elemen-~
tele ce 0 compun g'au repetat de mai multe oré- In a--
ceeasi ordine,.in . acelag raport unele citre altele, fie-
raport de simultaneitate fie de succesiune, sau cu. et
ne-du zmpzeszonat intdia oma ‘mai tare.

, Aéocz'ag‘ii de  reprezentdri si sentimente. — Atit re--
plesentanle simple cdt si cele compuse se pot aso-
cia cu ‘sentimente de plicere ori nepldcere, agd incit.
vemndu-nemmmte acylea fac sd se producé, in noisi
ceTe din urmi. Culoarea neagrd, intdlnindu-se adesea
la dohu, s’a asociat cu. dur,erea, ca un semn al aces--
teig, si ne aduce am.mte de jale, ne predispune cii--
tre acest sentiment. Cea albd din contrd. Cine asu--
ferit nepliceri, isvorite din orice alte cauze, pe timpul
cand invita o qtiinga ogre-care, -acea stiintd 1i amin--
te%{e suferintele si 1i devme chiar antipaticd.
ulte snnpatu si ant1pat11 provin gi se explici prin
aceasta cauzd. De ce ne place si revedem ‘locurile
pe unde am ‘pettecut copxla.na? De ce portretul unui.
armc mort ne_emotioneazi? De ¢e un semn regisit
mtro ‘catte ne pornegte inima catre melancolie sau
bucurie ? Cauza e 63 dcéste lucrun s au.: legat in sp;,,‘
utul nostru de niste senfimente, pe carile reinviagd,
tlagandu le dupa, sine, pe temeiul acestei asoclatu.
0 casa de 0 constructle nelnsem.nata, de un’ stit
comun, pe langii care. ‘unul. trecc indiferent, face si.
Bata inima altuia, care o numeste »C8Sa pa.rm,teas-
. Romanul, cand mtalnegte, ‘ din mtamplare, in.
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~4ri striine, portul Da{jonal sau ciciula unui ,Curcan®,
stresare de surprizd plicutd, Elementele vizuale, ce
-alciituesc infédtigsarea lor, nu sunt libere gi goale ca
‘In mintea striinului, ¢i inciircate de ecouri emofio-
nale, cari-se redegteapts la prezentarea lor.
Tot asd pentru elementele auditive. O ‘melodie
-degteaptd adesea pliceri sau mepldceri, nu numai
~direct, prin caliti{ile ei muzicale, ci §i indirect, din
~cauzd ¢ii s'a asociat in experienta noastri cu aceste
-sentimente. Dac# auzim un cintec in momente de
-Intristare, ori de cte orise intAmpld si-1 mai auzim,
«'.ne‘intristii.m. Auzi o melodie cintati de o persoani
-antipaticd si se poate ca acea melodie si-ti devie
_nesuferitd, nu pentru ci e uritd in sine, ci’ pentru
-cli-ti desteaptd in minte fizionomia persoanei antl-
~patice de care a fost cintatd.

Asociatii generice st individuales — Asociatiile va-
iriazd cu felul experientei. Pand unde se Intindease-
milnarea experientelor, pénd acolo se intinde asemi.-
‘narea, felulii de asociatii. — Sunt experiente limitate
-1a vieata unui singur om, si sunt altele cari privese
«pe mai multi oameni la un loc, un popor, intreg sau
azenul omenesc intreg. Astfel, genul omenese asociazd
«de veacuri, bunioart, de culoarea albastri ideia ce-
-rului, de cea rogie ideia sangelui, de cea verde ideia
~pimintului acoperit cu vegetale, iarbé, plante, arbori,
padun de negru, ideia noptii cu pnmeJd11le urzite
‘1a’ fntunetic ; de alb, ideia laminii,"a zilei. (lenul
-omenesc lutreg asociazi de cutare nuantd de culoars
4! lumind o anumits depdrtare a lucrurilor. Asoclasi
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de vederea lacrimilor, durerea; de vederea rasului,
bucuria; de appmite manifestiri ale chlpulm, anu-
.anite stiri sufletegti.

- Acestea, gi altele” de acelag fel, se- pot numi aso-
<iatii generice.

Cele mai variate sunt asc-cia(;ule individuale, “cari

se sqijmb4 dela om la om. In pnvinta asta, mai nu
‘gisesti doi oameni, chiar frati gemeni de ar fi, cari
s dib¥ acelag fel de asociatii. Se poate face o in-
cercare. Si se pronunie un cuvant in fata mai mul-
tor persoane si si'li se cear® a spune sau scrig fie-
care ce ideie li s'a deg.teptat in minte la auzirea lui.
Mai fiecare va gﬁsi in congtiinta lui altcevd legat
de ideia coprinsd in' cuvAntit promintat. ‘€a dovadi
84 noteze, bumoarﬁ cetitoml ‘acestei pagini ce-i vine
in minte cand au&e cuvmtele urmitoare ;- cufit, cer-
neald, stea, igrbd, muzda, ‘pddure, felmar Bolintineanu,
. perucd, rvevolver, Ardeal, fulger; $i s& intrebe gi pe
_ cunoscutii sii, — in cazul de faty, profesorul pe e-
levii séi — 14 ce se ghndesec, ¢ind aud cuvinte. Se
- va veded deosebirea asocla‘;lllm mdluduale “dela
~oom la om.

Asociatii eliptice. — Une-ori, dn dous sau mai multe
elemente de asociafie, se intfmpld c# unul se in-
tunecd in oom;*.tiinﬁa, dispare, se uiti. Un exemplu
tipic avem in cazul avarului. Omul stringe bani de
reguld pentru imbunitifirea trmulux pentru o viea{d
mai comodi: ideie banilor se asociaz de ideia unor
stirl de constlintd plicute. In uncle spirite insd, cu
tmpul, teepe si.se uite acest scop : vieata comods ;
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g1 plicerea, ce vened din asteptares-ei, se transferd
asupra- baml@r Omul adu;ﬁ. atunel bag; pentru bani,
fird sd se ‘mai gandeascé la scopul pentru care yoia
sii-i intrebuinteze. Ageasta se chiami asociatic cliptica.

Multe lueruri 7rumoase, lenumim frumoase din cauza
une# utlhta§1 la care nu ne mai gindim in momen~
tul cand le cmtemplém ‘buniogrd cénd zicem de-
un drum neted, usor de umbTat cie f;mnoe 2w
caz de asociatie ehptmﬁ A I -

- . 3 A IR
R -~4- «M;e moria.

_Spiritul  are o propnctate in \ututea ireio,
datele e}.penentel noastre se pdslreqzd. J4n 1101, s€
reproduc in congtmn’ra si se reczmosc ‘adicd re,vm.y'
cu caracterul determmat al . unor fapte de. experi-
entd anterioard, iar nu de expeuenta actuald. Aceast
proprietate se numegte memaie §i constd din trei:
acte deosebite si anumeé : o N N

1. Pistrarea, ? la’c_producnrca §1 g .Im’eczméastc}-ed
fq;trlm psihice. ,

In ordinea e\pusa, un act presupune pe cel a.nte-
rior sau pe cele anterioare, dar nu si vice-versa..
A3, reproducerea-presupune pistrarea, si recunoa-
gterea presupune pgstra.rea si 1eproducerea dar pis-
trarea poate si se facd fird ca, prin aceasta, si fie-
asigurate gi sd-i urmeze si. celelalte douii. acte. Se
pot pastra. fapte psxhlce, firi ca ele sd se reproduci:.
rimdn incongtiente; §i se pot pdstra- gi. fle.produce .
fard si figgrecunoscute, adicd fard si fie insotite de
constiinta clard ci au mai fost odatd in suﬂetu‘ nos-
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tru. De aceastd naturd este bunioari cazul unui poet
-englez WYCHERLEY, (sec. 17-lea), care avea o memorie -
foarte puternied, in ceea ce privesgte pdstrarea si re-
producerea, dar foarte slabd in ce priveste al treilea
act, recunoagterea. Dacd cited sau i se cited d. e. o
poezie, a doua zi se sculd cu mintea plini de ima-
-gini frumoase cari se coordonau, sub -condeiul - siu,
in forma unei poezii inspirate, Dar acea improvizare
nu erd adesea decdt tocmai poezia pe care o citise
cu o zi mai Inainte.

Scriitorul german Nietzsche care stiuse odati foarte bine -
hipoteza metempsihozel, eterna repetare a viefei §i a tuturor Iu-
crurilor, a fost emisd de Pitagorei, mal tarziu perdi Lu - desdvar-
sire din memorie faptul ci o fnvifase din istoria filozofiei $i-cre-
dea cd intél Iui i-a venit in ninte aceasti 1de1e -

Conditrile: pdstrarii. — Pistrarea e determinati de
urmétoarele conditii:

a) Interesul ce s@ pus pe un fapt in cunoagterea
tui; b) starea de libertate a spiritului in momentul
escitatiei; ¢) repetarea faptului de experienti; d) le-
gitura in care stéiel cu celelalte date ale experientei.

a) Cu cz‘xt ceva ne-a inferesat mai mult, adici a
fost pus in relatie mai directd, clard si neindoioasi
<u vieata, cu ferieirea noastré, cu att ni se imprimd
mai mult in minte. Tot ce ne-a fiicut sau ne-a pro-
mis, prin existenta sau actiunea lui, o plicere sau
o durere mare, se {ine mult timp minte, Interesul se
explici de multe ori prin specialitatea profesionald
a cuiva. Mozart auzind in capela Sixtind numai de-
doud ori un -BMiserere, I'a putut -transcrie integral
acasi din memorie.
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b)“Gﬁnd ceva isbegte.tare spiritul, se sapd adinc im
el Insii, pentru..ca, escitatia s8-si- producd efectul
séu puternic, se.-cere .ca spiritul-sd fie liber de.orce .
alte preocupiri. mai . interesante, cari ar 1mpu§m:);~f
forta surprinderii.

¢) Cu cat ceva.se repetd mai des, cu atat se adan»
ceste mai mult in orgdmzagla noastri«psiho-fizicl gi
se- pdstreazé mai s1gur S’a stabilit: aceasta - experi-
mental (EssiNgHAus). S'a combinat- intre ele silabe:
in siruri de diferite lung1m1 astfel insd ‘ca si n’aibad
mcl un inteles; apoi s’a incercat si se vadi in ce
mod «1nfluen§eaz'5, 1epet1§1a asupra memoririi lor si
s'a observat: ¢4 : sirurile mai. lungi trebma sé se re-
pete: de mai multe ori decdt cele mai’ scunrte; dar
nu proportional, ci: daci pentru un sir de 5 silabe
fusese:destul o repetitie, pentru un sir de 10 nu a-
jungeau doud repetitii, si pentru un gir de:.40 n’a-
Jungeau 4 repetitii, ci; mai mulfg. Pe lingd aceasta
s’a ‘mai observat ci repetltla dupd .pauze intireste
mai bine pistrarea. decdt: cea continud, neintreruptd;
-apoi ¢4 sirurile mai lungl, desi:cer mai - multe re-
'petm, se tin in .urmd mai mult timp - minte decat
cele scurte; si cd mtarea,cge face la inceput mai re-
pede; in-fine ¢l sirurile vitate se:.invati din now
mai cu usurintd. decét-la inceput sau decat aite si-
ruri cu. totyl moui; . . 7 . ux 8

- d) 0-altd _comditie- pentrn pﬁstrarea elementelor
pslhlce K] relwg‘.mnea logzca dint.re ele. Cu cat ceva se-

tafé._cg pentr,u agea,stmpa _ﬁe ,nevoa de atitea l'epe-r
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ﬁm, ca i cazul cand n s ar vedes clar l,egiitum
lqgfcé dintre elementele ce-l compun

* Cultivarea memomez 'S'a crezut cd ‘memoria ar f1
o fatiltate a spiritului, ‘care s'ar piatea perfec;zcma
prin exercitin aga, incit si fie fn _Stare a pdstra mai
u%)&r §i mai sigur chiar alte glem ente, cu totul deo-

ite de acelea asupra cirofiif fost exercitatd ; a-
(‘hcé ea s’ar Intdri prin. exercitiu asd cum se intd:
resc bunioari muschii, cari ajung a puted s ridice
in urmi si alte greut§.§1 cu totul depsebite de ace?
lea asupra cdirora s'au exercitat. O meméHa insd
ny. st lucrul tocmal ag¥’ e tinie minte, %l ge’eace
8’a gravat in ea gi’ poate p&stra ma:t;': a
cari-cel putin se aseazﬂdnd ‘o, cele exlsté‘ﬂ’e dﬁj&
spirit. -
pMemona decl nu e o facultate generald, 1n m;?:
lesul de ma1 sus: ea se 3pecializeazd din cauze
gamce, si din cauza educatiei i a exercitiului.

. «#) Organizatia simturilor variazi la diferiti indi-
vizi, Unul are s. e, mai perfectlonat organul auzului,
altul pe al vederii; primul va distinge mai ugor su-
netele, calititile lor, gi deci.le va piistra mdi- bine,
Cel de al doilea va distinge §i va pistra mai bine
culorile, formele, raporturﬂe dintre ctlori - §i linii,
ete. Cel dintdin va dved memoria speciald a tomuri-
lor, a elementelor audrtwe cel de al-doilea, memo-
zia_speciali a elementelor visuale. Astfel se speci
aligeazi memoria dup# organizatie, care di nastere
la apumite ‘aptitadini naturale péntru observuew si
conservarea ‘ungr fenomene ‘determinate. -

Jo Gavdrescal, — Didactica. ]

i
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b) Afari de aceasta, exercifiul, educatiunea parti-
culard influenteazd asupra directiei ce va lud me,
moria, asupra lucrurilor ce vom memora mai mulf.
Astfel se explici memoria desvoltati ce prezintd
specialisti pentru lucrurile si fenomenele ce staum
relatiune cu profesmnea lor,_

Conditiile repr odzwcm — Reproducerea. este, QmmL.
tionatd si determinati In. prima linie de asoczapg,
stirilor de constiin{s. Cand un element din asociatje
se prezintd in congtiintd, intreg lantul se reproduce.

Ce face insd ca un element oarecare din lanf sd re-

c vind in congtiintd ? Réspundem: asemdngrea lui cu
un alt element psihic prezentat in experienfa gi in-
tultda actualé sau reprezentat in cursul ‘curentului de
idei. Elevii cari invati papagaliceste, an nevoe si Ii
se spund inceputul, ca sd-si aducd aminte lectia in-
treagi. Asemenea, auzind primele note ale unei me-
lodii cunoscule, ne amintim girul 1ntreg de sunete
ce compun cant.epul Daci vedem in camera cuivd
un tablou sau o moblla, care se aseamind cu cele
vizute de noi in alti casi mai cunoscutd, se repro-
duce in mintea noastri pe rand - diferitele parti ale
ac.estel case. Factorul de prezentatie actuald: ince-
putul 1ec§1e1 al melodiei, tabloul sau mobila, face si
- se renascd in spirit urmele ,reprezentirilor s1m11are
si acestea trag dupi-sine pe celelalte reprezentin
cu.cari au fost legate. .

Dar se poate mtampla cagio Mpre’entatze 1 des-
tegtg pe. alta, cu _care: se, asearnand . § aceasta du_1
urm} si tragd’ dupa sme un Iang mtreg de 1de1. )
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Reprodueerea mai-e eonditionati-gi Qe enérgia. or-
ganismilyi;” de -stareade sindtate: sau~bosll; de:con-
dftiile hranei, de’ varsti; ete. ‘HOLL_AND, eoborindu-se
12 minele ‘din’ Hazrz, vitd limba germand din"cauza
oboselii si lipsei de- nutriment; - recipitd dupi re-
paus gi- nutnment, Frigurile, opiul, sentimentele pu-
ternice desvoltd mult reproducerea. Exemplu: femeea
caré servise intr’o familie evreeascd; gi recita, fiind
bolnavi de frlgun in toiul crizei, versete din :-tal-
mud, pe cari, s#nitoass, nu le putea reproduce §1,_
m le 1n§elegea i -‘ '

Recunoasterca™e ‘conditionaty de’ ldea}izarea mtinip

gi in spatiu & elementelor - lef’ ce: Récunoagtem un
fapt ci a maj fost od 19 ebngtlmigﬁ dacd putem
i determindny o d'§i wwde ‘am luat cunostinti de
¥l Cand 1fpiséste memoriel aceastd determinare, ea
86 reduce’ la’nn ‘suveénir vag; la o amintire neliot-
Tits. Se poate ca reproducerca unor femomene - psi-
hice sii .fie insutitd numai de constiinta "generald a
imprejurdrii ci ele au mai fost odati in sufletul
nostru; aceastd amintire insdi este numai reminis-
centt, mai mult-sau mai puatin “confuzd.

Numai recunoagterea dii memoriei caracterul ei
propria, constient, i o- complectedzi. .

‘Ca si se poat¥ localiza fenomenele psihice in spatiu
conditia esentiald este asociatia, gi'in special cea prin
contignitate in spatiu sau, mai general, prin simul-
taneitate. Ne intalitim pe stradi cu o persoani care
ne di semne de cunostintd. Chlpul ei nu ni se pare
cu totul -nGu. Dar-ni stim cine e, cind si’' unde &
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eunﬂwut-o (Reminigeenta). ‘B destul adesea s ne
-gpuné numele; Numele ne aduce aminte,” poate; i
acea persoanine-a fost recomandati de domnul cutare
_gi anume ande: in oasa acestui domn; §i pentru ¢e
-ne dusesem acolo ¢ ca sd eitim, sd discutém impreuni
.pdrerile unui critic asupra cutirui poet, etc..

Dar amintires inci nu e complectd. Gind 8’a in-
_tamplat oare aceasta? Ne. trehyie-lecalizareq in timp.
-Pentru localizarea in timp .se- presupune - fixarea in
:gpiritul nostry a catorya date cromologice mai ia-
semnate, corespunzind unor intimpléri mai princj-
pale din vieata noastrd; gi atunci, In intervalul ce

.desparte aseste date, agezim, in mod aproximativ,
.gelelalte evenimente mai- putin-importante..In exem-
plul de mai sus, nu e nevoe si stim exact ziua gi
ora ednd am ficut cunogtina. E destul si putem
-determina, dacd a fost inainte sau dupd cutare im-
-tamplare memorabild peniru nei:-era inainte ori dupi
.ce am absolvit liceul, sau-universitatea ; inainte san
-dupé# -cutare examen ; sau pe cind ficeam cutare lu-
. orare; dela suocesul cireia atdend viitorul nostru, ete.
5. Imaginatia.

Ideile cipitate prin experientd se. reproduc ori in
-forma, in legéitura gi relatiile in cari au fost cistl-
-gate odatd, si atunci avem memorie; oriiatrio formi,
.infz'o ordine gi in raporturi schimbate. In cazul- a-
-cesta-schimbirile se. pot face sau in.scopul si.con
intentia .dp a g¥s} si yeprezenty. relatiile generale i
-permanente dintre lueruri, legile naturei, adevdrul
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abjectiv, gi- atunci avem operafitle intelectuale proprim:
gige ; oriindependent de acest scop, pe baza unui sen-
aiment, si atunci avem: zmagmapm gl fentazia in inte-
lesul larg al cuvantului.

Felurile imaginatiei. Cand se reproduce in minte, -
prin sxmpatle, gi- se interpreteazi expenengele altui
.suflet, ideile 'gi sentimentele exprimate in semne
sengibile, so pune in lucru imaginatia cunoseutd sub
sumele de imaginatie determinativd, fiindcé la fiecare
pas se dctermind printr'o -imagine concretd, vagul ee
existi in intelesil general al unui simbol. Cind citim
o descriptie, o poezie, facem operatie de imaginatie
«eterminativii, intrucit substituim -imedidt fieedrui
cuvant imaginea lucrului -real la- care se raporti,
#34 ci par'ci vedem:-cu ochil .exact lucrurile in ra-
. Parburile lor, treptat cu propidsirea descriptiei. Aceasta
ae-i totdeanpa -jucru usor si adesea o mare parte
4in farmecul leclurii unei pagini literarc bine scrise
.86 perde din causa unei imperfecte determiniri ima- -
ginative a cititoralui.

Pe eind imaginatia cititorului e numai determi-
pativii, imaginatia celui ce a aruncat in lume:com-.
dindrile de imagini si le-a fixat in cuvinte si forme sen-
sibile; imaginatia -artistului, 8. conbinativd creatoave.

TImaginatin-. creatoare poate si. fie de multe - feluri,
dupd scopul gi rezultatul la care tinde. Avem astfel
4-imaginatie crgatoare in poezi¢, artd, literaturi; una
@gmga ‘uns in vieatd pragticd, una in aetivitatea
Aeghnded, . in. imdustrie, in.arta -risboiului, - etc. Pe
srdinar. §¢ crede ci numaj‘in-artd, literatund, pocdid,
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glisim; terenul propriu imaginatiei: Par- ce exemphs
frumos-de imaginatie giisim in conceptiile-gtiintifices
in ipotezele grandioase ce au ciutat-si :explice”ret
porturile cele mai generale- ale naturii! Coprrnic,
Kepper, NEwTON, GALILEU, etc. au avut la dispozitia
Tor-un grad exceptional de putere combinativi, ca
'sd ajungd la inchipuirea raporturilor posibile dintré.
lucruri si apoi la teorii: pozitive-si la verificarea lor
Pe baza experientei §1 a observatiei: Un strateg, apot,
de citd imaginatie n'are nevoe, ca si-gi inchipuiasek
posibilitatea  diferitelor miscdri ale adversarului gi
contra-migedrile armatei sale proprii, spre a pard o
loviturd probabild ori’spre a atacd. Mai fnainte de
-a se da lupta in realitate, se desfigoari- in mintea
lui tot résboiul, cu toate peripetiile si rezultatele-lnt,
E posibil’ ca realitaiea ce urmeazs acestui plan si nw

- corespundd combindrilor imaginatiei, si socotelile {6
-84 fie ziiddrnicite de imprejuriri nepreviizute. Nu e
mai putin adevirat, ¢i in - momentul cind gi-a n-
-chipuit planul de lupts, cind a vizut migcirile tru-
pelor gi succesiunea lor, a ficut o operatie de cea.
‘mai vie imaginatie - combinativi. Giisim la- strateg
~tot atdta imaginatie, ca gi:la ‘poetul ce cantd vk
résboiu, pe care nu I'a vieut. . , &
Felul imaginatiei constructive variazs dupi natura
-ideilor cagtigate gi- dupd predispozitiile organice-ale
-omului: Iar valoarea si succesul e atirni de numire}
-gi calitatea acelor idei, de constiinga scopuluni urm#-
Tit 8l de-energia sentimentului cu care se-irmiregfe
Tealizarea acelui scop. Fiiri materialul suficient; eom-

.. Jbinajile ies anemice; fird unitatea clars a scopulut,



fes neorganizate; si fird impulsul sentimentului, spi-
ritul n’are acea ,ribdare* necesari in ciutarea si
-alegerea repetati a ideilor celor mai potrivite pentm
scopul- intentionat,

Ce face de se aduni din diferite regiuni ale mintii
anumite date, detalii, fapte, imagini? Ce le face de
se leagd, se.organizeazd Intr'un tot armonic "si sis-
tematic ? 3i ce le face si se adune, poate chiar’ din
inconstient? Care-i forta de atractie a acestor ele-
mente, care le cheami, le aduni s .51 le uneste intr'un
tot organic?

Sar puted. releva doud condifii mai generale de
functiune a imaginatiei, in virtutea c#rora elemen-
tele vin de se combind si se unesc, ‘intocmai cum
se .unesc i se combind elementele constitutive ale
unui. organism unitar.

1. Aceea ce atrage elementele de cunoastere si
-experientd si.le uneste intrun tot armonie, e mai
intdiu unitatea de sentiment, de simfire. Emotia care
s'a asociat in experientele noastre anterioare, in di-
ferite grade de nuante, cu atitea si atitea lucruri,
acte, fenomene inscrise in sistemul nostru - psiho-
fiziologic si pistrate sub formid de modificiti ner-
"woase i in urmi sub form# de imagini, acea emotie
cand se produce din nou, le cheami, le_ evosci pe
toate acele stiri de constiintd, cu cari s’a ‘asociat;
si elementele psihice rechemate vin de se cristali-
geazd intr'un tot, in conformitate cu: aceastd emot,le.
«€4nd. un poet, voeﬁte sa descrie_d, e. un*“sentimént
elementa.r si general ca, frzca trebue in momentu‘l_



acela, si aibd, sup o formd oarccare, acest senti-
Anent ; imaginatia ‘emotionald degteaptii atynci, din.
experientele lm, toate fenomenele cari s’all asociat
cu frica, §1 poetul e in stare astfel si concretizeze
cauzele si -efectele fricei in mtamplﬁn ce in -adevir
pot _si. infioare.

2. A doua cauzd e aceea ce s'ar putea numi prm—
mpml corelatzez armonice « périlor. intr'un tot. Dack
se nugheabi in minte o singurd parte dintr'un tof,
sentunentul totului, sugerat de acea parte, face de
"se aduni si restul elementelor ce alcituesc pér&ﬁe
oconstitutive §i armonice ale acelui tot. Cuvier, numai
dupi un dinte de animal, a cirei speti dispiruse
de mult de pe pimant, a putut B8 reconstituiaged
exact fiinga intreagd. SHAKESPEARE a scris ,Moattea Tui
fuliu Cesar“ cu asd exactitate de intuitie istericd,.
incat istoricii vietii romane, cei mai specializati azt,
n'au gisit,, in liniamente generale, nimic de modificat
in ce privegte conceptia fundamentald a epocei lui.
Cesar, ceea ce:i mai greu de restabilit. ‘decét deta«
hunle Si spmtul omului de gtiintd si al poetului an
Tuerat, in cazurile acestea, pe baza principiului- co-
relatiel armonice a pirtilor unui tot. Putmele date,
puse la dlspomtla lor, au evocat altele in legituré
armonicd, §i s’au organizat cu toate in o umtatg
sistematicd.

] Inﬂuenfa zmagma;m asupra -voinfei §i_ corpulm —_
imaginatia are influentd si asupra dxrec,tlei vointei ;.
dar aceia cari, in- -acgiunile lor, e conda¢ maimult
dupi inchlpum, nu ‘dupd cunostina éxacti a Feali-
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124ii, se numesc fanta;tz Ace,gtia isi crelazi uneori,
76 baza inchipﬁi‘;ﬂ‘or, 0 ‘vieats de ‘ferwii‘e sau ﬁefe-
ricire, fard’ nicj 0 ”cauzi oblectwﬁ §i farii nici un’
Totiv real.

Fantazia, are putei'e o asupra flziculm Hlpohon~\
dria i cazurile de’bodle imaginare e raporteazs 1a
aceastd cauzd. Un exemplu tipic de influentd a
imaginatiei asupra fiziculti” avem 1in romantjierul
T'LAUBERT,. care, descriind efectele otrdvirli cu arse-
,nic, sxmteb. gustul otrivii in- gur& ¢i In urm4, cﬁt-va
'm -8 sufent de 9 grea mdlgestle dm aceasti pn-‘

i ﬁutat‘ si se punﬁ in pr&ul}lcé péntfu folosill
v,iet‘n, aceasta putgg a 1deil Astpra’ stﬁrilm corpulux,‘
o“bservati in atdtea. mtamp}an 7ilnicé’ §i constatatd
mtg‘n'glonat prin atatea experlmente Daci ideia poatc
$3 Thc Thu, _ﬁdate s facd si bine. F 84 creadd:pe
qn bolnav cii merge spre insindtogare, ci n’ are ni-
lﬁLc, ,,r1djci-1 moralul®, cum se zice mai scurt, si’
vpi veded efecte netéigidduite in sensul ideii sugerate
Dest la foi qui guérit, ziced Cuarcot, introdacind
astfel intre aforismele gtiintei medicale cuvlntele
Mantuitorului: Credinfa ta te-a mdntuit. 0 ramura
mseumatd, a medicinei moderne cauti si se razeme
*pe aceste principii, intrebuintind sistematic sugestza,‘
cu sau fir4 hipnotism, si persugsiunea pentru vin-
dﬂcarea multor boale. Aceasta este psicho-terapia,

" Nu numai sugesbm. venitd din afari, dels altul
da.r §i aceea care l‘ucreazii din_n#untru, autosagestza,
idsia ce ne facem singuri de noi, despre puterile gi
sﬂ;&ule noastre, joacd rolul de fortil dmamica asnpi'a
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~orgamza§1e1 noastre psxhoflzxce, fn b1ne sau in riu,i
Ce crezi despre tme ci esti, aceea tinzi a devem
‘In definitiv, si ideia sugeratd de altul numai a-
tunéi isi produce efectul, cand ne-o insusim, ca.ndo
credem, ca.nd lucreazi deci ca o autosugestle

6, Aperceptia.

Aperceptla este operatla intelectuals, prin care se
ia si se asimileazd noui fenomene psihice ’(prezen—
tiri sau reprezentiin) in orgamsmul existent in acel
moment al sufletului. Aceasti prindere si asimilare-
o face coprinsul de idei cdstigat. pand atunci prin
experientd, si pe care il vom nuﬁl scurt : ,,organul
intelectual aperpeptw‘f sau numai organul aperceptiv.

Fenomenul aperceptiei se poate intelege usor prim
analogia lui cu asimilatia fisiologici. Dupd cum fie-
care parte anatomicd, nervii, mugchii, oasele, extrag
si 18i asumleazé din materiile nutritive aceea ce se
potriveste mai bine cu substanta lor, tot astfel’o es-
citatie exterioar#, o experientd noud, se primegie
transformandu-se dup spiritul in care pitrunde.

Spiritul fiecirui om extrage si retine-din escitatiile .
mediului exterior aceea ce convine naturei si puterii’
sale. Oamenii cu specialititi si preocupatii intelec-
tuale diferite, pusi in fata aceleeasi scene naturale,
acelmagl fenomen, vor remarcd pirti diferite, dups
cari apoi vor cara.ctenzb. intreaga scend, mtregul
fenomen, Astfel un naturalist, un agronom si un_ar-
tist vor nota cu totul alte caractere din acelag peisaj
natural, adicd i vor apercepe fiecare dupi spiritul - -
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siu. Primul va, veded, plantele cu ochiul omuluizde
:;tamtﬁ cdutind a. le clasmca a le'; determina: locul
¢ OGUpa in. regnul vegetal & Qonstata varietitile §i
2 le explied prin .influenta mediului, etc. Agrono—
mul va observa na.tura pam,antulul ‘aptitudinea-lui
pentru produc‘gle, pentru cresterea si inmultirea unor
anumite genuri. de plante necesare la hrana oame-
mlor sau animalelor, etc. Artistul va considera armo-
nia formelor si a culorilor. Acesta va ciuta frumosul,
pe cind cel dintaiu, naturalistul, va ciutd adevérul,
iar agronomul utilul. Acelag spectacol, trecind prin
aceste trei spirite, valisa trei resultate.psihice deo-
sebite, dupi natura ideilor ce posedi fiecare din ei,
idei pe -cari escltatla actglu le degteapté §i cu cari
se asimileagzd.

Omul extrage, prin urmare, din na.tura, aceea .ce
se incadreazi mai bine cu spiritul si interesele lui;
vede si apercepe lucrurile si oamenii dupi.organul
sdu intelectual.,v »Nu ochiul vede, ci spiritul: vede prin
ochiu“, si adesea nu vede decat ideile sale proprii
sau numai eeeace le corespunde. Uneori acest pro-
ces al aperceptlel d4 nagtere chiar la luzii grosiere.
Aga Don Quijotte, avind spiritul plin de 1de1 relative
a vieata cavalereascd, la luptele eu uriasii i mongtru,
adesea creded ci vede imprejurul sju aceste lucruri;
,bscltatlﬂe exterioare, trecind prin spmtul lui, se
transformau in ideile gi imaginile de-cari era preQ-
‘cupat: o simpld moard de vént erd luatd. drept un.
-uriag si o turmd de oi drept o armati da’ spirite

-rele. El interprefd astfel eseltagule coniorm orga-
aulni sdu sufletesc.
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‘Fel’ul gi bogitia coprmsulm de’ lmpresﬂ de Rer»
eeptii gt do fdei ale unui .om, Intrun’ moment da¥,
%h fath unei 1mpreJurér1 a vietfi sau naturei, at&m&‘
au atdt de felul §i multimed: escitatiilor, n ixrprdgu-
vimea cireia-se afli, cit de avufia gi natura meﬁz
salé interne, de multiinea si intinderea ideilor gi cu-
Hogtintelor, de 'sistematizarea. §i ordinea lor, cu un
“cuvant: de organul aperceptiv, cistigat prm stadiv ‘,,s
-expefients.

Brstructiunea gi exercitiul spiritalui au in’ mare,
parte de scop si de efect a procurd individuli un
‘organ intelectual de aperceptle; ciici stiinta dy for-

- mule, di legi, prin care se explic;‘.i se interpreteazs
fenomenele din naturd, legi i formule la cari se re-
duc cazurile particulare intdmpinate in experient.
Ksa, psihologia pregiiteste spiritul a percepe o multime
‘de Intdmpliri ale vietei eufletesti; multe simpatii
-§1 antipatii, ca nigte exempfare ale asociatiei stirilor
«decongtiint# ; - fizica pregiteste spiritul a ‘vedel Tn
fenofenele ciderii corpurilor, in acels al curgerii
‘yurilor, al greﬂta’gh al plutlrn, etc. cazuri parti-
-culare ale gravitatiei universale, introduse psin
‘ihstructiune in spirit; amindoud servesc astfel de
-organ aperceptiv intelectual, prin caré sc iaa g
jtse' asimileazi niste fen0mene din naturs, ce r¥tdn
~ sau meobservite' sau cu totul altfel interpretate, -
 peroepute, de ca'tré spmtele hpsue de cunogtinga &
“celor legt.

- Th didgficl, pregitirea organuhn apercephvpaéﬁ '

“tdr mare ot lntelege?eé. ideﬂcr noni caxmmicaﬁe de
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p!o&sor atirnd de priceperea cu. ‘care 8'au dat ideile
pregititoare menite a servi de organ apemapﬁ.tor

7. Operatiile inteleetuate.

Functiunea cea mai generald, elementard gi primi-
tivi a inteligentei, functiunea care conditioneazd pe
toate celelalte, si care serviide criteriu al inteligentii
ori unde s’ar afld si in orice grad, e simpla gdsire
§i constatare de asemdndri §i deosebiri intre lucrari,
pteoum si giisirea si stabilirea gradului de aseménaze
gi deosebire, care poate varid dela identitatea per-
fectd pani la opunere-evidents, tzecind prin punctele
intermediare de similitudine. 5i de conirast.

Pe baza acestor-operghii elementare se pot face
_clase de obiecte din ce ¥ ce mai mari. Clasificares
insi -presupune  §i ebstractia. Prin aceasta spiritul

-isoleazi una sau mai multe din -suma proprietitilor
ce alcituesc lucrurile in naturd, gi le considerd in
parte, facand ,,abstraetle“ de celelalte. Ca si aleg la
un loc obiectele albe si s fac o categorie din ele,
trebue sd nu eonsider decdt calitatea.de culoare, i
84 las la o parte pe cea de soliditate, duritate, greu-
tate, gust, etc. Asemenea, cind voiese si pun.de o
parte lucrurile rotunde, sau pe cele cari servesc la
un scop anumit. Inir'un caz; consider numai forma,
in celalt numai scopul, ficénd. abstractle de celelalte
calititi ale lncrurilor. Ca si formez, astfel, clasa me-
selor, nu voiu ciutd si viiz dacd obiectele sunt de
lemn, de fer, or de marmurs, sau dacd au atites
picioare etc.; ci voiu privi numai insugirile necesare
2



ﬁ,,

1a; realizarea scopului determinat pentrucare se face
0 masd ;-gi. obieetele, cari:le- vor poseds VP Jntra, in
aceasta clasi.

Procesul dessimilare si de; intregare pe de o parte -
precum si acela de diferentiare, de dlscerniimant e
o lucrare mintald si cerebrrald, care. cere timp - éeeace
insemneazd ¢ e aci’omtincs; o’ greutate de invins.
Asta se dovedeste’ experimental "Daci’ se pune *ifa-
intea cui,v’a un niamir oanecare de’ ‘litefe sau “cilori
(dela 1-6) si-se cere si se determine,’ dupd un Sourt
timp de mt!hﬁe, felul -acelor litere sau culori, cu edt
numirul ebiectelor; cularilor créste (dela1-6)," cregte
si timpul ce pune mintea‘spre-a le deosebi intre- ele,
gi anume dela '3/10 pand 14 8/10:din secundd: B
cutat si se stabileascd, prin observatii:ficute’ asupra
mai multor- -persoane,- cum “variazi proprietatea de ‘a.
gisi deosebiri gi aseminiri dupi virstd si sex. S'a
giisit cdin virsta dela 6-17 ani-cregte’ repede puterea
de a giisi deosebiri §i cd bdetiii sunt superiori. in cé
privegte constatarea de deosebiri si asem#niri, afara
de stabiliréa ‘nutintelor delrcate ale culoruor, in can
fetele sunt superioare.

La exercitaréa functmmlor fundamentale de gasn'e
de asemindiri i -deosebiri; - de- ahstrictie; general
lizare, clasificare, servd intuitia lucrurilor si metoda
activd care pune pé elevi-a observk, a descrie obiée-
tele, fiintele, ale compari sia stabili | grupe i categom

Cind se plistreazi insugirile éomne la ‘mai mulfe
‘hicruri: sau fenomene gi se considerd in parte, izo-
lat, se formeazi o zdeee comumi genera?é, ,,nofmne“

sau ,comept’" ’-. i
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* Semnul exterior al coprmsulul de’ 1de1 ce formeazi
notlunea, este numai czgvanful pronungat sau ‘seris.
Se asociazi astfel de un complex de reprezentarl_
sau de o nofiune, o perceptie auditivd ‘sau visual#,.
adicd nigte sunete, cuvintele, sau nigte semne, Titerile.
Cu-cét cugetarea creste, cu atat i limba se desvolti,
cici mujtimea notiunilor cere imultirea semnelor
exterioare sau a vorbelor cari si le reprezinte, De
aci . grija elementars a mvét;é.mantulm ca fiecdrul
cuvint si-i corespunzd exact si precis in minte o
idee hot#ratid. Cuvintele si nu fie mtrebum’gate in
mod arbltrar §1 Ié,ra mi;eles lamunt i

Judecata $t ragzouamentul sunt Opera’gll lntelectuale
mai complicate, intemejate insd tot pe gésirea de
asemindri si dlferenge, pe puterea identificsrii. si
descernerii. In ele cugetarea se mamfesté, m grad
mai fnalt.

In afirmarea unui raport intre doud idei, se face
o judecatd. Es, ,zdpada e alba“ i ,cerneala nu e albd*
Notiunea sau ideea generald de zdpadd se aratd ci
se poate uni, iar cd cea de cerneald nu, cu notiunea
san ideia generali de alb. Exprimarea acestui ra-
port de convenentd ori de neconvenentd prin vorbire,
constitue proposifia, in care numele unei netiumi c
subiect, al celeilalte predicat. 'Dar judecata poate
existd si fird expresie verbald, ca la surdo-muti,

Cind raportul dintre notiuni nu se vede imediat,
gi avem nevoe de a-recurge la mijlocirea altor no-
tiuni intermediare spre a-l gisi, facem o operatie
intelectuald mai complexd, un rafionament. Voim s&
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vedem s. o. dacd A este gau nu. D, Rgportul de epn--
venentii 831 1econ) enen&ﬁ nu so vede Indatd ; ﬁ\r
gem atunci ‘1, mijk cul ‘mediat. Gisim A = apdl
C=D st fine B = C; deci A=D, d,up(a acelag
prmclpm care i matematecl e dé axioma ; ,don#-
cantititi egale cu.o a treia sunt egale mtre ele“ :
| Cénd relatia dintre notiunile estreme gi cele im
termiediare estg clari, evidents, facem un rationa.
ment prop;;m, 7is : §1 starea. _sufleteasci, ce se produce
in ngl,, e siguranta, cés titudinea, Uneori insd relafja
i e endentii i tot Janful si sovie, micar intr'un
Yoc; atunci avem probabilitatea, care poate si fie do
mai malte grade: credinti, binuiald sau comectur&
indoiald, nesigurant, etec.

Functiunea ratiunii, prin, care sé cauti notmni m
Lermed.lare, -8e numeste sagacztate -

Se va vedea mai departe cum metoda actlvi de
‘inv&tamant tinde a exercita Judecata si ratmnamgn,
tul in funciiunile lor speciale, la fiecare oblect de
studJu ' :

Inﬂuenta sentzmentuluz §z prafesmmz asupm mtelzgeu;-
jeo—-Deslnogmmle pot aved mj:re ele onelatle natui‘ala,
de similaritate sau diferent#, astfel inct spiritul dacf
ar fi liber, neinfluentat de nimic, ar giisi un raport
sigur si clar, si ar trage concluzii neindoioase ies-
pre convenenta ori neconvenenta lor, totusi aceasti
relatie nu se vede gi nu. se stabilegte, Ba chiar se
ocolegte de spmt cand‘ un sentiment putermc se
opure. ‘

‘Dack s'a’ asociat cu 1deea a un sentlment de uri

—
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or; dispret, si' cu ideep. b unm, sen.hmpnt dq stim&,
g} ‘de iubire, onqa.ti aseman,are ar. ensta in. reali
tate intre e gi b, m,t_;ehgen&a noastl:a refuzi a.0 con+
slati gia o ‘stabili,. .din cauza anﬁagomsmulul celpq
\rlfouﬁ sentimente, opuse, cari fac g se respmg& 5t
Aotiunile corespunz&toane lor. i
Muma asociazhi de ideia. fiului, siu_cele mai fm~
moase §i litoare sentlmente 8i, ca orlee suﬂgt.,
.r;ormal de i eia sarlatonului g, ticleanului un sen-
timent _de. reprqbare, de dispre{, de mdlgnare. De,
‘aceea chiar m?aﬁa faptelor palpablle, in contra pro-
Heloe evidente; ea refusdl a trage; bunioard, conehizia !
St} met ¢ tn' garlatan, peniruci sexitimentelé cd
hsotesc aceste-dould notiumi: ,fiul meu“ si ,garla.
fan“, se ciecnesc, s¢'. respmg, si-in respingerea lor
risciprocii trag-dupé ele s notiunile respective. -
/ Mide grabi ‘récurge omul atunci la-subterfugh
vlntelectuale/ msela‘itoare, adesea mai mult ‘pentru e
" déet pentrn alfif. Spiritul se apird atunci de nein-
deplinirea just# a sarcinei sale logice prin sofisme,
pe cari le di drept concluzii sigure. Aga, mama, in:
exémplul de mai sus, ori nu va veded, nu ve vok
8% vasdl gi' 84 creazs faptele si probele ce dovedese
sulpabilitatea fiului siu. Or, ddci le va recunoagte;
7a respinge concluzia natural ca exagerats, ca falgﬂ
At siibaticd:,
- Astfel, senblmentele or impiedicd spiritul de a ve-
fed goeeace nu servil la intdrirea lor, or il siléso sit
 prefatd: toate elementele nefavorabils, travestindu-}
?3 aparenti amigitoare a unor elemente favorabile:
‘Adevirata sindtate mintald gi energie intelectuald

1. Gavanescut, — Didactica. i
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constd in-a gisi asemanari si deosebu-l intre no'gmﬂ
'si a stabill raporturile naturale dintre ele, firi a
fine' in seami solicitdrile ingeldtoare ale senti-
mentelor: si adeviratul echilibru sufletesc il gisim’
acolo, unde sentimentul urmeazd ratloname'ntulm,
estinzdndu-se, fird multi intarziere, dela o notiune .
datd la alta, care se aseamind cu prima. In astfel
_de suflete bine organizate, dacd notiunea a este in-
sotitd- de sentimentul s, si se afli ci notiunea
b este egald cu @, atunci s trece asupra lui b, -

Interesant, din punct de vedere psihologic, ar fi
a se studid variatia modului de a rationa la diferite
inteligente dupd deprinderea cistigati in urma unei
profesiuni. Modul de a ciutd” premise -sau baze de
Judecitiisi rationamente si de a operd cu ele se
-deosibeste vidit dela un profesionist ce s’a ocupat
cu matematicile, la altul'ece s'a ocupat eu filozofia
sau istoria, or dreptul, etc. Un spirit ce rationeazi
in mod matematic, dupd deprinderea cipitati din
pricina acestei gfiinti, cauti datele fixe, precise, ne-
schimbitoare si nefluctuante, spre a stabill rapor-
turi si a deduce. adeviiruri. De-ageea so mtampli
adesca cii spiritele matematice, pe cit sunt de si-
gure in stabilirea de raporturi fixe intre cantititile
invariabile, pe atat sunt dispuse a se ingeld, cérd
opereazd cu ‘notiuni estrase din cbservatia lucrurilor
si fiintelor, concrete, pentru c# aceste notiuni pot
'varid cu numirul observatiilor, cu inmultirea eXpe-
rientelor, sunt schimbiitoare — mai ales cind se;ra-

#
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‘poartd la- lumew fenomanelor - morale, socla,leﬁa eco-
nomlce e

- Mintéa istaricului-se: deﬂp;:mde a cauta ongma lu*
cmrllor si desvoltarea lor si nu se mirgineste-a privi
yn-fenomen humai’;in: felul lui de a fiin momentul
actual, ¢i il urmireste in trecut, in fazele ce a stri-
bitat; pand si ajungd la forma actuali. Iar mintea
obignuitd cu problemele: filozofice, cautd si pue eve~
nimentele, fenomenele, actiunile in raport cu chestiile
mari de origind gi 'de seop al viefii sau al lumij,
spre"a le intelege si a le da o ratiune de a fi,--. .

.- Aceste-efecte . asupra spiritului ‘din partea;felului
de studii ‘si- de indeletniciri -speciale -esta:bine sé
se cunoascd, fie spre-a: caracteriza influenta educa-
tivd.a diferitelor §t1mte, fie spre- a prevem “unele
rhforﬁatﬂum mmtale §

8 Formele cugetirh. Cauzahtatea si ﬂnaht&tea

-7

- Ca s exercltam func@mmle mtehgent;el, e necesar-
s¥ cunoagtem formele sub cari se manifestd in mod
{irese; ‘trebuinta de a stizgi' de a intelege. e

Intrebared cea mai obicinuits, ce-gi pune inteli-
-genta si la care se silegte si caute rispuns, ca si-gi
mdeplmeasca'mnc’gmnea sa de a m;elcge este pen-
druce ?

Intelesul intrebirii insi nu e totdeauna acelag.
Uneori intrebim pentiuce? ca si aflim scopul unui
lucru, unei acttugl, unui- fenomen sau functiuni.
Pentruce igi face omul locuwnti? Ca-sd- alhﬁ.ﬂunde—se
adiposti. e e



“* Peritruce s'a optit tremul in catare statie ? G‘aé&
ia locomotiva apid.

- Peswtruce se eontractean& ‘inima ? G’a ‘st impinga
sﬁgeler"ta y}imﬁhl.

Pevitruce vme s!ﬂgeie la p]iimﬁm? Ca sd4 se omi-
geneze. . 4.

Alte ori intrebﬁm, pentruce? cu mten§1a de ant
ge ‘spume cauza; §i, in cazul acesta, forma intrebrii
wai ?G&witi ot intelesul ei, mai este §icum ? Pens
#ritee 8o oxigeneazli singele in pliméani? poaté sh’in-
semneze si: in ce scop? agteptindu-se- ca rispuns,
bunioard: ca s4 devindl iardsi prepriu’ ps;ﬁ-n nutri-
rea corpului mai departe; dar poate sd.. '1Wemneza
gi: cam se fndeplinegte oxigenatea singetai ‘in: P
‘'méni? cerandu-se adici atunci cauea fireascd schint-
birii singelui din vanos in arterial, fenomenele ce
se petrec in pliméni pentru a ajunge la acel re-
zuliat. Acelag inteles 1l au intrebirile: pentruce vars
e mai cald si zilele mai mari decit iarna ? Pentruce
e plac {ocurile unde ne-am petrecut copiliiria ? Pen-
¥ruce me iubim patria? Pentruce plutesc vapoarele
e mare? Aceste intrebdri cer causza fenomenuluf.
8i, efind se cere o explicatie cauzald, formularea in-
#rebirii se di mai bine prin ¢um: Cum se asociazé
stirile congtiinti ? Cum fulgeri? Cuin se reprodne
ideile? g. a.

' Cénd intrebim de scopul lucrurilor sau al feno-
menelor, jpreocuparea -spiritului se nuinegte feleals-
-gicd sl se nagte din trebuinta indscutd a finalitds
amg din formele -cugetirii. Sub. prisma teleoogiocd &k
privit poate omul lumea mai de mult decat sub aeees.
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o causalitatli. Mat fifute db & d6 nbreba. o fule
gord? cum tun¥? 8'a Ttrebat pertri ce? B & dat adk
raspuns, toat din curioditéren de 4inie, atribuind pus
tefilot, -cari tanau &i fulgeraw; o-iténtie; un sdd;ﬁ
Astfel s'a niiscut antropomorfismul. -

S} Iumii iitreégi, cu toate lucrurile sl Intamplisile
-din’ ea, omuf i-a atribuit un scop. Soarele- gi lund gl
tht'e stelele sunt pe cer ca sd lumineze pﬁmanﬁﬂ
pe pEméht cd si derveascd omulfm la’ drfeﬂtele tw
bumte ale vietii gi- ale intretinerii lui. .

Nataral, niéi trebumta plir cauzald  i'a iipsit din.
manifestirile éele mai dintgig ak ﬁtéﬁgeﬂte} el
omul atribuid tunetul’ i fifigerul unor putéri suprs
naturale, el creded” i & @48t o explicatie eauam.
féndmenului ce-l uimiea.

Preocuparefa teleologicd este cea practied dietatl .
de vointi §i de sentiment, sustinuté de trebuintele
multiple ale vietii, dela cele fizice pani la cele me.
rale ¢i ideale. Ea ne face si ne punem intrebisi
despre scopul vietii, despre scopul lumii, ete.

" Préocuparea cauzald este ced téoreticd;~pur inte-
‘Tectuald gi se referi numai la obiectrlwtabea natured
lucrurilor.

In definitiv, gi o preocupare gl alta sti in fate
aceleiasi ordine obiective de fenomene independente
‘de’ vointa nodstri. Numai pusictul de vedére s6 .
“gehimbii-de 1a una la cealdlts. Th considerarea ‘cauzath
‘se privegte lantul fenomenelor naturale; agd com ne
sunt date in legiturile lor statornice, neschimbé-
toare : a - b --c+d... Fenomenul e, care precede .
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m, mod permanenf; pe & se zice cii- este cauza. ‘;lm'
‘&;. iar, b, ‘care urmeazd tot ask in mod statormc dupi
- g 50 numeste efect. La réndul sin b, pentru aceleggl
'vamt&, este cauza lui c, jar ¢ efectul lui b; gu a,ga
mai departe. :

-+ Aceeagi mlam;uire de cauze §i cfecte se preface,
-dm punctul de vedere practic sau teleologic, in ling
e mijloace i scopuri. Ca si produci pe b dacd ai.
-pevoie ‘de- el,-recurgi la-a, cauza lui. Atunci b dip
-efect, ‘s’a transformat in scop; iar ¢, din cauzi, in
mijloc (Bacon), .

Roluantehgentm se mdephnegte atunci, cénd 1s-
'buteate 88 giseased unui fenomen din naturd. (b)
adevérata. lui -cauzé, sadicd alt fenomen din naturd
(a), cu care sti in legatur& indisolubils, "aga ci
-déndu-se -unul (a), urmeazd inevitabil celalt (b), in
aceleasi imprejuréiri. Cind se di « gi nu urmeazi b,
-atunci inteligenta cauti cauze peurmdrii in prezenta
perturbitoare a altor. fenomene mterpuse intre a §i b
Asd ¢34 principiul cauzalititii rimane neclintit. Tot
~ce se intdmpld, trebue s§ aibd o canzd, fieci o cu-
‘noagtem, or nu. Cind. o cunoagtem zicem ci putem
si explicam. fenomenul, ci i-am. gisit legea si cd U
m}elegem

- 8i tot atunci putem s¥ utilizim natura pentru: fo-
vlosul nostru, preficand cauza in mijloc-si efectul in
seop sau ,supunindu-ne legilor naturei“. Naturam
.mon- vincimus, nisi parende. {Bacox). Cici aldta putem.
it gtim; sau, dupd formnla Iui Avc. Coute: Sa”
voir, . Cest pouvoir. - '
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Dintre chestiile enumerate, [ alcituesc coprmsu]le
didacticei, prima problemt4 este privitoare la scopul”
invaamdntului. Dela mt,elegerea ei atirnd solutia de
dat in multe chestii, ca cele de program si d'e me-
tod4.

Ca procedare ]oglci in cautarea rispunsului la in--
trebarea : care este séopul invdfdmantulus, ni se deschld
-mamte doud cii:

1) Calea inductivd, observind scopunle urmirite- d.e
fapt in activitatea practici a gcolilor, si extrigind
prin abstractie ceeace este comun in toate tendmtgele
lor; si

2) Calea deductwd plecand dela notiunea inviti.
mantului, ca atare, si deducind din el {;mta. raﬁw--
nﬂ.la v R T

- O greutate a procedirii inductive, in cazul de fati,.
e ci, daci nu vrem si ne restringem, in. mod ar-
bitrar, la anumite gcoli, din o anumitd epocé, din o-
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~-anumitd tar#, ar trebui, spre a fi complecti si obi-
-getivi,®sd se analizeze invi{imantul din toate epocile
culturale gi din toate tdrile. Asta ne-ar duce la ex-
punerea istoriei tuturor institutiilor de educatie cu teo-
riile lor corespunzitoare, deci la o lucrare de istoria
pedagogiei, ficuti din acest punct de vedere. Lu-
crarea existi de sine stitdtoare gi se pot ciutd in
#a concluziile privitoare la chestia de fati?).

Dacd am vol si ne mirginim la organizatia i
actmtatea invitdmantului ‘nostru g¢i am ciutd si
inducem scopul lui din funcglonarea, geolilor gi din
vezultatele lor, 1a- ce concluzii am ajunge?

Luénd rezultatul drept scop, s’ar pirea cd scopul
geolii secundare de -culturd generald ar fi-maiintdin -
de toate, si depirteze, chiar s§ desguste pe ¢ elev1 de
clasmxsmul antic Mai nu este - absolvent de . liceu..
(afard. doar de rar ae, rarissimae aves, ce Sunt prO-'_
dusele mai mult ale _propriei lor sirguinti) cari 88
" - sq gindeascd cu aversiupe la autorii greci:si.la-

- 4ini- ce I'an; chinuit aga de cryd in liceu, Demostene;, _
e zice, gi ‘trebue s# credem, cd a fost ui mare orator,

Dar din franturile de discursuri traduse bucheregte

5i searbdd interpretate, nu-se prea vede aceastd in- .
- sugire. Si tot aga de poezia. lui Virgil, a lui Oratiu,.
a lui Ovidiu. Si fie oare scopul invi{dmantului se-

t;nndal; a face clasmlsmul antic. respingitor? Dack

da, e atins. -

Inducand inss, tot dupi rezultate, se pare ci §60%
pul acestui mvitéma.nt nu- este mcl d.e a famlh&nza:

. DR A Oiyjinescql, Istona Pedagogtez. 3 volume,
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mii sistematic generaﬁule tinere cu vieata modemlf
gieu spmtul gocial al tdrei lor. Desigur se’ invata
destule limbi moderne; dar, — spre a ne- ma.rgmi Ta

rezultatele celei mai folositoare dintre ele, — dack.
" “absolventul ajunge a ceti si intelege frantuzeste, rar -
poate si se exprime verbal in aceastd limb3 vie, de:
necesitate curentd, si de ordinar nu i s’a deschis.-
‘'spiritul pentru intelegerea marilor scriitori ai litera-
turei franceze, asa incit si simti pentru ei dorul
de a-i ceti mai departe dupi ce a iegit din gcoald.
far in ce priveste vieata morald si socialdi a téni
afari de orientarea sumari in clasa IV (si-a “Vii-a
pentru cei cari absolv liceul) in'tot cursul ‘utohex
universale, din primele clase ‘mai’ ales; nu se pome~
neste nimic de exlstent,a §1 “Soarta Romanilor 1),

Onentare in sfera drepturﬂor si datoriilor ceté,i;e
“nesti? Multh Vreme nimic; acum ceva mai putin
decht minifium Stiict necesar. In schimb nici atéf,
‘¢and e vorba a da- constiintelor sprijinul principiilor-
rationale spre a le tine in calea dreapti a vietii
normale gi a le intdri in contra sugestiilor tot mai
"st%irmtoare ale spiritului de dezordme §1 de anaﬂue.
‘morald ce s'abate peste lume.

'Btica, menitd a da omului’ notivele rationale ale-
vietii de bine, de datorie, de iubire’ ‘de oameni si de
'dreptate, de desinteresare §1 de Jertfi pentru tard

1) O primi redctiune: fn- contra acestel procedir; datorite ‘obf-
.d‘,lniui de:a introduce fn inviitimAnt programe luate din alte firi:
_ql CAt traduse sau prelucrate.dupd cifti strdine, am incercat a fuce,

¥n mod practic, publicAnd ‘cirtile mele de /storia'umversald; pentre
clasele I, I, Ill-a secundard, §i accentudnd prlncipiul rogiéng-
<centric in predarea istorlef, -
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i ,§tlm§a care Iimuregte idealurile i di justificarea
«Jntemelaté a virtutilor a fost considerati ca superflud
fntr'un timp cand bazele metafizice ale moralei reli-
.gioase_se clatind si inutild Intr'o tard, in care valul
‘tot mai- urcat al democra'glel presapune desvoltat
.n fie-care om, in fie- -care cetatean sentimentul- res-
‘punderu

Asa ci absolventul liceal nepregitit pentru vieata
/publicd si pohtlca a tirii in care are si triiasci,
nepregitit a participa in mod real la vieata intelec-
tuald si esteticd a tlmpulm modern, s’a ales din
~geoald si cu dispretul culturei antice.

Firi a merge mai departe, ne intrebim: pot fi
considerate ca idealuri astfel de rezultate? Desngur
-ed nu. Ele sunt rezulta;ele neintentiondtfe aleunui in-
vitdmant care nu- stie principial ce vrea si realizeze,
unde vrea si ajungd, mergind pe dibuite, la voia.
‘Intdmplérii, fird plan de lucru bine concertat intre
_foti colaboratorii, fird tinti bine stabilitd g.x cunos-

-eutd de acestia.

. Zidirnicia procedirii inductive, evidenti in cazul
“de fatd, ne face si recurgem la procedarea rationals,
-deductivd in determinarea ‘scopului ce trebue si ur-
‘mireasci invitimantul.

- Pentru-ce cauti omul si mvei;e si cunoascid, sd
-gtie 2 Tatd prima mtrebare Aceasta ne duce in mod
firesc, la a-doua: care.e rostul facultitii de a .cu-
noagte ? Pentru-ce a apirat mtehgenta in: orgamzatm
sufletilui ? Care c- IoIosuI 421, ,dm punct ds’ vede:e
‘gb]o]oglc?‘ #Erig Bl s o IRt

-
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. Chiar dacd n’am admite eeficeptia -voluntaristd s:
suﬂetulm, care redice toate: -puterile gi- ‘manifestd--
rile sufletesti la’ vointii, ‘6um nu -admiterm nici pe “odR.
intelectualisti care le reduce pe toate-ld idei — eronse
curentd in pedagogie gratie lui- Herbdrt;— chiar #¥-
‘ménénd la conceptia psihologici a ‘éxistentei “éélor

-trei functiuni sufletesti’ mdependente gi ireductibile,.

tot trebue si recunoastem o mare parte de- adevik
in afirmatia c# intelectul este un organ gi un instry-
ment al vointei. Numai, pentruca éxprimarea adeviirti--
tui si fie mai justd, se cere si pirdsim terminologia:
schopenhaueriand, Mai exaet se peate formula agtljrlh
tificeste ideia ziednd c# intelectul este un organ §i-
un instrument ai trebmntuel de ‘at fl de"a trﬁl, "ol
.al instinctului de conservare. 4

Incentestabil, toate: func&iumle netu, toate teit--

- dintele. gi manifest.‘irite sufletestl, deci gi inteligenta, -
-odnd au apirat pen’tm intdia oard, in faza lorelemen--
tard, au apérut in scopul conservirii: vietii. Dupi curh
8'a observat mai sus; in datele preliminare de psiholo--
gie, flintele cari intdmplitor vor fi apirut firs proprie-
. tatea biologici de a distinge lucrurile gi fenomenele,
de a stabili asemiindri gi deosebiri intre ele, de‘a
‘cunoagte -céi lucrurile deosebite 58nt deosebite si de
-a recunoagte ci acelag lucrteste aceldg lucru; acels
fiinte desigur au trebuit s dispar#; natura leda’

aruncat ca imperfecte; selectia naturala a pistrat
* ‘numal pe acele ce au putut si se" adapteze int.elec--
tnal la natura incunjuritoare. -

'§i, prih urmare, putem s&:humim - iﬁﬁféctul wh-
organ al viefss, un mijloc de adaptare la conditiile



#le ¥lafl. Nu e un ergan ol yoinfe: ; voinfa insfigi e-un
Argan, anume un organ 3l vietii, tot asa precym
sste gi emotionalitatea. Aceste doud sint deapotrivd
@wimitive, ciici nu putem crede ci, fird una din ele,
Ar fi putut existd viata.

‘Rolul biologic, prin urmare, al intelectului, rostul
“Jui primitiv, initial, care gi azi se gisegte in func-
4iune exclusiv la animalele inferioare, gsi a trebuit
i fie la inceputul vietii sufletegti pe pimant, rostul
4nu-functinnea exclusiyd la toate fiintile, este de a

gunoggte spre @ se adapts la mediu, spre a se conserva,
.gpre a se ferl de fenomenele i lucrurile vitimi-
‘4oare,. spre a-gi insugi lucrurile bine‘ficitoare, Func-
4iunea intelectului cea primitivd a fost deci o fune-
-{iune interesatd, a fost prdctici. Omul sau fiinte
Snsuflefitd a ciutat a cunoagte pentru a sti-
.#8nl natura; era deci in mod firesc, nu prin re-
flexie filozoficé, cu totul de principiile scoalei file-
gofice puzitiViste, care au fost formulate mai intHu
de Bacon, gi in urmd de Aug. Comfe: a §'tz petnru a
Jutes.

Cu oft, insi, ‘aceastd - -putere . asuprs. naturh a Cres-.
cut prin grimédirea cunostintelor. asupra naturii-la-
erurilor, asupra raportului dintre fenomene, “asupra
-galitifilor bune gi rele; cu cit adaptarea s-a intins
f1 s-a deséivargit, ou atit organul intelectual, eres-
-¢80d §i el, si teama de necunoscut, la inceput ‘aga
-de genergld, imputindndu-ge, s'a lasat tot -mai mult
rigaz fiingelor insuflefite de & cerceta: gi fenoménele
i luorurile e -ny-epau in directd-leghturd cu ihte-
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-zegele imediate ale vietii: ga Msat timp, prin ur-
mare; contemplam leoretice, c

Organul intelectual crewd—prm exercitiul ﬁmn-
liunii lui de a servi viata — &'a niscut intr’ msul,-—
adici thai exact in om — trebuinta acestui exercitiu,
acestei functiuni ca atare, gi deci gi plicerea eoxes-.
paunzitoare, chiar atunci eind exercl.tml nu era cerud
de un interes practic. Cici, blologxcest.e toate orga-
aele, odatd formate si desvoltate, tind.a functiona .gi
Jeer a fi puse in exercitiu, desvoltind iIn suflet o

-éni, o nemultumire, ‘un neastimpir, cind sint lpax
mult timp lisate fird exercitiu; si cer a {i exerci-
tmte pentru plicerea de a lucrd, de.a Iunctlom), PRR:
_iru simpla plicere de a f1 in - exercmu de mlg,carp
“gi activitate. i :

Aplicand aeeste notmm elementare de blologle Ja
problema. ce ne mtereseaza, urmeazd ci intelectnl
gﬁpitat;_tmp{;at ; incl o altd functiune, pe lingi fung-
{lunea cea primitivd, practici : anume functiunea
‘Ygorelica de a cunoaste, de a intelege, nu in scopul
imediat gl conservirii fiintei, ci pentru trebuinta de
& eunoagte si de a intslege ca atare, pentru trebmnm
de a-gi.explica rostul lucrurilor din lume. S'a ndscut
astfel din instinetul. conservarii §i. algturi cu didnsul up-
-hinetul cauzalztu;u, trebuinta explicérii lumei. Aceagw.
trebuintd s'a satisficut prin funefiunea teoriei. -~

Inteligenta dar, adunj cun0§t1n§e sau pentra. tre-
buintele conservirii vietii, sau pentru trebuintele curat
intelectuale, de a mjelege rostul- lucrunlor in rapor-
4uzile lor ebiective. . ,
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N Acéstea fiind ‘eéle doud tendinte si'functiuni: ne-
Yarale ale intelectului, e ugor - de- vizuh urménle e
s pot si trebue 5% e tragii eu
scopuiul mvﬁ‘;amﬁntulur \

Criterivl cuno.,stm;clor*demr_te de ‘a*fi’ comunicate,
Criteriul ori-cirei- cunostinte demne de a fi -curds-
catd este, dupd cole de mai sus: ori'de a folosi vie-
i, ori- de a lumina o problemii generald despre hrﬁ
ms ‘sau’ despre v1ea§21 L

**Dacd nu se raporteaza Aa nici una.din aceste tre-
bum‘ge nici la trebumtlle ‘teoretice, nici la cele
yractlce cunostintelé nu au nici un rost, cel putin atht
timp cit nu se poate incd vedea raportul dintre -ele
‘si- dintre practicd sau teorie, Zic atdta timp, pentm—cﬁ
se pot intdmpla cazuri, cind acest raport nu so vede
de, odati. Exemple de acest fel avem in istoria stiin-
tilersia cugetiirn omenestl. Socrate nu putea si vadd
raportul dintre cunostmtlle relative la mltolocne sau
la fizici §i vr-un interes intelectual sau practic
Mai tirziu Bacon combitea prepcupatiile relative
1& magnetism, mi vedea ‘cum ar putéa fi interesante.
n timpul nostru, multd vreme au fost considerate
ca ocupatli otioase chestiunile relative la sugestie,
la ipnotizm. A ajuns insi momentul pentru toate
aceste cunogtinti, cind s li se vadi importanta e
yract.ica, fie teoreticd ; si atunci n’a mai rlimas nici
o ‘indofald deapre va!oarea lor. - :

"Clutati dxn 0o fel “ife cunos’cmte so alcitnesc gtiin-
tele, si din ce punct de vedere se justifici stribge-
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rea adevérurilor lor consfructive; si vefi vedea ci
ori-ce gtiintd bine constituitd, rational stab111ta co-
prinde :

1) Ori- adeviruri de utllltate practlca memte a
ne da o putere asupra naturii, menite a satisface
niste trebuinte ale vietii, a contribui la desvoltarea
tecnicei. Astfel de adeviruri sunt bunioard cele din
fisica"relative la pirghii, balante, isvoare si fintin,
artesiane, moara cu api, moara de vint, aerostatei
sifon, ghiatd artificiald, masini cu vapori, telescop,
telegraf, telefon, sonerie electricd, etc., si cele
din himic relative la apa “de bé#ut, filtru, ape ga-
zoase (acid carbonic), ch1br1tur1 {(fosfor), ‘sarea dq
bucitérie, iarbd de puscd, sticla, gazul de liimpl,
gazul de iluminat, -vinul, parfumul cerneala, sipu-
nul, luminirile antlseptlce, ete, ;.

.2) Ori. &devirum gari au de scop de a lumina inte-
ligenta asupra, rz(portunlor fenomenelor -naturale in
genere, i au deci scopul de a inlesnl cheea intele-
gerii rostului acestei lumi. Acest scopil au toate fco-
riile §i hipotezelé; fie din fizici, cum sint cele rela-
tive la proprleta!;xle generale ale materiei: intinde-
Tea, 1mpenetrab1htatea, divizibilitatea; cele relative
- 1a coeficientii fortelor, la principiul loi Arhimede,-
1a gravitate, cildurd, lumind, sunet, electricitate,

agnetlsm, sau din himie cele relative la atoml,
vmolecule, legea. propor;ulor definite. i multiple, le-
gea volumelor valentele, etc._In prima linie aceste
adeviiruri.au de .scop a ne da cheia intelesului aces-
tei lumi, alcitulrea el obl,ectlvi .

F1z1ologu b1010g11 ce se ocupd cu studlul fun’gelor

<
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imci “eu studiul vietii s,x:t bblcemnlor la fnrmcl, a?
Vine, fac aceasta fie din interes practlc, fie din in-
teres teoretic, spre a intelege in formele ei els-
mentare, alcituirea si functiunea vietii si a aplics
aceste cumostinte la intelegerea vietii ma1 compléxe\_
"a vietii omenestl 4

Ni s-ar pirea insi foarte bizar un om de §tunt,é3
care s-ar apuca si facd o statistici a gres,:ehlor ds
tipar din toate jurnalele, si innumere toate pletrele
agternute pe o strad, sau numirul ferestrelor spartg
. din un orag. N'am vedea relatia ce existy. intre a-
ceste cunostinte si intelegerea lumei, sau, ce am
folosi noi in vieatd din posedarea lor.

Un istoric, care gi-ar perde timpul si culeags
toate neinsemnatele intdmpliri ale zilei, si le-ar scrie
in volume mari, ni s-ar pirea un om ce nu intelege
nici ‘valoarea vietii, nici a stiintei. Cunoaterea exacts
a pumdrului §i numelui tuturor domnilor cari s’au
succedat, intr'un timp foarte scurt la domnia tirii, gi
a datei cand s-au suit pe tron atﬁt,la ne-insemnati
amb1'§10§1, si ‘¢ahd au fost - detrouatl, nu lumineazi
in nimic chestia evolutlel acestel téri i nu ne aguti
in nimic la mi;elegerea si orientarea i in tim_pul de fati,

. s -

Pi'mclpml' didactic in alegerea si comunicarea cus
nogtmﬁllor, este acesta: Cunogtinfele cari nu ' ajuth
mntea nici_din punct de vedere teoretic, nict dm punct
de vedere practzc, nu_merith sd fie' Shvdate.

" St se aplice acest,_griterin la multe din obiectele
de studiu ce se predh Th seofi. '

'Ce folos pentru viatk sau pentru fnfelegerea’ mﬁm-
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este a se spune gcolarilor initimea tuturor muntilor;
de pe suprafata globulm; lupglmea si lﬁrglmea raurllcr ;.

age
‘ﬁa 1 de’ _medml ‘in care traese copm?;
m ¢a) C in nnﬁéib.

vo dril” v1e’gil pé 'piﬁlant sau unu féare n*ar *cﬁ&
nOaste pe de rOSt numlnle inglrate m bbtamc’&“ltz

stibiy, blenda, mar00s1ta, chalcopirita,' m‘fsp1kel etc"?
San’ dm 03t si° carbonagtz pu'olumta cositerita, zucon,,
édrln& ‘ olomle mderozg azumta etc ? 4

%‘I%cdrcdrea § ,,stupor paedagogwus“ = Care é di’ -
ma.rea cand nu se respecté, aceste principii gene~-
rale deduse din scopul intelectului’ s din scopul ‘B
vatﬁmantulm? Este cii se incarcd spmtul eu atﬁtot
eunostmge ]nutlle, care nu dau for’ga mmi;ir pentru
el 1’0 pun’in actmtate, nici 'spre a mtelege lumeaé
nici spre a o utiliza; cunostinte date’ numai spre'afi
date, inscrise-gi inregistrate, firi a'fi puse in- ctmv
d]t,le de ase dsimila i incorpora cu fnnta sufleteascd
cunostmte gréimé;hte in ‘mod’ anorganic, aruncate i
‘spirit, aga cum s’ar’ arunca in stomachul unui om, da

hra.ni petncele ‘ce nu sé pot mlstm, nu f.rec in sa.nge

ladvdueacnl-bldactlcs. . e . 5
N SRS g Woee s YR ’

»UL
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za se transformi in creer, in mugchi, nu se asimileazs.
Pupd cum acestea turburd viata organismului, stricd
tunctiunile lui, tot astfel si cunogtintile neasimilate,
smelncorporate in substanta intelectuals, si cari nu
tonctioneazd nici ca utilitdfi pentru viata de toate
gilele, nici ca mijloace pentru infelegerea lumei, mai
mult strici mintea, i au ca rezultat producerea unor
.gapete poate erudite, dar proaste. Siin adevir, aceste
doult notiuni nu se exclud : eruditie si ptostle Nu
arice om erudit, care stie multe si_de toate, e gi.om
mt.ehgent_ dupd cum iar se poate intampla s fie in-
#oligent gi sl cunoascél pufine lucruri. Scoala, aga cum
‘functioneaz# cateodatd, justificd cuvantul de- spirit
-al lui Huxley : stultitia fit, non nascitur.

Numai daci s’ar elimina tot ce nu hréineste min-
tea, se poate evita acest riu; cici cunostintele neutili-
zabile au de rezultat, pe de o parte, ¢4 nu orienteazs
pe om in aceia ce-i trebue lui pentru v1ea’§i gi pentru
teorie, il instreineazi de aceste domenii ¢ si, pe de
altd parte, ii lasi in neactivitate facultaiglle mintale.
Land iese din scoald-absolventul, productul firesc
-al acestei institutii, dacd s’a mérginit numai la bene-
ficiile scoalei apare putin orientat ini viatd, si fiindcs
& avut gi putine ocazii ca si-si desvolte forﬁele in-
telectuale apare si nedesvoltat, naiv.

Dacii totusi, din fericire, scapd multi de calamitatea
uclderel intelectuale, aceasta se datoreste la doud
cauze, amdndoud pornite din -instinctul de conser-
vare intelectuald. Nu voiu si fac apologia lenei gco-
loxilor, dar lenea e un instinct de conservare in im-
prejuririle expuse, Cei ce au invitat prin gcoli atat
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si aga cum s’a cerut, au scéipat,-ca prin minune gf
fird sd gtie, de un mare pericol. Rar se intimplad
i e un miracul ca cel dintdiu in gcoali si rimand
‘si mai térziu in societate intre cei dintai.

Altd cauzd de salvare e ci mintea, avind nevoe
si functloneze si sd se hrineascd, a munc1t gi &
ciutat sd se’ lumineze, aldturi i cam de contra-
bandii ‘prin’ lecturi .deosebite de ale geolii gi cte
odati -interzise in gcoali.

Aceste doud mijloace nu inlituri insi dezastrul,
formulat incd mai de mult in consideratiile critice:
asupra invitiméntului moderm: stupor paedagogzcus-—-
tﬁmplre geolard.

- Vom revenl asupra acestor- conmderatu, cand vom:
studia chestiunea programelor. Deocamdati ne mér-
ginim a fixa criteriul’ general, - dupd - care se recu-
noagte valoarea. unei’ culiostmte demne de¢ a fi cue
noscut# si comunicats. Acest criteriu, extras din
insigi functiunea. normalé a inteligentei, care indich.
gi scopul. invitimantului, spune: sd se comunice cu-~
noglinfe, fie pentru stdpdnirea §i wutilizarea naturei, ﬁ’e
pentru infelegerea teoreticd generald a universului. gt
pentru  deslegarea problemelor mari relative la. vieajd,
suflet, materie, lume.

Prin aceste cunogtinte trebue s& se mai realizeze,
insi, in invitimant, un alt scop: trebue si se tinzd
1a desvoltarea inteligentei, la formarea spiritului.

Aici nu mai e vorba de alegerea cunostintelor, ci de
metoda comumcdnlor Ele trebuesc comunicate ast-fek
tncat s4 se realizeze gi scopul ultim al cregterii mintale.-



pe alt,u, proprule lor incercén §1 debuirl, mal pl&-
cute poate dar mai nesigure; pe ali;u, in fine, aman-
«gtoul - aceste: isvaare,:combinate: Ca,lea din urxqii e
isea mai:rationali; e mai; complegts, - B g
Stiinta. singurd, firs. confirmarea expeme,nygih

prii, o-lipsitd-de; vieald;: degenoreazd. in. pgdanhsm
:sbe:gi -arid.. Baperienta proprie, necilinzity. de. pl;g;l-'
~sipiile-gttintelr, cheltmiesti, preazmulté energie In 1p-

tresc. in formalism ru_tmar.
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Dar atunci s-ar putea zice : daci are omul instine-
tul didactic, talentul in#iscut de a- fi profesor, isi
va gisi singur calea cea buni si- dreapti.

Nu numai ci se poate zice aceasta, dar s’a gi zis,
gl este §i un- adevir. Talentul, geniul igi gisegte
singur formula manifestirii sale efective, nu numat
in didacticd, dar in toate ordinile dé activitate, in
toate artele, cdci si didactica e o artii. Obseérvati in
picturd, sculpturi, teatru, poezie : talentele marin-aw
nevoe si invete cum si procedeze, ce regule sk
aplice, ci le aplicd numai c#liuziti de natura lor,in
_mod. incongtient, dar just. In urmi vine stiinta, vine
“critica si analizeazi procedinle artistului genial gl
fixeazd oare-cari regule, prin care se poate realize
scopul artei: frumosul. Nu doar ci aceste regule in-
chid pentrutotdeauna posibilitatea de manifestare a
oricérui alt {alent. Un alt talent poate veni cu alte
procedeuri in producerea frumosului si critica adaug#
atunci incd o noud procedare pe lingi cele cunoscute.
Aceasta se intampli si in arta didactic3, in gcoald.

Cu toate acestea, nu se poate sustine superﬂmtap
tea regulei gi inutilitatea ei, pentru-ci nu toti st
deopotnvi inzestrati in acelagi grad cu talent st
geniu. §i, afard de aceasta, talentul, neorientat in
mod prealabil asupra regulelor cunoscute, pierde mult3
energie i mult timp pand isi giseste calea. De aceia,
chiar in artele recunoscute ca atare, in picturd, sculp-
tur4, etc., sint gcoli, unde se invatd procedirile obig-
nuite, se arati cum au lucrat maigtri celebri; se
indic# oare-cari regule, spre a evita- dlbmrea nesiguré
‘a Incepitorilor.
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Afari de aceasta, cunoagterea regulelor mai are
.fucd un avantaj. Cand cineva.gregeste in practick,
daci nu cunoaste mai dinainte nici o reguld de pro-
redare justd, se afli in incurciturs, nu gtie cum si
_se schimbe. Regulele, insi, sdut pentru el sugestii,
cari le indicd posibilitatea de a iegi din impas.

Asa e si cu logica, §i cu- retorica, si cu grama-
tica, si cu artele.

Rationeazi omul just gi fird si cunoasc# regulele
iogicei ; dar cénd le cunogte, judecd mai congtient

.de’ modul siu de cugetare, stie cind a gregit, pen--
-ru ce a greglt i cum se poate indrepta, . Vorbeste
omul bine si corect si firi a cunoaste regulele re-
torice si celo gxargatlcale, in mod instinctiv i in-
tdmplétor. Cand -gregeste. insd, nu stie cd a gresit,
_pentru- ce a gresit, si nu gtie si se indrepte, cici el
~a fost condus -de un instinet, gi instinctul e orb,

¢fnd nu e formulat m teorii, congtient de scopul si
. mijloacele lui.

Cunoagterea, deci, a regulelor generale de proce-
dare in propunerea obiectelor de studiu, e necesard
chiar talentelor, necum celor lipsiti in un mod vidit
.de acest- dar.

" 8’a mai zis in o _vreme — si de se’ mai aude gi

astlzi, e desigur un anacronism — ci nu e nevoe a
--g¢ cunoagte regulele didactice de predare, pentru ci
~acela cari Igi cunoagte perfect obiectul siiu, stie cum
sd-1 predea. Un matematic, care e bun matematic,
stie si predea matematica ; un filolog, ce e bun fi-
lolog, stie s& predee limbile; un istoric, ce e bun
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istoric, glie sd “predee. Létona. N’am nevoe si ‘res-
g aceasty eroare, ea e contraz;sa de practics, de
gtp‘éﬁén ﬁ&bseﬁﬁfie"f}'na este d%ti Jp?enirii*tlne
'51‘ “affhT, “‘ﬁ € ﬁ’nfm"ca altor ”dceéte ‘tmdﬁtmﬁi {iﬁa
eﬂé?z ‘Inﬁele’ t?t cé’ ‘ptit i sl :
"ﬁﬁ intelé,agﬁf cedi § ea“ta; '€ :
“vifal,’ care St mtilte hlcrurl"prea multe]’ @ar m'
inviiga’bura ‘Earora” altii ng’ poﬁ prb.fltz ‘nimie. 'Saht
“Ohmeni, da, -¢diid’ vorbése” tny- chestle, se_Tnteleg
o, numaj pe ei singuri, dar auditordl’ o’ intelege _
”fﬁngt %‘iﬁﬁﬁﬁ" gé fiial dere inck 6éva, 8 matere:
un 'ﬁw in 1@1" chdiegm i altﬁ mlﬁﬂ) Nétm‘il
1o sé’ihtélégi"’tu i mta’iu dé’ toate; o6 veet
o ; “aceasta’ o ‘inchntgstabil ‘si- elétmentai? (ﬁr
mal 8% $1m§1 “phind' 147 ce grad’ acew,’
t goafte s34 Tie~ fn‘telés, o un* mdment aat, &e*&n
‘anuynt audxfﬁr frebna‘ st veal, szi af clar.védéwa.
t

respunzatoare si ec’hxvalente n spirxtele ce ‘{6’ asé’ﬁ{ﬁ,
Dacé n’aj aceasta putmté. de a veded’ rdpormiiﬁb
“tre spmtul S8 §i alte’ ‘spirife, 'yokbels” talé ‘t4man
’fd.ri de mteles pentru aﬁ;hi’ perormezl num:ﬂ penﬁt&
“tine, faci monoloage, <
Didactica di reguh de procedare pefitru- e\ntal‘éa
_acestul ne-ajuns §1 pentru atingerea scopului urmé-
'_1"1t de cel 6are voegte sa instrmasc%t pe altﬁ “ e

g
sy

v 'S ifiad" pdf? gési régu]ele unei: comumciim efec+
‘-ﬂv‘ de ldei in mod ratlonal deductw, extrﬁga,ndunle

7‘




QM mostlntﬁ e un fﬂp’t‘ &uhologig A com' a

canpghinti. insemneazﬂ a_fap sé treacﬁ. actul . psiho-,

agic. dim, 0 -minte, in; alta, ) ul.. .
g }'I’lrg Ssal b 10}
diredty. ar f1 ). minune,.de. ,-telepatig._ .’ZQa~ cineva, qq

mai si gandeascd, si gandal 1u1,r um, ginde to.

-ol,:88 treacd in. alt.gspirit,- ﬁr fi: 1d,ew

b@lﬂ, mt;rg _elg,-,;gl Ecomupgl& t.. Nu putem

sl,gar,gzmdep.qca acapa ce gﬁnd,xm nm, m ace e mo-,
menﬁe, in;mod imedlat sl du'ect fis

bG&p‘d a,cest.e semnq sengib;le ,_xpnmﬁ :
»e}p alcitueso limbaglul nﬁ.tura,l st deci’

eentlmentele 151 ‘au tn mod :
~egprima. Agel mod organic &ﬁaiﬁiz
cdrile. orgamsmului in timp . Produgerei :
timent.e., Mania, ,eand 56 nagte, orgamsmul 1n "mgd
fatal iea o modificare anumit# in ce priveste circu-
1atia singelui, Incordarea musculard, starea organelor
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+
v1e§1i vegetative, etec.- Tot asa cﬁnd se nagte fnca,
ruginea. Aceste moduri de :a fi trupegti, ale senti-
mentelor, constitue expnmarea lor; si ele se mteleg.
dela un capit la altul al piméintului.

‘Nu e tot.asa, cind e vorba de idei. Intre idei s,xi-
intre formularea-lor externd nu .existi un raport ne-
cesar, natural, inebitabil, pentru- %, ‘altfel, ar trebui.
aceluiagi obiect si i se zici la fel pe toat4 suprafats
globului: Intre ideia de masd si euvintul masd, nu e
un raport natural 0 leg&tur«i mdlsolubllﬁ organicd.
Altfel de.ce i-ar zice nemtii “Zisch, francezii {ablé?
AT trebui si fie fortatl 'si zicd tot masd, de ingugt
_’orgamzmul lor, dupd cum sint forfai si ingilbi:
‘neascy gi s tremure cand le este frici, §iun fran‘
-¢ez ca i un roman. :

Mijloacele sensibile, fie vizibile, fie auditive, prm
Ajutorul cdrora se comunici ideile, alcituesc limbaju}
intelectual. Limbajul serveste in cazul -acesta, fatd
cu intelectul, ca o excitatie. Prin urmare, ¢omuni-
carea de cunostinte ce-se va supune, prin mterme :
~diul mijloacele sensibile, acelorasi legi, la cari- se
supun toate excitatiile ce se adreseazi unui organ

Excitaiile nu-pitrund fale quale in orgamsm No-
{iunea chiar a organismului viu, implica proprletatea
de a elabora gi de a preface, - dupd natura sa, in
-virtutea unor legl merente Iui, excitatiile ce-1 ating.
Rezultatul final atirni atunci §i de natura excltatxei'
si de natura organulm

Intelectul este si el un organ. Ideia comumcat&
prin mijloace sensible, este excitatia lui; deci cunos-
tinta nu va'intrd Zale gquale in intelect, asa cum ‘se
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g&seSte in spmtul celui ce o expnma, ci se va mo-
"dela, se va transforma dupii natura mtelectului aper-
;cepitor :

Pentru lﬁmunrea acestui prmclplu de prefacere.
organicd pot servi exemple analoage luate din dife-
rite ordini de functlum psiho-fisiologice.

Ce se intdmpld d. e. cu materialul nutritiv ce p&-
trunde in stomah ? Acel material nu rimane aga,
‘cum ‘a intrat; se preface si se transformd, dupd na-
‘tura diferitelor organe alcituitoare ale organizmuluf
'Din acelag material nutntor isi- extrage gi- muschml
“partea sa constitutivi, igi “extrage gi nerVul ‘élemen-
tele priitoare. Fiecare organ elaboreazi, decl, preface,
transformé si asimileazd- materialul hrimtor, §1 astfel
1§i repara plerdenle, astfel creste.

"Ceea ce se intdmpli in aceasti ordine de feno-
mene a vietii vegetative, se intdmpld gi in ordinea
mai supenoara a vietii mm@unlor Fiecare organ
sensorlal igi asimileazi din lumea de excltatu comune,
din medml inconjuritor, partea care-i convine, duph
natura sa proprie.

Excitatiile’ lumii . extérne le putem reduce, in de-
tinitiv, la migeari.” Fizica spune ¢4 toate modurile
de a fi ale materiei, toate’ propnetﬁtlle ei, precum
cildura, lumina, etc., sunt reductibile la migcare, la
diferite feluri de migcdri. Acesta e materialul ge-

fneral brat, care constitue lumea excitatiilor sensibil.
~ Din acest material, organele simturilor isi- ektrag
gi elaboreaza productele proprii, sensatiile in con-
formitate cu constitugia lor particulari. Migcirile ce
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izbesc nervul acustic, se transform3, no riman pan&
la ur_mﬁ_.‘ tot, numal mlscérl' ci, conform constltupel
organul,_ll dudltlv, h,]ung in deﬁmt Y “la/ un I gé\t
6 Nu seamind cu dansele si care se chlamé._ sunet.

Migcarea ce atinge mervul optic se preface de a-
semene_,ﬂ,dupi natura. cons1tut1vé a organulul vmlal ‘

{‘,S aga, pentru toate ceIeIaIte slm;url Organul sen—
s’on f 1§1 are legéasa coxgstltuhvi ‘partlculari

[ -l. atmge ste aperceputa, asumla.ta dupa.
,subsﬁanga sa partlcularé, _ :

i

AL, -

seste ‘19_ o_rgamsmul matenal §1 sensonal 6 yvedem
pggrcitﬁhd e mai vdeparte in operapumle mf(}g?»
fuale. Pi‘oduc ul cel mai mferlor, ny

Tiage

_relatlv cu alte prod cte ma1 in elec ’uale mai supe-
¢ ‘ “un extrs

oara

xcltatla extert OBF?

SRS

_ ,' dau na§}ere
l'a alte rezultate mal rafmate, la alt‘e ex
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tiunea de om, strict ’logicg’ste vorbind, nu seam#ni. .
Y n101 0. mtu1§1e concreté .de om, Orl-ce mtultxer
copcteti de- om e al/catm:ti dv i'ger.
tarmmate un om de o ot , i

AR

1n
loaJ;e anum;té yorbmd o'l1mb5. determmat‘d,, ap“a.fg

nind unei nationalititi, triind 1n.
datd, OmuT ca noi;ume abstractﬁ,"‘n are nlmié
toate acestea,, nimic md1v1dual niniic_concret, nu‘,‘.._
ghiseste reprezentantul siu in maturd, 7 N

; Notiunea e astfel un extract abstract un product
dl orgamzmulul ‘intelectual, ¢are I-a elabof"ﬁ '
tutea unor legi inerente acestui drgams

Tatd dar legea ea mare a vietei acti b(_\;
rare mterné care con tltue pgopnetétea orlcénu or
gapism | viu, Excltaf‘iile, ne ) ,I‘e mlgcin, ﬁe Se, ,atn;
s, prefac ; dar mai departe, nofi
municate, rpr;n ngloacelc genszbzte, prm lzmbaj, se tnms .
forma dupd natura

O noa§terea organuluz qpe ep'dtpr : Dm cele spuse
un;neazi a; aphca.tle".dldactlcé, Generald; Can_ i
comunicy idel, stinte, prin cuvinte, prin semné-
senzibile” in genere, . o ‘refme s&. credeny ol 1d’e3,&..
gpu}umcati mi:r%'g S rﬁma e. tale qual '
qurcepator. o ' ‘

. Lrija deci. a p fesoo ulm trebu,e sa ﬂe, m pmma Enge
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:pe o cduta sd curioascd din ce e alcatuit organul aper-
cepdtor intelectual la care se adreseazd. Ar fi o expe-
zientd foarte interesantd, dac# n’ar fi tot asa de grea
de Técut: si se vazd ce se petrece in toate spiritele,
cari ascultd exphcandu-se aceiag chestiune,- desvol-
tindu-se aceiag problemi, narindu-se aceiag poveste,
sau cari asistd la .acelag spectacol. De ar fi cu pu-
t.mga si se stribatd cu privirea in toate acele spirite;
s'ar vedea cel mai- extraordinar spectacol de variatii
aperceptive. .

0 expenen(;i psihologicé mai ugor de ficut, din
care se pot trage conclusii- importdnte, este de a
constata: cate idei deosebite desteaptd acelag cuvént,
in mai multe spirite de o datd. E o experienti simpla
-dar cu reziltate destul de elocvente. Care ar fi re-
-zultatul, insi, cdnd n’at fi vorba de un singur cuvant
pronuntat, ci de propozitii intregi, de un gir de pro-
pozitii, de o inlintuire mai‘largi de grupe seriale
de judecilti, dispuse in o descriptie sau demonstratie?

'Cénd un spectacol ca Hamlet, considerat, cum
gi este, ca o excitatie se adreseazd atitor spirite di-
verse din galerie, loji, parter, daci ar fi cu pu-
tintﬁ. si se ridice cortina forului interior al atitor
capete, cortini mult mai opacd si mai imposibil de
idicat decat a teatrului, citi Hamleti deosebiti s’ar.
vedea oglinditi in multimea capetelor spectatoare,
-dupd starea eticdi si psihica a fieciruia!

Unul, care nu se ocupi de loc cu chestiuni de
artd, de psichologie, de filozofie in general, ar vedea
Ain Hamlet curat gi simplu numai spectacolul - unui
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om, care cautd si r!izbune'moartea tatilui siu, cu
toate peripetiile si pedicile relative la acest scop.

In capetele impodobite cu idei de arti, psiehologie,
filozofie s’'ar vedea producindu-se atitea fermentdri -
minunate de idei,- variind si aici productul psihi¢
dela ganditor la ginditor, dupi cum o constatd bi-
bliografia nesfirgity a chestiunei lui Hamlet. De s'sx-
stringe numai toate diferintele de apercepere, ma-
nifestate cu privire la aceastd tragedie 2 lui Shakes=
peare, s'ar complecta o biblioteci intreags.

In fiecare incercare de interpretare, avem un ex-
emplu particular de apercepere deosebits acelma.‘s» -
fenomen, a acnleasl exercitii exterioare.

Acesta e prinful prmclplu esential in ‘dldactma /
Oricine are de propus, de comunicat cunogtinti— gi
aste e sarcina obignuiti si comuni a profesorului—-
va avea de deslegat, in practlcé problema aceastd
a aperceperei, problema raportului dintre ideile
lui, date ca- excitatii, §i dintre' organele apercepé-
toare ale spiritelor la cari se adreseazi.

De aici necesitatea de a se cerceta, mai intdiu de-
toate, gi de a se studia ideile alcituitoare ale orga-
nului apercepétor al elewlor, adicd materialal de
cunostinte, felul si gradul lor-de claritate si preci=
siune cu -care vin copiii. Dela natura acestui organ
va atdrna in cea mai mare parte si-felul si gradul-
de infelegere al cuvmtelor, deci al ideilor comu-
nicate de el.

Formarea organului apercepitor, — Al doilea de.a~
derat didactic este de a ciuta sa fomndm orgmuL



;:;,lor sufletestt enstente Constatarea stii.rel,-.__
V@, SOV, p;otesorulul max daRarte ca temehe,‘sprea
didi Pe €3, spre a.urzl g.‘ﬁmagheba un organ pro:
_priu de agercepere si.de asimi 8 , _
yi adresa acelor in inteligente. s
: @Sancma, deci, a unej. msnuci;mnl .,.smtema
reduce, in dqﬁmtiv, la- orgamzarea mtehge,nﬁéi‘__

"ia

crearea unof organe de’ apercepere. Plecind  del
ein.ce se gtie, se. va urzi treptat_mai departe in
mxect.la in. car& voest.e profesoml sa ﬁe mt,cles, le-
gand nomle idex de. ceeace 86 cunoaste de]a, '

aﬁ poati ;EL asmulate de organizmul mtelectual, care
- 56, gisegte, aga cum se gisesta in mOmentul ac,e}a :
i‘,ﬁx‘iga, de. aci_incalo & profesorului, odatd  cunos-
maﬂd starea. sufleteascé. de. fapt ge in,drepteaza asu,
. gra modului de ‘progedare, in comunicaze ¢tin-
g,elor, asupra - -metodei, in scopul de. a se iace inteles.
; Citdm. cdteva regulo . extrase din natura functiunel
mtelect\ﬂm. o e swn e tmeen

Y A Ve to0ME T CIAlL




Se formula sl se?formuleaza mcﬁ"aceast,f Vrewula
udactlcé in. dlfente feluri. ' Se zice: trebue s'éf‘sq
Qrpcedeze dela s1mp111 la. compus,-dela. cpncrgt 'la
ggbstl;act, dela apropla,t la depértaf dela, cunoscut lﬁ
ne(;unoscut, ete. In toate aceste regule vedem Jdem.
generali de a proceda b eptat §z progresw. i E

Ounostmtele si serveasca, m scara Jor erarhlci do

icomplexltate, ca trepte ‘de urcare: unele s& pl:eg&-

m dmaihte un punct de
unp§tmte prealablge
ie xdate 8}

.:Respectindu-se aceste. regule dld.actlce g sentiale.
4vem, ca. xezultat cé mtehgen&a ved& la fiacaxe pas
‘txgapta pe . care se’ smp, ., merge in_ ,mtun,enc §1
‘A'Are surprinze | “de salturi neasfeptate IO

In toate stud,ule se: pot aphca aceste regule dx-
fiactlce generale, in stuntele natnrale fmce, ca gi
in predarea limbilor, istoriei; in gtnntele cosmolo-
,{1@0 £a sl cele noolpglce. . T

"l stlintele naturez, cd si se - proceadﬁ i mod
metodic, e evident ci nu se va incepe cu legi ge-~
1, Qdvénescal. — Didactice. &
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e

nerale abstracte, ci se vor prezenta mai intiu feno-
menele si corpurile mtumel directe. Sl aceste fero-
mene i corpuri vor servi ca material atit spre afi
apercepute, cdt i ca cunostinte pregititoare pentru
aperceperea mai departe a altor cunostinte.

‘Dupé ce corpurile si fenomenele vor fi cunoscute
astfel direct, prin infuitie, se vor puted intelege mai
departe principiile generale, legile fizice ce le cér-
muesc. Aceste regule, principii, legi, in primul pas
de progres intelectual, se vor referi numai-la cercul
de intuitii prezentat spiritului, cu rezerva de 2 fi
revizute si complectate, treptat cu lirgirea.cercului
de intuitie, cind ,va fi nevoe: de alte regule si prm
cipii.

Tot astfel a procedat spiritul omenesc si in for-
‘marea stiintelor, dibuind pas cu pas; dat atit adeviii
¢t a posedat intrun moment dat, era intemeiat pe
observatii, pe fapte, pe date de experientd. Mai tarziu,
datele empirice inmultindu-se, spiritul a simtit nevoe
de a-gi ldrgi cercul teoriei recurgdnd Ja alte principi
vexphcatoare i astfel si-a reiécut edlhclul “gtiintei
si al filozofiei.

Aceiasi procedare e natural si se aplice si in in-
vitimant, Negresit ci, in invitimant, - aceste faze
se dau cu intentie si plan §i urmeazd repede unefe
_dupﬁ altele. In invitimant se va repeti, intru citva
pe scurt si repede, sirul istoric al procedirii’ spnit.u-
Iui omenesc in crearca stmtu.

Acelag prmclpm se poate apﬁéé ¢i la predaa*;a
istoriei si la predarea limbilor. Tot primeipiul invifi -
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méntului progresiv, al procedérii dela cunoscut la
ascunoscut, dela. apropxat la depirtat, ne indeamnd
i mod rattonal ca, in predarea limbilor d. ex., sd
na se mceapii cu regule abstracte, cu gramatica, ¢
tilosofia limbii, ci. s se inceaps cu materialul din
care'sii extrag aceste regule gramaticale, adied cu
insdgi limba, cu propozitii. cu compozitii, cu analiza .
bucitilor concrete, cum se procedeazd de altfel, in
mod firesc, la invitarea limbei mateme.. Nu a in-
cepit cu regulele gramaticale cop11ul cind amvi@at
s varbeascd. Tot aga trebue si se procedeze sila
5'1nvétarea limbilor striine, comunicindu-se ‘materialul
limbei insigi, in propozitii gi fraze cu ‘inteles. com- -
plect, Jsi in -urmd, treptat cu méinuirea peacticid a_
vorbirii, si se extragé regulele pnwtoare la func-
tionarea normal¥ ‘a ei. )

- Din cauzi ¢4 nu se procede_azii aga, avem rezultul
nesatisficitor pe care-l vedem: dupd seapte-opt ani
de gile de studii de limba francezi ca si nu mai
vorbim de cea germand, — nimeni nu se poate fili
o4 posedd aceastd limbi, aga ca si se serveascd de
es curent in viatd. Din contra in familii, unde se -
procedeazd nu ca in gcoli, unde se invatd “limbile
strdiine procedind dela concret la abstract, dela ma-
terialul limbii la gramaticd, acolo, cite odatd, in mai
scurt timp, se obtin rezultate superloare celor dm
geolile pubhce

§i n-ce priveste éstoria, este aplicabils aceasts -
reguld, in scopul de a face mai ugor de aperceput
materialul isteric.
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Negregit e vorba de ~inceputurile invafdmbntulué
istoric, e vorbg..mai. 1nta1u de formarea orga.nulut
.aperceptlv wtorw L

~Dupd ce organul aperceptlv, m genere, e fomat,
excltamle respective ale . gtiintei . pot fi~ mai , Bgor;
prinse si asumlate Greul gi.grija mare. a pedag0~
-gului este de a. pune temeha, de a urm mceputtmie
organijzdrii mintale, .

- Pentrn, acest. scop, precedarea nu se pare de. loo
mmenta de, lua, §l pentru copiii- mcepdtorz, in st.ud.iul: .
1stor1e1, de odaté evenhnentele tot in erdmea cro—
;;ologlci in .care s-3 produs in omenire.. -

Chiar de .ar h -vorba. numai’ de istoria, patnei g
ldee clar st peate face: copﬂul introdus- pent.ru
mtﬁie oari in, studini accsta, ¢ind' aude de mgte'
evemmenta 1stonce mtamplate cu sute de ani 1inainte
de existenta lui, in nigte tunpun pe cari nu si le
poate inchipui, in o societate, . despre organizatid,
obiceurile, idelle cirela n-are micl un semn concret
de_infelegere, nici.o. analogle? De sigur. c#, in mintea.
1ui 8e. produge cele mai. bizare mchxpum gi credmfge
atﬁt despre de.pirtarea in t1mp, cﬁt i despre, locuk
evemmentelor. .:De am. putea pnvi in splritul ‘]or.
ne am ‘perde. ori-ce, 1luzle despre puterea muloaceler.
’de a ne. face intelegi. , 4

Qu qe} mai mare cuvant aceastii greutate este ‘
~§widenté, cand 8. fi vox:ba de evemmentele istoneL
universale. -

Se cere unor copii de doi-spre-zecé am si si for
teze 1magmat1a lor spre a_séri peste. cinci mxj 5;
mal bme de ani mamte de Chnstos, peste
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mii de. ani in dirit delai;nasterea lor, pe vremea
Faraonilor gi a regilor Asirieni, ale a ciror costume
bigare de prin dirti' 1’ se ‘Prepinth Thtuitiéimai Hiult
Spte 5 Qezotionts §I;Zipﬁ‘¢i i’ cémbmat;ia Tibefsh
Kz'm’fazié’i of ‘infantile; ¥ el
"0 asttel de istorie poate avea‘ pen‘tr’u copli: el
mult mfamsarea imui basm, " in" !care se povestegte
de’ ‘oameri cu totul “dedsebiti de “cei- cunoscutgl 1
_f"‘av@nd cu totul alte credmté oblcenir : apu-

,acelea ce’ se petrec sub achl Taii :

Ce deosebire sa fie intre aceste evemmenéé 31 céle
povestlte dé mituga, desﬁre “wmit 51 ‘balautli “din
‘bazme ? Una singul‘é.‘"‘ e povéstile dascalului sicartit
"ide 1si0rie dé‘spré intﬁmpliiri pétrecute’in o tard de-
’ ' {“tinirp ‘st 'mai depdrtat, ‘nu-au “fdrs
giinteresul estéfm ‘al’ basmﬂui ifo

. ‘s¢ dea’ _o ides despre"rostﬁl , ;"alcﬁtuirea societam

s trdies 5 i ‘ata¥" cit” poate -infelege.

S i despre cauzele &6 4u’ ddt riagtere BVenmian-
telor mari ale epocei contimporarie ‘de “éart’ atide
verbindu-se; si dac# astfel. treptat-treptat, dupd

aceastd primi fazi a .cunogtintilor istorice, i s-ar..
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.limurl apoi’ ali;e evemmente mai depirtate in trecut,
punindi-le in legiiturd cauzali cu cele cunoscute,
_in modul acesta, s-ar pune bazele: inceputului umui
organ de apercepere a evenimentelor istorice, s-ar
destepta interesul pentru fenomenele soclale, pentru
Jactorii determinanti ai vietei colective, i s-ar des-
.tepta interesul pentru relatiunile.internationale.

- Astfel introdus in studiul istoriei, va putea “apoi
‘reincepe’ studiul trecutulul Tudnd cursul evenimen-
telor dela inceput, dela cel mai departe, in linia
.,cronohglcii A-l1 -arunca insd, dela incepul, peste
veacuri gi veacuri, in {iri absolut fird mici o rela-
tie cu tara si oamenii cu care traeste el, este al
-ameti cu desévargire si a contrazice cu totul legea
cea -mai simpld de psichologie si cerinta cea mai
. elementar§ a didacticei: de a-proceda dela cunoscut
la necunoscut, dela apropiat la depirtat.

Dacd se face comunicarea - cunogtinilor -dupd re-
-gulele spuse, dacd se procedeazd in mod progresiv,
dela apropiat la depirtat, dela cunoscut la necunos-
. cut—ori cum s’ar formuld aceastd reguld didactica
-—atunci se reugegte a se face invitimantul. clar.

~ Aceasta e una din regulele esentiale ale didacticei.

" Prin claritate invitdméantul contribue in mod nor-
mal la cresterea mintii organului intelectual, organ
prin care in urmi se pot-asimila cunogtmte din ce
_In ce mai grele.



5. Exercitarea mintil prin activitate spontana.
- Metoda activd,

O altd condxt,lune a unei dldact.lce ramonale, eca, -
prm acele cunostinte comumcate clar, si se desvolte :
funcfiunile mintale, $8 se exerciteze diferitele ‘facul:
titi- ale spiritului. Aceasta se poate realiza prm 0
procedare care respectd §i stimuleazd libera §i spon- .-
tana activitate a elevilar.

Neé adresim spontaneltétel intelectuale, cind lisim
mintea geolarilor, si caute §i si giseascd singurd
adevirurile; atunci-cregte se desvolti mai repede -
puterea mmtalé

Sunt doud moduri de acomumca -de altfel c]ar,
— cunostintele - §i “"a." le face. sa fie prumte cuin- -

Prxmul modv sl ma1 ob1§nu1t este de.ale expune:
insusn profesorul in o ordine sistematicy gi metodics. :
Mintea atentd, care urmdireste expunerea ficuti_in
léntuire logic#, prinde cunostintile si le asimileazd
in mod natural, fird greutate. Citre acest scop era ’
indreptatd procedarea expozitivi de pani mai ieri.

Mai e insd o cale, care confine in ea, pe lﬁngﬁ '
calitatea primei procedarl, alte cahtﬁtl noui, memte
a realizd Incd un- scop, gi ‘mai superior, aceia al exer.
cltlulul prin proprie acthtate a spintulul

Procedarea’ cea dintdiu e mai mult potrivitd ia-
vigimﬁntulul superior, la umvers1tit,1 Chiar 1n cursu-

rile”superioare de liceu, in clasele ultime, é admi: -



&
sibil¥ HEoLT" préeedﬁfeé e‘itpédiﬁ‘vﬁ td&> 3 EomuRicd
direct cunostintele, gl Té76 IHsd'Pé ascultitori sdle
.urméxeasci 151 si.le. asx,mileze,.‘pe baza ;elemenhelnr
tele

nom:a de mvé,témant
Ca,nd e.yorba inci de cursul mfenor ‘de hceu. ;
gunna.zu. i maj. ales de. pl,asqle primare, proced_ i,
singuri recomandabild este .de,a .conduce mmtea
ciitre.adevyr, lisnd g4 gase)asc;;ademrul#ahmn elevﬁ
pe: ¢t permite pafurs obigctului,.car plicé:.,
Asfa.nu. jnsemneazi ci, deoseblrea intre.: metoda
universitari gi cea secundari sti in faptul ci. 1‘1 q
Universitate adevirurile se dau de-a gata in prele-
gerile, gprofesor;lgr, % gathedra, pe ,cind ,m Jlicee. gi
gimpazu ele:.se ut;ii ;zhmr de, elevi prin. ch.u
.girea profesorifor. Scopul urmérit de metoda actﬁza |
in_geolile gecuiidazre se, ;urmiregte. gi in universitdfi.
Numa,i modalitates., Yamazi, In umvers,ltét‘l Jaungs.
,denpregitme % ip};‘(ltulul nu.5e, J:gduc;e l,a, 1nformgﬁﬂe ’
comunicate, Iy mod ;expositiy..in, preleger) Aceli&ﬂm
ste numai 0. parte; din activitates, ynixersita
Alts parte,c,earaq;eqstg(;i, 1es£e munca, stiintifick a.,;
stqdengllor, sub q,ont.m}ql,-.. gi canducerea profesorﬂqr,
in_laboratdare, .Semin chmge Acalo. Invati st
dentul metoda &tlmsl,f;cﬁ de cercetﬁn, in, d1feu§ole
domem1 de studu. Acqlo se. deprmde cu spmtul cxihﬁ‘ .
sl cu spiriful, Qe investigatie proprie, Acolo so.caphiti
dutonomla in elecbup,li, .disciplina, mmtgl' -
tea. de adevir. a- omului de. gtiings, .. . T
Nu trebue s se uite aceasta, cand se spune cd -
metoda de predare in cursul superior de liceu trebue




N 39

a3 se apropie de cea u‘J’iixzersitara, sd fie interme- *
dmjji mtre_ cea de gimnaziu gi cea de uninersitate.
s il se mi;elea'ga‘ finflaterat” aceasti‘éprbplete,
“aﬂeﬁ famai’ i‘ﬂ séiistl’ ¥ lecﬁxflebpot 174 ex) 0s1-4

t dde cel'e umversﬂiare, ﬁi‘in-’ luci‘im popr
sub cﬁléﬂzu-ea profesorﬂorf ‘

Nepticabils; in “preddres i
grad oarecare. o
d‘ Unele oblecte unpun prl,'

gﬁsi ei m§1 slf‘adevéruﬂle;
lfat_emagw le'd. ex. se pot’ predé, fu'este, ‘cum de
ar se srpredau, in 'modul” aproape ‘universitar,
! Piofesorul ‘anuri{d feeréma pe care dre 8o’ demotis-
g “'ﬁ'reze 51 monologheazé smgur demnnstrand ode altfel

! si ‘intreaba pe elevx si-g;i reammf.eascé. cun0§tm§ele
£ a:nterloare, pe baza} carora ‘el singuri pot demonstra
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procedare, ci ca exceptie, dar ca o exceptie liuda-
bild gi recomandabili inainte de infintarea semina-
ritlor- pedagogice.

Dupi infiin{area acestora, mefoda activd a devenlt
norma caracteristicd a didacticei noui.

Efectul ei este multiplu. Elevii inteleg mult mai
repede chestiunea, cind ml_ntea lor insigi desleagi
o teoremd; " exercitiul le d4 forte noui mintale si
pe deasupra apetitul intelectual pentru deslegarea
mai departe, nu numai de teoreme ci gi de pro-
bleme. Pofta vine méancand gi pentru inteligenti ca
¢i pentru organismul fizic, si forta se castigd exer-
c¢itind-o, intrebuin{dnd-o.

Procedarea activitﬁtii spontane & cu acelag folos
aplicabild gi la alte stiinte.

La gtiintele experimentale d.-e. un profesor . bun.
poate si-si facd datoria Invd{imantului gi in modul
vechiu, expozitiv: poate s expuni tclar gi interesant
un fenomen cu legile lui, si -s4 descrie expenenta
sau chiar s’o faci Inaintea elevilor, anuntind rezul-
tatul ei §i trigand dintr'insa legi. .

‘Dacs insi profesornl mai are §i tendmi;a de a
educa inteligenta, de a-desvolta facultitile, face incé
ceva mai mult: prezentdnd fenomenul destul de
limpede inaintea ochilor, indeamni inteligentile a
giisi, ele inse-le, legea lui de productie prin obser-
vatie. Se repetd fenomenul experimental, pani-ce
micii observatori.atenti vdd in ce. constau conditi-.
unile lui de producere. In loc si se spuni s. e, dela
inceput legea c#derii corpurilor' i in urmi si se



arate ci in adevir aga cad corpurile, se poate arita
mai intdi cum cad corpitile in naturi, dispunind
experimentul astfel, incit si’se vazi si si se poatd
formula legea cdderii corpurilor din observatie.

La stiintile demonstrative gi experimentale - s'ar
pérea ci insd-gi natura obiectului, sugereazi proce-
darea aceasta, in care profesorul se adreseazi la ac-
tlvitatea spontand a spiritului elevilor. -

" Dar nici studiul limbilor nu e refractar la aceasti
procedare. Se gtie cum se predau, de altmintrelea,
de ordinar limbile: intdi regula gramaticald, dupi
ea exemple; si, cAnd metoda e mai ingrijitd, la urmi
aplicatia. De si ‘mai greu, dar tot se poate reusi in
cele din urm3, si in acest mod, s se invete 0 limbd,
dacd metoda e aplicatd cu st.ncteiji cu consecuentﬁ
gi timp mai indelungat.

.Observim - ins#; ci daci se schimbi procedarea,
gl in loc si se inceapd. cu regula, se dau mai intai
exemple menite a sugera regula de care e vorba :
daci se incepe cu cazurile concrete de exemple’ de
vorbire gi din adeste exemple-concrete de limbd, se
provoaci mintea si extragi regula, lucru usor de
féicut — atunci mintea, care a gisit singurd regula,
nu numai cid o intelege mai .de grabd si o memo-
reazd mai bine, dar se desvoltd prin simpla chutare
a adevirului.

Admitem, negresit, si cazurile, cind mintea co-
piilor n’ar fi destoinic# si géiseascd une-ori adevirul,
gi cd, atunci, s'ar spune de profesor, din economie



§i dgtelor pzregatltoam 919 §pn;1tulm elevﬂon "Da.r, q;
atunel, singur faptul. £ Mmintea, lor g ciutat, a gler:
gat dupd adeviin; el gixa: pus,.ca sk zic. asa, mnsehp
nteligentii in miscare, chiar de n’ar ajunge la tint,
e:un ;cagtig. formal. . Aq.evﬂrqnle .grele, pe.cari nu
le:yar;putea gisi smguu,, Tiregte . t;;eby.esq gamuph
cate, de.profesor; dar.regnla: e, sl fzebus

mini, -ca-gle, 84 f;p[sautzﬂe anai intdi de toti. eleviL,
gt ; ;mmal ¢and.. -dangii - nuf_l gé.sesc, atuncl §4 fie
arfigte. de. _profesor, S b . -

Xk g, er e . S T
G.v‘f\.l’.‘»fx.")""'-’f" Y rq ..(;1.,.___..,_ ” ‘e P

sap: putes; aplica, rgceasta regugﬁ
Gnm veti face.pe ,el;e:n si., géseas,cﬁ prm mt.reban.
evenimentele. istorice, pe care, nn .ati voi s3, le spu-
rieti:singuri .de a.dreptnl 2. Prin ce fel, de intrebiist
mggtaauglte -afi--puteaindruma, pe pun‘qcopll necy-
uosg&t@r dosistariep sk allaoymg1 gcami,s au, mtim—
{ﬁ;bpae}e lur Napolﬂon% etcm sap constltutula timlcu:?
e lELd md;el,a.la,T ed dagi tvoim. acest Jucru sé-1 gd -
seascd copiii prin intrebirile noastre, metoda -euris-
ticd e neaplicabild in studiul istoriei. Dar atuncl nu
s'ar; intelege spiritul me.toqel o _

Irfdath comunicate neyemmpntel l) fapt;ele 'pgﬁ;e-
sete An s treont, - gglec,e.nrnu s'ar, pu;mr,1nt1'43«bz§rm,1 asupﬂ:’ﬂ
lor, spre a se exerclta facultatea de reﬂexmne, ra-
tionamentul §i fantazia asupra unor intampliri deja




munoscute? ‘In Toc si se spu.ni rezuItateie satr ca-
azele- Unor evenimente 'istorice. 'dé" ce nu ¢ar pro-
‘veca,mintea -elevilor:si.le-caute; intrebindu-i-cam
«d-cred -ei-despre-aceste lucruri; cam:ce cred. ei:ch
-&r urma din. ciitare impreJurare ‘cam ce ‘Cred ei de
-cutare ordme de fenomen )y de cutare alcatuire s0-

Vet RN [

‘Care va fi-cagtigul'? Natural, nu:va fi-numai de-
vcﬁt g&suea imediatd gi exacti a adevérului,'aga cum
' noi in mint Niei ‘nu tre-
bme si.me agteptim.la asta. “Dar, inci, OQatﬁ,hpre-
- eupunﬁnd oil: prob}ema @i §i-cl Mo pot deslega
-elevii, faptul ¢ se mcearcé; s’odéslege; e s1gur un
castvg, Pentru-cé.“e nn eXercltlu ;ﬂ mintii :

-:af.udml 1stor1e1 Se pot pun& intrebﬁn mal mtauur bu-
nioard asupra'-caracterului-: oamenilor: cari-aa Juat”
‘parte la evenimentele istorice povestite. Dupd-ce li
s '3 spus faptele, e ‘natural sﬁ 11 54 ceard o pirere

-ce cred. ei despre firea cutirui ‘om? A procedat bine
#au nu? Cum.cred ei .c-ar fi irebuit, mcutaref;u'n-
prejurare; 5i' se poarte mai cuminte: sau maionest ?
AJut&t’l ‘Prin sugestnre profesorulul, 'prm mtrebéri

1;; cer-

-cetirii,. ca- atare.t‘. Gt es B v o s
‘Alt§ serie de mtrebirl eu- bun efeet eunshm 56

poate pune cu prmre la cauzele §1 urmarlle evem-

“méntelor ndrats; v

-Pe baza acestui principiu se procedeazi, cu succes,

L



o4
dupd experienta miirturi;éitii a profesorilor respectivi,' '
cind se indeamnd copiii din clasa I gimnaziald 88
caute smgun rispuns la intrebdri ca acestea: :

-Pentruce imperiul roman crestea numai spre nord sl spré ¥
siirit. §i ficea rizboale numal tn . pirjile acestea? De ce era.lindstit
§i nu se mal Intindea spre apus §i spre miazizi ?..

.Din ce cauza s’a- nis¢ut anarhia dupi -Comod ?-

Ce fel de monarhie era imperiul roman, ereditari sau ebglbiﬂi“'
§4 se compare cu forma- noastri de guvern.' Cum e la noi azt ®
Oum a fost tnainte? - - : 4

-Din ce- cauze a: murit imperiul roman ? Ce-ar fl trebult s.’t 8
hd, spreé a 'se aména ciderea lui?

" Cind au fost Romanii mai tarl ¢i mai uniti? tn- timpul rega— '
tulud, al repablicei sau al imperiului ? §1 anume In co epocd?”

Si spund flecare elev, care difi oamenii mari, studiati pan#& ach,
1l place mal muit? Care Hi place mai putin ? Pe care-1 ‘admir§?
Pe care-! lubegte ? $i pe care-1 dezaprobé si-l osindeste ? -Care rhiz-
bolu 1 se pare cd a fost purtat pe drept §i care pe nedrept?-S4
spund fiecare ce bitilie i-a plicut mai mult? Aldtur cu cine arfi
vrut el s se bati §i in contra cui? S3 mal spiind, ce legl I §’an
parut drepte, §l ce legl nedrepte, s pentruce? Carl din cpocﬁe
istoriel romane 1i place mai mult, si pentruce?‘)

Din istoria Grecilor: :

Din ce pricini s’a faceput rizbolul Gtecllor cu Persli? De ce
era supirat Dariu pe Atenieni ? De cite ori erau Persii mai mulis
decdt Grecil 1a Maraton? Cum se biteau unit §i cum altji ?

Cu ce bitilie vestitd din isforia noastrd se poate asimina aceea
dela Maraton? In care bitilie au fost mai mulfl Turck in contra
Rom4nilor chiar decit Pergil in contra Grecilor la Maraton?

‘De ce n'au yenit Spartanil in ajutorul Atenienilor ?. Bine ais
ficut ? Cum s’au purtat Atenienii cu acel erou de Ia Maraton ?
Ce oameni mari au mai luat parte fa acea bitilie ? |

Cum s'au purtat Atenienil cu Aristide ? Dece? Pe drept au ‘foa¥ |

‘pedepsltl aga cel dof biirbati ?
1. Vezl mannalul ,Evul Antic? de L. Gvinescu, pg. 90, ed. B
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9 - L
Clrie dlntre Arisude s dintre Temlsocle a fost mai drept?
‘Pontru ce ?Y..

»Cum- se sfitulan Grccii m fata ptimejdiei ? E:a mare acea pri-
mejdie ? Cum ar fi trebuit sd se poarte. atunci._Grecii ? Ce stat a
tuat comanda trupclor-de apirare? De ce a ales Leorida Termo-
pitele ca loc do intimpinare- §i de opunere fn contra Perglior ?
Cine a fdcut cel ‘mal mare riu Grecilor aicl? Sd se aminteascd
iabula ,Toporul.§l pAdurea® a lui Gr. Alexandrescu, Cum s'au?

‘ bitut Grecii la Termopile ? Era speranti de victorle ? De ce s'au
bitut? De ce a dat Leonida drumul unef mari- pir{i din armata
-8a? Ce sti scris pe mo numentul ridicat la Termopile ? €= discuf
eran Intre Grecii .dupd infringerea lor? Ce voiau Spartaml ce
volau Atonienti ? Ce plan a ndscocit Temistocle, ca si paciiléascs
9 pe Spartanii §i pe Persi ? Pentru ce au perdut bitilia Persit 1a
Salamina gl pentru ce au fugit aga-de grabnic spre Asta? Cul se
datoreste sciparea Greclei in Imprejurarea aceasta ? Prin se fel de
- erijloace ? Ceal S

Cine avea mal mult drept si se. mandreascé de Inirengerea Per-
gllor ? Atena sau Sparta? Cum s’a purtaf pana acum una 91 cum
cealgltd In dlferltele lupte ?3),

Daci siin 1stor1e se poate aplica procedarea, euris-
tick a, exercitiului spontaneitétii mlntale, nu mai
incape indoiald c¥ nu e stiintd in care, mai mult
sau mai puiin, si nu fie .aplicabild, si nu e deci
stiiny -care bine predat, si nu ajute la desvoltarea
diferitelor facultiti mintale, dup4 natura obiectului.
Stiintile naturale, -experimentale, . vor ajuta la -des-
voltarea darului de observatie. Altfel observd un
capil fenomenul, a cirui lege el insugi va trebui s§
‘0 giseascl, gi cu altd atentie ascultd legea pe care
profesorul imediat o spune singur, scutindu-l pe el

1, Ibid. pg. 144.
2. Ibld, pg. 138.
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de muncd. In gtiintele- neé}oglcﬁ rationamentul, j& -
decata; sentimentul, fantazia, toate jau un. avant, se-
incordeazs, pentru-cd 1i se cere un rezultat unpxe—
duct, casre mLhm A deagata T

add e zs'i‘z%a 8 ‘pred'area f loso/'zqz g oblecfeie
iﬂo jofice . mai, icape nici o indofals’ despre aph~
cablhhateameMdeL;,_ ive,, Voi ._.._J,nqueraao in. specml
pentru xlitrmmea natmmlon de mm'ala ce e pe-l

minciund. Ini,progadaxea( declamatz-umz‘ protes ‘,,tﬁ’.
spunie: B -réu -a: minti.. Ce: urdtd e -minciunat» Sk
spuneti totdealma adevirul: Cats demnitate’ gi- curdj,
in omul care nu minte nici odatd!“ §i altde "carf,
m defimtlv ‘'se ‘teduc la’acestea. Profitul"’e” poate,
¢ se cagtigh aversiune pentru mmcuma mclma.tae
pentru adevir. “Dar elevii -nu afld despre adevar
41 munciun® “mai ‘multe de cit’ stlau tnainte. Ceea-co

tre"i)ma s mve(;e, s’ presupune ca” deJa cunoscut

86" mteleg to¢mat bine mtre el

TAua procedare —n a§ “putea-o numi - mai’ jusm
decit’a papagahsnmlm — consta in a da def‘mltule
acestor not,mnr- se aratd in ce consts, in'mod suma:
§i abstract, veracltatea, muncluna care snt urménle‘
Yor. Blevul invati’ce-i'spune’ profesorul, sau cat st&
scris in carte asupra acestor lucruri. Ise comunich
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si ei le memoreazd, rezultatele ultinue, la cari a ajuns
veflexiunea unuia sau mai multor . cugetéifori in
aceastd privinti. Despre calea urmatd de 'spirit in
stabilirea acelor adeviruri, nici o ideie. Nu e de loc
de mirare,; ‘dac, prin acest mljloc invitdmantul
devine, greoiu. '
Altd procedare, despre care a mai fost vorba, e cea,
universitard. Se tine un discurs, ‘si zicem frumos,
asupra chestiunii. -Cand se termind ultima frazi,
profesorul isi ia pildria si pleacs — presupui ci nu
inainte de a fi sunat clopotelul pentru esirea din
clasi. o | _
Elevii au stat in tot timpul cuvantdirii cu ochii
la profesor, ascultind sau gindindu-se aiurea. Cine
poate vedea in spiritul lor ? Dupd explicare, nimeni
nu-1-supéird cu intrebiiri despre ce s'a spus, nimeni
nu-i ispiteste si vazd dacd aun ini;eles cdt si cum aw
inteles. Fiecare elev isi va da seami despre asta,
cind ii va veni randul si fie ,ascultat“. Pand atunei
¢ine ce are. cu dinsul ?-Urméreste ori nu, in{elege
ori nu cele cuplicate, — treaba lui. Destul cd std
cuminte in banc#; c¥ stie cénd e ,scos la lectie® ;
cd are notd bund la examen, §i trece clasa. .= -

Pe langd acnﬁte proceddri, mai este aceea care
tinde la desvoltarea spiritului prin punerea lux Ia
leru pentru clutarea adevirului.

Profesorul porneste nu dele reguli generale 8k
definitii abstracte.

Incepe cu un exemplu concret, povestind 0 m-
timplare réald sau inchipuits,

L Givdaeseul, — Didactica, i



]

Un geolar. jucandu-se prin curtea gcolii, asvérle
cu o-piatrd si sparge un geam. Intrebandu-se cine a
spart geamul, ¢l rdspunde cd nu stie.

.— Cum se chiami aceasta?

— Minciuni.

— Ce va sl zicd deci a minti? -

'— A spune ceeace nu este.

— Sia spune adevdr, ar insemna..?

— A spune. ceeace: cste.

— E aceasta o definitie complectd a minciunei gi
adevarulul? .

Elevii se vor gindi si vor rispunde intr'un -fel.
Si presupunem cazul cel mai réu, cd rispund afir-
mativ. Se vor cere alte exemple de n:unclum Uevu
vor da fel de fel.-

Intre ele poate se va mlmerl vre-unul care §4nu se
potnveasca tocmai cu definitia. Dar si presupunem
si aei, cazul cel mai greu: toate. exemplele date de
elevi,”convin deﬁnmel detectuase- Profesorul spune
atunci singur un exemplu. x

,,Cel vechi ziceau, si multd lume tot mai zice si
azi, cd pamiantul std fix, agezat pe ceva, si cil soa-
rele se invirteste imprejurul pdmantului.

E aceasta adevirat?

— Nu. . .

— Va sid zicd minteau cei vecln cind spuneau
aceasta°

— Ba nu, céici ei aga credeau ci-i adevarat Nu
etlau ce stim noi, c¢ii pimantul se invarteste impre-
jurul so%relul .

-



— Dar cu toaie acestea, ei spuneau cecace nu este,
Atunci definitia voastri nu e buni.

Se va spune de ce nu e buni, ce defect are. Ce-i
mai trebuie spre a deveni corccti. Se va gisi, ci
mai trebuie addugat, intre notele deja spuse ale.
minciunei; — a spune ceeace nu este,—si nota: éu’
Antentia de a indiwce in eroare. Invitatii vechi Au vo-
jau si Ingele pe nimeni, cand ziceau cid soarele se
invarteste imprejurul pdmantului. Ei n’aveau congti- -
intd despre nepotrivirea vorbelor cu fenomenele sem-
nificate in acele vorbe. Spuneau ce stiau, deci ade-
varul subiectiv, necunoscind pe cel obiectiv. Elevul
insé, din exemplul anterior, stia, cine a spart. gea-
‘mul, pentru ci il spirsese chiar el; si zicea totus
cd nu gtie. Mintia; ascunded adevidrul obiectiv, pe
care-l cunogted, si induced astfel In eroare, cu &ti-
intd. si vointi. '

Cu ‘atat incd nu s’a sfarsit cuprinsul notiunei min-
ciund. Definitia tot nu e complecti, nu cuprinde”
toate cazurile de minciuni.

Un elev—e bine a se lua pe cit se poate exem-
ple din cercul experientelor zilnice ale auzitorilor si
a-i pune pe ei in scend —un elev, Dumitrescu, pu-
nandu-se cu uu-coleg al sdu langh fereastri, voieste
»al pdcdli“, si il face, intr'un chip sau altul, s&
spa.rgé un geam: or li- indrepteazi ména spre geam,
ori 'se pune in dreptul geamului, 1i zice si-i a-
rance 0 carte 'si se fereste, astfel ci obiectul arun-
cat de colegul siu, loveqte geamul care se sparge; -
or in alt med.



,Cine a spart geamul“? L-a spart cutare, Vasi-
escu rdspunde el“.

E adevirat? Nu. Cu toate acestea, vorbele lui co-
respund cu realitatea; geamul a fost lovit de Vasi-
lescu. Dar cine l-a ficut pe dcesta si-1 loveascd?
Dumitrescu. Deci, cine e adevidratul autor al spar-
gerei geamului ? Dumitrescu. Cind acesta zice: ,,Va-
silescu a spart geamul“, e un adevir formal. nu
real. In fond, el spune o minciuni. - "

Deei, incd o corectiune a definitiei: ,Cele spuse
si_corespundd cu fomdad lucrului, nu cu aparenta lui.

Alt caz analog. Un gcolar plecind de-acasi, umbld
‘hoinar, stregireste pe unde i place si cum ii place.
‘Cu zece, cinci spre zece minute inainte de a se da
-drumul dela-gcoald, se strecoard in clasd. ,Ai fost
la scoali“? il intreabd acasi. ,Da, am fost¢,

Se va cere péirerea elevilor asupra acestui caz.
Cred ei cd acel tindr a spus adevdrul? Dacd nu,
.de ce nu? Ce se intelege, in fond, prin ,a merge
Ia gcoald“? A sta numai un sfert ce ceas din dous,
trei ceasuri in clasd, si tot restul timpului afar,
p-aiurea ? De sigur cd nu, ci tocmai din contri.

Si aici, prin urmare, vorbele corespund numai ca
aparentele lucrului, nu cu fondul, cu esentialul Iui.

Asa dar a minti pare a insemnd: ,a spune ceea-
ce nu este coform cu fondul lucrurilor spuse, in
-scopul voit d-a induce in eroare*. Sau: a degtepta in-
tentionat prin cuvinte, in mintea altora, “idei necon-
forme cu adevirul obiectiv complect®.

Un iezuit, voind sd facd a se acuzd unnevinovat,
cind depune jurimantul, adaugd: ,Jur ci e adevé-
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rat ceea-ce spun, cum e adeviirat cii stau cu picioa-
rele pe aceste scinduri“. In adevidir, pardoselile ca-
merei erau de scinduri; dar iezuitul avusese griji
d-a pune de acas# nisip in cisme ; astfel cd el in rea-
litate sta cu picioarele in nisip nu pe scinduri. Jura
el fals sau nu')? Elevii isi vor da pirerea asupra
acestui caz de adevdr iezuitic. Li se vor aduce, gi
cere si alte exemple de minciuni dechizate. Cu
modul acesta, inteligenta lor- se va deprinde a re-
cunoaste si demasca minciuna sub diferitele ei forme

Minciunile spuse, insdi, nu acopér in toatd intin-
derea, cimpul vast al minciunei, sub foafe formele
éi. Omul nu minte numai cu vorba ; minte gi cu-
fapta, cu mimica, cu ticerea,; minte prin orice ma-
nifestare exterioara. o

Cel-ce cautd, primegte si mentine o functiune pu-
blics, de care se stie or se dovedeste - incapabil,
minte in actiune. -

Cel ce primind o slujbd publics, juri credinti si
supunere constitutiei si legilor tdriisi totusile calci
sau, In exercitiul functiunii, lucreazi in contra lor
i Incontra statului, al cdrui slujbag este, comite
acte de minciund neiertaté.

Preotul, care nu crede, si continud a sluji, ase-
menea minte ; si altele.

Se pot- ciuta, exemple.de minciund prin gess or
mimicd si prin.tdcere.

Astfel definitia minciunei, i deci — muiatis mu-

1. Un esemplu de acest fel de minciuni tn Riureanu, ,Noat

dstorioare p. copil®, povestea intitulatd: .Bucata d A~
ed. din 1887, " ata de came* p. 68



tandis — a adevérului, trebuie din nou modificatd
spre a coprmde toaté cazurile. .

A minti este a dezorienta mtefionat spiritul altuia.
asupra adevirului obiectiv_complect, prin ori-ce fel
de manifestare externi. -

Veracitatea este deprinderea d-a face si se nasci
in spiritul altora, p’rin or-ce_manifestare exterioard,
0 ideie conformi cu realitatea cunoscutd de noi.

Ce face pe om sd mintd ?

Dupié-ce s'a gisit formula minciunei, e interesant
gi instructiy. a se cerceta cauzele ¢i. De ce minte omul ?
Toti mint oare din aceiasi cauzi? Se va intreba de
ce a mintit elevul, care, jucdndu-se, a spart gea-

mul? De fricd. Dar cel care a pus pe altul si arunce.
in geam ? Dar cel ce primeste o slujbd, la care nu
se pricepe ? Tot de fricd ? Nu.

Se vor gisi astfel diferite cauze. U'nul minte de
fricd, altul d1n riutate; unul din interes: un al
patrulea se va® descoperi ci minte din dorinta d-a
idealiza actele sale sau ale a.ltula d-a mfrumuseta.
evenimentele -exagerandu-le.

0 minciund ‘e deci a trlcmllor semn de poltro-
nerie, de lagitate; alta e-a egoistilor, semnul ten-
dintei citre nedreapta cotropire; alta e a rdilor,
semnul rdutitei diabolice, care se complace in a vedea
pe altii in necaz si suparare alta e semnul unei
fantazii nedisciplinate de ratiune, — cum se giseste
de ordinar, la copii mici si la vanidtori, §. a.

-Se va stabili astfel, ci nu toate minciunile sint-
egale de culpabile; cd unele sint chiar cu totul ne-
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vinovate, precum mmcmna dm my,amtate ‘spusi cu
intentiune d-a face bine Gm-va, féra a a,duce ‘in
acelag timp, vitimare soctetétu

Se vor cduta -exemple de ﬁecare fel deosebit de
cauze.

‘In morald, ca si 1n medicini, cunoasterea cauze-
lor contribue la vindecarea riului.

Afard de neadevéul_spus din iubirea de Oameni,
se va dovedi, cd teate celelalte se reduc la motive
urite, rele sau ridicole. Daca se invedereazi natura
repulsivd a cauzelor, se "siidestc in suflet pornirea
d-a fugi de ele. Instructia ajutd astfel la educatie.
- Acest ajutor se va 1ndephn1 intr'un grad mai mare,
<ind instructia meorald’ se va complecta aritindu-se
si wrmarile minciunei. .Ce se Intdmpld cénd spune-
-cineva o minciuni, si anume, mai Intaiuy, pentru-al-
tii? Apoi chiar. pentru mincinos ? :

Dnpi gravitatea urmdrilor ei pentru societate, se
taxeazd si gradul de riutate al minciunii. De unii
mincinogi ni se face mild; — agsa sint fricosii: de
altii rddem, — fantezistii: de altii ne supirim, —
-egoistii ;. de altii ne revoltim in cel maimare- grad
— malitiosii, riii.

Numai in-cazurile din urmi se gasesc atinse mai.
simtitor interesele sociale. De aceea §i reactiunea
noastri este mai violentd; In' celelalte cazuri, urmi-
rile cad mai mult asupra mincinosului.

Cénd unul minte de frici, umilinta lui- degteapti
‘in noi mild sau dispret, dupi imprejuriri. In aman-
doudl cazurile demnitatea lui personald sufere o stirs



bire. Cand minte, ca si infloreasci o naratiune,
ridem de incurofitura in care se pune gratuit. Nu
e mlncmna, care s nu se dea pe fatd: E comic. dar
§i trist, a vedea spiritul omului muncindu-se .a in-
venta minciuni noui spre a drege pe cele vechi.

Pentru fiecare din ‘aceste cazuri elevii vor cauta
exemple, create de ei sau aflate in ‘scrierile . auteri-
lor romani, latini, francezi, cititi in clasi sau in parti-
_eular, acasi, de elevi, cu ocazia studiului literaturii
nationale si a literaturilor striine. .

Din aceste {rei puncte de vedere se vor trata toate
virtutile si datoriile: intdiu se va determina notiunee
Jor; al doilea se ca ciuta ratiunea lor d'a fi, geneza,
cauzele lor; al treilea se vor considera urmérile lor
pentru -societate san natura lor morald, ratiunez
pentru care sint recomandate (opusele lor, interzisey
de morald,

‘Toate aceste consideratii se vor face pe cale in-
ductwﬁ Elevii singuri, analizind un exemplu conr-
eret intalnit, pus inainte de profesor, vor putea afla
adevirul. Vor avea.nevoie numai si fie condugi prin
fntrebdri si ajutati a formula mai jos rispuunsul de-
finitiv in termeni stiinifici, precisi.

Din modul indicat aci pentru tratarea unei virtati,
§i o defectului moral conrespunzéitor ei (veracitatea,
minciuna) se va intelege cum credem, ci s’ar putes
propune mai cu folos si cu interes toate . celelalu
notiuni morale. Ab uno disce .omnes.

E destnl 2 desveli spiritul metodei. Aplicatiile ei
1a diferitele casuri concrete se pot lisa in sama si
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sarcina profesorului inteligent gi pregitit pentru ca-
riera sa. Numai el va fi in stare a -adapta o metodd
generali la conditiunile speciale, prin natura lor va-
riate i variabile,—-ale unei clase anumite de elevi.
Numai el va fi in stare a vedea cdt poate prinde si
coprinde spiritul auzitorilor sdli, de unde si-i- iea gi
curm si-i iea, spre a.i face si se intereseze de o
chestiune gi s’o priceapd. Acesta e rostul. arfei b
didactice. Dacdi e/ nu va poseda cel putin' notiunile
indispensabile ale artei didactice, in zadar i se va
vorbi fie de spiritul unei metode, fie de aplicafiile e:
speciale. Spiritul metodei nu se va pricepe ; se_va lua
in locul lui Ztera metodei; iar aplicatiile ei speciale,
invatate pe derost, vor deveni retete pedantice, rigide
#i moarte, nigte adevérate instrumente de torturi.

Pe lingd exemple scurte, ca cele de mai sus, se
vor intrebuinta cu folos biografiile oamenilor mari,
faptele, evenimentele si caracterile istorice, discur-
surile cu continut etic din literattirile vechi si mo-
derne, analiza de proverbe si de maxime. celebre,
cind se intilnesc in lecturd si compozitii.

Un exercitiu escelent in desvoltarea judecitii mo-
tale constitue analiza critica, din punct de vedere
etic, a caracterelor si actelor personejelor din piese:
de teatru gi nuvele literare mai lungi, eari, in mare
parte, se vor ceti liber de elevi acasd, dupi reco-
mandatia profesorului, sau se  vor analiza in clasi,
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Importania metodel active.

‘Metoda activi, care tinde a deprlnde pe elevi s&
gaseasca singuri, cu mintea lor, adevirul ce vrem
sd li-1 comunicim, e in acord, cum observi H. Spex~
CER, cu Intregul mod de functionare al mintii ome-
"mesti in epoca istoricd in care ne aflim. Procedirile
didactice au .mers paralel cu metodd generald - a
spiritului unei epoci.

Spiritul omenes¢ s'a emancipat de tirania hotira-
1'1101' dogmatice, el cautd si-si dea seama. prin eL
insugi de adevarata naturj a lucrurilor. Timpul mo-
dern a pus toate chestiile din nou in cercetare [si
~discutie. Dubito al lui DESCARTES caracterlzeaza starea.
de spirit a’ timpului nouw.’

Aceastd atitudine a mintii a trecut, sub o f01ma..
anumits, si in procedirile de invitimant ale scolii.
Astfel se cautd, prin imboldirea -spontaneitifii, s&
se deprindd elevii a cercetd singuri si a se convinge
prin propriile lor forte, de adevarurlle ce s le in-
susiau inainte pe credit.

~ Dacd s'a pitruns spiritul metodei active, se vede
tinta urmdritd in educatia inteligentei. $i atunci se
vede si ‘modul cum se poate cduta aplicarea ei in
eri-ce moment al activitdtii educative.

‘Modul variazi dupd gradul Invitiméntului, vari-
azd dupid obiectul de studiu sau dupa ordinea de
cunostinte ce se predd, si dupd varsta elevului,
dupd faza de desvoltare si de orientare a spiritului lui.



167 .

Dela invitiméantul elementar pand la cel univer-
sitar, metoda activd isi géseste aplicatia sa.

Dupd cum s’a observat mai sus este o eroare cand.
se crede ci toati munca si- misiunea profesorului
de Universitate s’a’ stirsit, dupl-ce gi-a tinut pre-
legerea publicd -prin care si-a expus resultatul cer-
cetirilor si gindirilor sale unor "auditori ce il as-
culti si se mirginesc si iea note. Aceasta este
numai o parte din activitatea lui. Altd parte si mai
rodnicd, este aceea care urméireste si deprindd pe
studenti cu metoda de cercetare, si facd din"ei oa-
wmeni de stiinti. A '

In laboratoare, in clinici, in. seminarii studentii
sant indrumati la lucrdri proprii, la cercetiri si apli-
catil stiintifice, unde. personalitatea lor intelectuald
€ lasatd si se manifes_terliber, s& se ciocneasci de
greutdtile problemelor. Metoda activd intrd in joc,
iu modul in care sé potriveste s1tua’g1e1 si -gradului
de invitimant. -

Dacéd la Universitate ea isi giseste loc si rost, in
o form# anumitd, cu cel mai mare cuvant isi gi-
seste rolul in liceu.

Negresit,  modalitatea desvoltérn spontaneititii
mintale la elevii. de liceu diferd de aceea aplicabild
1a elevii de gimnaziu. '

Raza vizuald a splritului lor, coprinsul de cunes-
tinte, gradul interesului teoretic diferi. Procedarea
profesorului trebue si se adapteze acestei diferenti,
dupi cum trebue, de altfe] sd facl -acelas- lucru si
profesorul de clasele primare, institutorul, fati cw
cel de gimnazin si acesta fati cu M de licen.
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Sant nuante de procedare, pe cari cunostinta psi-
hologici a varstei elevilor o sugereazi simtului pe-
dagogic si pe cari experient;a, grimdditd in stiinta
educatiei, le indicd in ouentarea pregititoare preq-
labild a profesorilor.

Qi faptele, lucrurile,. fenomenele ce le punem in-
naintea mintii elevilor, si termenii in cari ne-for-
‘muldm géindirea %i exemplele de cari ne servim
‘pentru a le face mai intelese, si modul in-care ex-
primdm si inlintuim intrebirile, toate se deosebesc
dela un grad la altul de invitimant, potrivit puteri-
lor aperceptivititii elevilor.

Citeva reguli pentru punerea intrebirilor.

Metoda activd se caracterizeazd, mai ales in fof-
mele ei initiale, prin curisticd. Se stimuleazi energiile
mintale i activitatea spontani prin intrebdri. Se
atitd curiozitatea si. se iindrepteazi mintea in anu-
mite directii de cercetare a adevirului. - -

0 intrebare bine pusi di spiritului puterl si lu-
mini descoperitoare, )

A pune bine intrebirile e o artd.

<1. O primd reguld este si nu se¢ uite cd Invii-
mantul unei clase este colectiv, ci -intrebirile nu

#rebuesc puse unui anumit elev, chemat si numit

mai dinainte, ci clase intregi, anonim. Toti elevii-
trebue si gindeascd la rispunsul de dat intrebirii.-
Profesorul indici dintre toti un anumit elev, care
‘s rispundi, apoi pe altul. In felul acesta toatd clasa -
e atentd si nnceste cu mintea.
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2. S§ se “evite intrebdrile cari nu dau deloc de
giadit, cuprinz&nd rispunsul in chiar formularea
lor, precum si acelea cari nu - dau- mintii nici-un
punct de sprijin, nici-o 1ndlca§1e, in ce directie sid
caute. rispunsul. ,

Si unele si altele nu-si ajung scopul, sunt nefo-
lositoare, unele fiindci ii -dau rezultatul de-a gata,
¢elelalie fiinded 1i sugereazd iluzia unei  slibiciuni
descurajatoare, prin o .dezorientare, care daci nu e
intentionatd .din -partea profesorului, nu e mai putin
pigubitoare pentru disciplina mintali.

Dc ordinar, se impart intrebirile in doud catego-
rii mari: intrebiri recapitulative . si intrebdri - pro--
gresive; primele au de scop a rechema in memorie
cunogtintele dobandite, celelalte sd facd spiritul a
ajunge la dobandirea de cunostinti noui sau ele-
mente noui de experienti.

Impértirea aceasta are un singur folos, dar destul
de mare: deosebeste, in linii mari, adeviratele in-
trebdri euristice de cele ce nu au acest caracter,
“E o gresali a se crede cid or-ce intrebare, care
provoacd un’' rdspuns din partea elevilor, constitue
e aplicare a principiului euristic, si duce la desvol-
tarea spontaneitidtii mintale.

Rechemarea cunostintelor in memorie se face or-
o2 si ne asigurim de existenta lor, de pistrarea si
asimilarea lor; deci in scop de examen; or ca si ne
ajutdm de ele spre a indreptd spiritul si intrevazi.
or sa“?deducﬁ alte cuuostinte, deci in scop introdue:
#v gi stimulator, ca pregatire a apercep§1e1 sia ach-
vititii spontane,
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E una din formele stingiciei in punerea intrebi-
rilor, cand se intreabd de-a dreptul despre rezulta--
tele de obtinut numai prin activitatea bine condusd
a_spiritului, sau despre cunogtinti cari tocmai tre-
buiau comunicate de propunitor.

4. S’ar puted chibzui o altd Impdértire a telulul

intrebdrilor, in care si intre, ca una din partl, si
intrebdrile de recapitulare sau de examen.
- Dupéd cum acestea se adreseazi memoriei, sunt alte
intrebiri cari se adreseazd altor facultiti.ale spiri-
tului.- S'ar puted astfel gisi atatea feluri de intrebiri
cits functiuni intelectuale sunt, la stimularea acti-
vitdtii cérora tinde formualarea lor.

Sint astfel intrebiri cari au de scop a trezi si
exercitd facultitile de odbservare, cind se cere elevi-
ior s descrie infitisarea caracterististicd a unui lu-
cru, a unei fiinte, a unui fenomen ce-1 are sub ochi.

Sunt altele care se adreseazd facultitii de” a gasi

asemdnari si deosebiri intre lucruri, cind se cere si
se fack 0 comparare sau un paralel intre anumite
date prezentate spiritului in intuitie "sensibild sau
imaginativa.
- Sunt intrebidri cari se adreseazi facultitii de ju-
dreatd si de rafionament, cdnd se cere, din anumite
date, din anumlte cunostinti reimprospitate” or ce-
municate atunci, si se traga o concluzie: fie pe cale
inductivé, cénd din mai multe cazuri gi exemple se
cautd o reguld sau un principiu, fie pe cale deduc-
tiv¥, cand dintr'un adevir bine stabilit de “nai in-
nainte _sau chiar atunci se cere o urmare, in o anu-
mitd dlrectle
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Sunt intrebdri carise adreseazd imaginatiei, altele,
cari depidgesc cadrul activititii pur mintale, si tind
a stimula puterile mai -adanci ale sufletului, senti-
mentul,\in diferitele lui forme . de functiune. Dupd -
varietatea acestora, s’ar puted stabili alte atitea ca- -
tegorii de intrebdri, avdnd ca. trdsiturd comuni,
tendinta de ‘a pune in miscare unul din sentimen-
tele a céror desvoltare trebue pusd mtre preocupi-
rile permanente ale educatorulul.,

Dar despre aceasta 'se va mai vorbi cand se va
trata despre preocuparea social-umanistd a mvat;a—
mdntului. .

Resultatin educativ 'al stimularii spOntaneitﬁti'i\,"

hesultatul acestel procedarl eSte ci notiunile aflate
chiar de elevi se infig mai adinc in sistemul inte-
lectual ; ‘ele sint cucerite, cici sint _productul muncii
lor intelectuale; spiritul crede in ele mai degrabi
si mai mult, decdt in cunoscintele 1nva§ate numa}
din auzite.

Placerea ce insoteste apoi aceastd activitate spon—
tand, e un stimulent la muncd i e un. ciment
psichic pentru cunostinte. Cunogtintile cipitate cu
plicere, se leagi mai durabil intre ele si de sub--
stanta-sufleteascd prin insdsi faptul plicerii.

Cu modul acesta se desleagd o altd chestiune din -
didacticd; cum si facem pe copii sd tind minte
eunostintele aflate ?

Cum se desvoltd memgiia Z -
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Un mijloc vechin, dar sigur de altmintrelea, pentru
-desvoltarea memoriei e repefirea. De acest mijloc
nu ne putem -scuti nici-odatd; insd cu o singuri
-conditie: ca si fie indeplinitd infclegerea. Cand luc-
rurile sant bine intelese si sidrt cu pldcere cunos-
cute, ele se memoreazd, cici se alipesc mai durabil
ele intre ele si toate impreund de cele mai durabile.
§1 mai vechi, alcdtuind astfel un bloc strins foarte
trainic, cu insemnatd putere de coesiune.

Incontestabil, si firi intelegere se poate memora’
lucrurile. Dacd se repets de multe ori, se repetd
necontenit, cele mai absurde impéarecheri de cuvinte,
nonsenzurile cele mai bititoare la cap pot fi, in cele
din urmd, memorate. Dar aceastd procedare e bar- -
‘bard i nu mai e nevoe si spunem ci e antipedagogici.

Poate vor gindi unii insi, cd, aplicind principiul .
didactic de a ne adresa spontaneitatii elevilor, si a
nu spune chiar noi de-a dreptul adevirul, pe care
Var putea afla si elevii, sub conducerea” noastrd, e
in definitiv numai o perdere de timp. Cei mal pru-
enti poate nu vor spune ci e numai decit e per-’
dere de timp, in senzul ci nu se profiti nimic, ci
pentru cuvintul cid stiinta e lungi si timpul scurt,
i dacd se dd astfel In porfii mici adevarumle, atat
cit prinde mintea copiilor singurd, resultatul ultim
ar fi cii se wa ajunge la stirsitul anului, férd si se
ajungd la sfargitul fnatm iei prescrise m prog;amu

-La aceste consideratii 's’ar putea rispunde in mod
prealabil cd, dacd. odati se recunoaste cd principiul
slidactic insusi e valoros §i superiar, faptul ci el
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nu. poate Ii aplicabil din, cauza unei alciluiri- exis-
tente, face si cadd asupra acestei alcdtuiri gi rutine
toald ra&punderea, gi deci asta echivaliazii de mai
inainte §i numai cu o sentinid datd contra lor.

Cand vom trata chestiunea programelor, vom mai
desvolta si chestiunea materiilor de predat.

Deocamdati observim, in treacit, ci stiinta nu
este in'sine nici lungd, mici scurtd. Stiinta nu e-e
entitate cu pfoportii absolute; e atdt, cit o posedd
mintea omeneasci, si atit cit poate sa incapd in
mintea care se ocupd cu dansa. E gi vastd, e si
~elementar, ¢ cum o are cineva gi cum vrea s0
comunice. O stiintd se poate propune, fird si se
+termine, in zece ani; gi se poate expune, in esent;a .
ei, in cateva luni. Totul atdrni de alégerea cunos-
tintelor ce trebuesc castigate in ‘limita tlmpulm de
care dispune orarul unui obiect la scoald, unde can-
titatea e conditionatd, de altfel, si de factorul me-
todei rationale. ™

Si afard de aceasta, in definitiv, nu se stie cind
este mai multd perdere de timp? - Atunci cind se
daa treptat-treptat cunostintele ce se asimileazi
indatd, si fac sy creascid astfel energia mintald prin
o iwrand substantiali si intdritoare? Sau cind se
gramddesc cu repeziciune cunostintele neasimilate
si neasimilabile, aruncate 1in capete ca in o magazie,
fard si se prindd sisd se organizeze in spirit, aga
cii se desfac si se scutiurd din minte dupi trecerea
anulai scolar, intocmai cum se scuturd de apd pi-
sirile ajunse pe mal, dupd ce au trecut girla?
&tiinta, ce se dd astfel in sili si cu toptannl, rimans
1, G&vénescul. — [;ma;ﬂn,..-.-—v«-""""""" 1 $ .

‘NC’ -
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ca o grimadire de elemente -strdine in’capul elevilor,
#i mintea se simte aga de 1mpovorata si de obositd
de greutatea cunostintelor anorganice, in cit elevii,
la’ sfarsitul anului, se leapidi cu entusiasm si-de
ele si de cirtile ce le contin.

Atunci, care e castlgul ? Unde e perderea de timp?

Incontestabil ci perderea adevirutd de timp e in 13-
comia 1mprudenta sl pdgubitoare de a ticsi cat se poate
mai multe cunostinte neas1m11ate, cari, neputand fi.
mistaite de splrlt nu se transformi in fortd, cipro-

Facem, 1n fine observatia urmétoare, intemeiati pe:
Iapte, Este absolut neintemeiatd temerea cd intre-
bumi_;a,nd_‘me,toda activi, euristicd, in predareainvi-
tdmantului, nu se ajunge si se termine toati ma-
teria previzutd In program pani la sfarsitul anului.
o experientd convingitoare s'a ficut, in- astd pri-.
vintd, la Scoala de aplicatie a seminarului pedagogic
wniversitar din Jagi, chiar In primul an de functio-
nare. Desi scoala s’a deschis in Noembrie 1899, toti
profesorii gi-au terminat materia de “predat previ-
zutd in program, pand la sfarsitul anului, intrebuin-
tand tot timpul metoda euristicid. Si si se noteze
cd aveau de luptat cu toate greutitile inceputurilor
unui experiment pedagogic nou, greutiti mirite si
de nevoia incercérilor, in mod firesc nesigure, -ale’
practicantilor, cari se exercitau in arta didacticd._
Dacd in anul Intdiu al scoalei, cind traditia nu se
formase, cnd durata de predare a fost redusd cu
doud luni, cind s'au pus in drum atitea piedice ne-.
previzute; tot s’a isbutit si se termine bine intreaga
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materie a programei ‘anuale, asta e o dovadi e, in
metoda activd‘de predare, insé-si nu .existd nici-e -
cauzd, de intdrziare a mersului mvégamantulm Ba
poate mdi degrabd se gseste o cauz¥ de accelerare
a lui. -

Aceasta nu era greu si se vadd a y;wn. Un me-
rit nu i-a trecut nimdnui prin ghnd si tigiduiasci
metodei, anume ci, stimuldnd activitatea mintald a
copiilor le exerciteazd spiritul, le desteaptd puterile.
de observatie, de judecatd, de rationament, cu alte’
cuvinte, le creste, le intireste si le ascute inteligenta.

De aci era usor de previzut ci functiunile - mai
agere ale inteligentei vor inaintd tot mai repede in
prinderea si.asimilarea cunogtmi;llor Ta inceput, na-
-tural, mersul poate pired mai incetinel : dar, dupi
ce trece primul timp dé elaborare .a cunostintelor
gi de iIntdrire a spiritului prin gimnastica activi-
titii spontane, mersul se iuteste treptat: si acu-
mularea de cunostinti asimilate si de energii casti-
gate 1i Imprumutd o repeziciune fireascd proportio-
nali cu timpul intrebuintat. Cu cat inainteazi, si se
apropie de capit, cu atdt devine mai accelerat, fird
a fi superticial. ' '

6) Invitimintul 8a fie interesant,

Intre conditiile mai principale -de indeplinit im
didacticd, pentru ca invitimantul si-si produci e-
fectul séu, este si aceia ca invitimantul si fie im-
teresant. ‘ ‘

Céand se indeplineste numai conditiunea de clari-,
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‘tate, ¢ind inteligenta urmireste pas cu pas, gi eu
" succes, o desfisurare si o inlintuire de idei, pe care
o pricepe, se produce o plicere, plicerea intelectuald.

Atunci avem numai interesul curat formal, teo- -

retic, conditionat de plicerea ce se naste, cind pu-

terile intelectuale se simt crescind, eind lumina se -

face din ce in ce mai largd in spirit, limpezind pro-
blemele vietii si ale naturei. ’ ,
“Mai este ins# un interes-‘ce trebuie ‘satisficut.
Cand verbeam despre rolul intelectului in viafi,

. Spuneam cd el s’'a néscut ca un*organ in serviciul

instinctului de .conservare, deci din interes practic,
§i cd treptat-treptat, cu desvoltarea lui, a mai cres-
-cut o trebuintd noud, trebuinta de a intelege pentru
" a intelege, trebuinta teoretici. 7

Interesul formal, aritat mai sus, se raporteasd

mai mult la-a doua functiune a mtehgenf;u la fune-.

tiunea derivati,-la teorie.

Invitdmantul trebue si cate, insd, a satisface si
trebuinta primari a intelegerii pentru scopul con-
servarii si ferlclru vietii. Atunci avem inferesul
praclic.

Stnntlle se pot impérti, din acest punct de ve-
dere, in doud categorii: stiinte cari satisfac mai mulf
sau in prima linie, interesul teoretic sau formal, si
sint interesante prin ele insd-le; si stiinte care, in
prima linie, se adreseazd interesului prdctic, mate-

val, si, prin urmare, se raporteazd la - functiunea-

primordiald a 1ntehgen$11
Am putea mumi, ca exemple. tipice, de caaegom
intiia, matematicile, logica, filosofia in genere, §t
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pinid la un punct — .atirnind acest punct de me-
todi — limbile. Putem cita, ca exemplu tipic de. a
doua categorie, stiintile eminamente practlce hi-
giena, medicina, agricultura, etc.

In aceste doud categorii de gtiinte, exemphflcate'
prin matematici deoparte gi prin medicind ori - prin
higiend de alti parte,ese vede predominind deoparte:
interesul teoretic, de . alti parte interesul practic.
La mlleG intre aceste doud extreme, -sint stiinte ce
coprind in ele, in proportii deosebite — atarnand si
‘aici de metodd —interesul teoretic si practic.

Cand isi propune omul de stiintii sau profesoral
si demonstreze ci suma celer trei unghiuri este
egald cu ‘doud unghiuri drepte, nu se vede ce inte-
res practic ar iesi de aici; inteligenta e ocupati de
deslegarea chestiei ca de o gicitoare ori garadd. Tot
interesul se concentreazi ina gisi miloacele, a ciuta.
notiunile -intermediare, pe baza gi cu ajutorul eirera
si se poatd stabili. aceasti egalitate ultimid intre
doudl unghiuri drepte si cele trei unghiuri din tri-
unghiu. $i interesul e satisficut, sentimentul mul-
tumirii se produce, cind se ajunge la rezultat. Iaté
un exemplu clasic de interes numai teoretic. Prim
demonstrarea ce duce la solutia problemel mintea,
eaptivatd, urmirepte cu aceiagi neribdare rezultatul,
eum urmiregte d, e. la curse, un spectator cu pri-
virea pe cilireti ce se intrec, curios si vadd eine
ajunge la {intd mai degrabi. '
‘Si in celealte stiinte gisim, incontestabil, in diferite
grade acest interes intelectual. In lstorie d. e., ¢dnd
se cautd legitura cauzali dintre femomene, cand se
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aratd -din ce pricini economice, culturale, sociale a
rezultat un eveniment mare, ca revolutia francezi,
sau ‘ca revelutia noastrd dela 1848. cand se patrunde -
nexul cauzal al inldntuirii faptelor, incontestabil ci
inteligeuta, satisficutd, d4 nastere unui interes te-
oretic. ’ _

Tot asa in toate celelalte stiinte, fie cosmologice, -
fie noologice, cand se stabileste legitura dintre fa-
nomene, ori raporturile dintre idei.

Dar, pe lingd interesul acesta, gisim interesul
jnaterial, practic, si aceasta de asemenea in diferite
grade, nu numai in stiintele pe care le-am citat ca
exemple tipice de stiinte practice, dar si in celelalte
de o naturd mai formali.

Chiar. matematica poate si se preded si dinsa im
-acest chip, In cdt si multumeascd gi partea intere-
satd, practicd a omului. Aplicatiile in prebleme auw
in cea. mai mare parte aces rol. Problemele se pot
-alcitui astfel, in cdt si rispundi la unele trebuinte
“zilnice si deslegarea lor” si aducd usurarea vre-unei
greutdti in sarcina v1et1g practice.

De ordinar, negresit, astfel se si compun proble-
mele din matematici,-incepind de la. cele ‘mai ele-
mentare, din invitimantul primar. Se stie " citd le-
giiturd are geometria, bunioard, cu viata practicd;-
dupd istoricii-gtintii, ea s’ar fi desvoltat din chiar
interesul practic, din trebuinta de a misura si' de-
limita pdmanturile. ~ Tocmai de aceastd legiturd -
practicd, asa de bogatd in variate aplicatii, se poate
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servi inviitimantul spre a trezi in suflete, pe 1dngd
interesul curat formal, si-interesul. material.

A satisface interesele practice, a fi éiteresantd, in
sensul acesta restrins-al cuvantului, insemneazi a
pune §t11nta in raport-cu una din functlunlle ome-.
nestl — fie speciale, fie generale. .

. n om, cu o inclinatie inndscuté precumpanltoare
in o du'ectle va fi interesat special, chiar exclusiv,

a afla cunostintile ce se raporteazd la acea incli-
-natie- individuald a lui. Unul se naste cu o predis-
pozitie citre matematici; altul se nagte cu o - pre-
dispozitie pentru stiintile de_obseryatie,- sau. cele
experlmentale altul cu tendm’ra de a intreba, pand
la tmturare, natura lucrurilor spre a-i- stoarce se- -
cretele ; dlﬁll cu porniri citre combinatiile de idei,
in senzul si scopul de a satisface trebuinta frumo-
sului. Fiecare dupd predispozitia lui individuald,- va.
avea o atentie mai interesatd special pentru ordinea
de cunostinte, relativ la acea tendinti sufleteascd a
personalitétii lui.

- Cariera’ speciald, asemene, determind interesul par-
ticular. Cunostintele vor fi interesante pentru un
militar, cdnd se vor raporta la arta lui, la tacticd,-
strategie, etc.; vor {i interesante pentru un profesor,
cind se raporteazd la determinarea mai apropiati a
naturii omenesti si a. muloacelor de a o perfectiona ;.
vor fi interesante pentru un negustor, cind se vor
raporta la afacerile lui comerciale; vor fi intere-
sante pentru un agricultor, cand ii: vor ajutd si cu-
Roasci pin}ﬁntul bun de cutare culturd, si stie cum
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se cultivi cutare p!ant,a sau cutaae spetd de ani-
maie. _

Aceste, sint interese speciale.

Bar sdnt si infevese omenesti generale, ce existi im
ori-ce om normal. Pe un om-normal, cuminte gi
echilibrat il vor. interesa, incontestabil, cunostintele
relative la conditiile de pistrare a sdndtitii, fizice
i intelectuale; il vor interesa cunostlntele cari il
vor pune. in situatie de a-si indeplini mai constient
datoriile lui in viata Sociald, de a-si cunoaste rostul
lui in lumea interhumani, gi-i vor da mijloacele de
a functiona ca parte normal constitutivd, in meca-‘
nizmul intreg sociologic in care trieste; adeci, mai
in special, cunostintefe ce-1 vor pune in situatie si-gi
indeplineascd rolul lui de cetiitean. 1l vor interesa
acele cunogtinte cari ii vor servi la sustinerea vietii
la triumful in lupta pentru existentd. 11 vor interesa
gi cunegtintele cari-ii vor da puterea, nu de a tri-
umfa in interesal lui personal, ci de a realiza un
ideal, ideal umanitar, pornit din trebuinta simpatiei-
universale, tot aga de general, daci nu de adénc,
impléatatd In natura omului, ca i interesul personal.

Céci nu vom considera, si nu se poate considera,
ca nermal alcituit omul, care intelege si simte ca
interesant pentru dénsul numai ceiace se raporteazi
la binele lui personal, in opunere exclusivi cu buna
stare, cu fericirea tuturor celorlalte fiinte.

Dacd ar exista o astfel de naturd, ar fi o naturd
monstruoasi.

Deci, cind e vorba de ,interes in invi{imaint gi
de imvitimant interesant“, trebue si nu se uite a
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se .desvolta gi interesul care se nagte din raportul
cunostintelor cu vieata in general, nu numai eu vi-
eata individuald, dar si cu cea sociali.

‘De altfel, din punct de vedere curat si- numai
»psihologic®, interesant devine invitimantul totdea-
una, cind se mult,umeste or-ce trebuintl, or-ce pa-
siune omeneascd, sau instinct, indiferent de ee na-
twrd si indiferent de ce valoare morald ar fi.

-Era de interesant d. ex. invitimamtul Sofigtilor
Ja Greci, care propunea si dea mijlocul de a se ri-
dica cineva prin puterea cuvintului, prin retorici,
deasupra concetitenilor, astfel ca si-i stipineasci.

Sofisgtii, cam se stie, nu prea puneau mare greu-
tate pe dinstinctiuni morale, si igi propuneau, pe
tatd, sd invete pe or-cine arta de a dovedi, or-cind
$i ori-cui, ci acelas lucru poate sit fie 51 bun si riu,
in aceleasi condltu

Negresit ¢ trebue s3 fie interesant un mvit,ém.mt
care promite si di mijloacele de a cigligd glorie,
avere si in genere puterea fie politicd, tie economici
‘ori sociald.

Insd, in invitimant, trebue si se fach o selectie
a diferitelor interese dupi un criteriu moral.

Interesul practic sau material in diferite stilnfe.

Ziceam c# in fiecare gtiintli se ghsegte, in pro-
portic deosebitd, gi-interesul: material gi interesul
formal. Si vedem aceasta in clileva exemple.

s
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Interesul practtc in logica.

Logica e o stiintd curat formald, si, deci, interesul -
predominitor in studiul ei, trebue si fie formal. Dar -
cand se dau, mijloacele : cum si se dovedeascd S0-
hsmele i1 o cuvanrare plini de rationamente spe-
cioase, cum si se dovedeasca in o scriere seduci-
toare, ca compozitie, sau in ori-ce alti manifestare
literard mai complexd, erorile de judecatd, atunci-
stiinta logicd devine un instrument practic. In seoli,
ce ¢ drept, din modul cum - se _propune stiinta lo-
gicei, nu prea iese acest interes din urmi. Nu vom
lua, Insd, ca. norm# aceia ce se face ,s1 aceia ce-
este. Stiinfa educatiei este care di normele, arati
-aceia ce trebuc sd fie 1). '

Incontestabil, c¢i dacd, in predarea stiintei ce ex-
pune si limureste procedirile artei de a gandi just
s’ar adéuga si exercitiile practice, prin cari s’ar
tinde a se aplicd regulele cunoscute la niste cazuri
concrete, spre a descurcd, bunioard, un tesut de
erori Ioglce presdrate in o lucrare literard ori stiin- -
tificd — studiul logicei ar deveni ‘mai interesant gi
din punctul de vedere teoretic, si din cel prac-
tic. ' : '

.

lnteresul practic in stiinfele fizico- naturale. _

g;tuntele tizice-naturale au un camp mtms pentm
desvoltarea interesului materlal Acest - interes ma-

1. Un manual scolar de logici in care se vdd preocupir de
cerintele ciiactice, este Logica de Atxandra Valeria. Bucuregh,
1913. Edma Vi, 1919,
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terial- e neglijat insd, cind, d. e. in chimie si in
fizicd, se vorbeste numai de legi generdle, de prin-
cipii si- de proprietiti potrivite tuturor 'corpurilor
sau claselor principale de corpuri si de fenomene,
din naturd, 5i nu se cautd, pe baza acestor legi; si
se explice mediul fizic direct inconjurétor.

Poate si se cunoascd perfect de bine, in prinei-

piile ei generale, chimia; dacd, insd, cand ar {i
vorba a explica ce e gazul aetian, ce e gi cum se
aledtueste un chibrit, ori sipunul; sau.or-ce subs-
tantd uzuald, sarea, apa, etc., elevul ar rdmaénea cu
ochii mari de surprizi, 1na11;and din -umeri, — invi-
tdmantul, or-cat ar fi fost de clar, si, deci, din punct
de vedere formal, leoretic, or-cit ar fi fost de inte-
resant, a pécidtuit, lisdnd interesul practic neatins
si nedesteptat. Introducindu-se si aceste considera-
tii, se .adaugi.din contri la interesul invi{imantu-
lui; In proportie cu stabilirea raporturilor dintre
cunostinte si- dintre interesele zilnice ale vie,ei..
" In §t11n§ele naturale descrlptlve in geologie, bo-
tanicd, zoologie, se obisnueste s# se vorbeascd si de
detalii, negresit, nu numai de principiile ganerale,
ba inci decit se poate mai multe detalii.. Dar in.
alegerea amdnuntelor ar trebui si se vadid dominand
mai Jamurit crlterlul interesului vital, al interesului
practic.

Fard indoiald, nimenea nu tigiddueste 1mportan§a-
pirtei generale teoreticd a stinfei. Ba rdspunde trebu-
intei de a intelege lumea. ‘Dar, cand e vorba de a-
recurge la exemplificdri concrete, de ce nu s'ar
ciuta acestea si in vederea celui de al doilea interes,



a interesului material? Cind se fac clasificirile
plantelor. animalelor, cand se descriumai in detaliu
caracterile lor si se enumird speciile si familiile,
este, pare-se, elementar si se aleagi, ca exemple,
acele clase gi categorii de fiinte, cari triiesc in
mediul fizic al ti#irei unde se propune stiin{d. Spe-
tele de plante gi de animale ce or fi trdind in Aus-
tralia, in sudul Africei, in America, pot fi frumoase,
interesante pentru zoolog, pentru botanist, pentru
specialist; dar pentru acela care — cum e in in-
vitimintul 'secundar — e nevoit, din cauza mul-
timii obiectelor de studii si din cauza scurtimii
timpului, si se multumeascd numai cu notiunile
generale de culturd generald; pentru acela- care, in
aceste conditii, voiegte cid se orienteze in datele
generale ale stiintei, este logic si i se descrie in
detalli, nu cazurile depirtate, fenomenele si fiintele
<cu cari nu se intdlneste in viatd, ci acele fenomene,
fiinte gi lucruri pe cari .le vede, le utilizeazi, de
-cari trebue s se fereascd, ale cdror proprietiti se
rapoartd la viata lui, fie in bine, fie in riu.

Tot aga .gi pentru istorie, pentru geografie,
1limbi, etc.

Dar in predarea chimiet, mai ales, se poate inve-
dera gi aplica mai larg §i mai efectiv principiul de
a desvolta interesul practic in [invd{iméant. Chimia
are atitea aplicatiuni industriale.

Ar fi o adeviirati revolutie morald si sociali ia
gistemul nostru de invitimant, daci in micile noas- .
tre laboratorii sau cabinete de chimie, de pela gcoli,



— unele b1m§0r inzestrate cu aparate si materml
de experimentatie, — prefesorul nu s’ar mirgini nu-
mai a demonstra, in mod intuitiv, legile combinatiei
corpurilor, si a analiza compositia Tor, ci ar ciute
si facd sinteZe interesante pentru folosul in viata
de toate zilele.

Cu catd plﬁcere ar lua parte elevul la lectia de
chimie, e¢dnd i &’ ar ardita cum poate si-gi facd sin-
gur un parfum, micar simplul odicolon. ori un sipun,
o oglind4, un chibrit! Cu ce méndrie s’ar duce el
acasd si ar ruga pe toatd lumea si se uite la dan-
sul, cum stie si producd, din cutari si. cutari ele-
mente, un anumit corp, dec care toti au nevoie! In
coltiserul lui din casi s’ar injgheba un adevirat la-
boratoriu. Pe firida, pe fereastra, pe lavitele, - etaje-
rele si dulapurile camerei s’ar vedea tot felul de
sticlute cu preparatele lui, si borcinase de. pomads,
si cuticare cu sapunurl pe care fratii si pirintii lui,
— mai in glumd, mai in serios, — le ar cere la
trebuinti, si se sluJeasca. cu ele.

In unele din orele de clasd, utilizate pentru luc-
riri practice exercitii, estemporale, etc., s’ar da,
elevilor sd lucreze, pe intrecute, cite-um preparat
de corp uzual, la toti acelas lucru sau fieciruia
dupd cererea si predispositia lui. “

Nu mai ineape indoiali, ci scepul acestei noui
metode in Invitiméantul stiingelor naturei, n’ar fi
direct, de a scoate din elevi numai deedt industriag
ori negustori. Nu. Scopul este curat si simplu numai
de a educa, desteptdnd. in suflétul omului cat se
poate mai multe puteri latente, 4atingind cit se



poate mai multe rezorturi ale vietei si activittef
Iui sufletesti.: '

Resultatud cultural  ar fi din cele mai insemnate..

1) S'ar desvolta sentimentul puterei asupra naturei.

Omul atdt poate, cit stie. Saveir ¢'est pouvojr. Dar
numai- atunci poate, si stie ci poate, cind din cu-
nostintele lui asupra natdrei, se simte in stare a in-
terveni in cursul obisnuit al naturei si a produce, a.
ereia lucruri si- fenomene, combhinind si manuind
legile lor, dup4 gustul gi dupd interesul lui.

2) S’ar desvolta, -de_sigur, sentimentul sohdau’
tatii dintre clasele sociale.

Viitorii ,absolventi ai cursului secundar de culturd
generals, .or-cit de departe s’ar sui in ordinea ierar-
hiei sociale, or-cit-de invitati ar deveni in litere ori
matematici, etc., or-cat de puternici gi de bogati ar’
ajunge prin munci $i noroc, nu s’ar mai uita asa
de sus si desprefuitor la fabricantul, care: face eu
mestesug chibrituri, sipun sau lumandri. L-ar privi
cu alti ochi, cidnd si-ar aduce .aminte cd-si el a in-
cercat odatd sd aﬁlice legile stiintei in realizarea
unor astfel de lucruri sau a altora de aceiasi cate-
gorie. I s’ar pitea cd vede in el'un coleg de munci ;
in tot cazul un artist, care s’ar ilustra in societate
prin. mestegugul lui, ca or-care alt specialist de dis-
tinctie. Ceva din sentimentul admiratiei- ar influenta
apreciarea omului, prin intelegerea greutdtilor si
meritelor operei lui. Aplicatiile practice in scoald, de-
mocratizind spiritele, apropiind clasele sociale, ar
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inobila munca, punind- o in rangul amstocratlel de
merit si de valoare. . . . :

3) Un vechiu  prejuditiv domneste'inci destul de
tiranic in. societatea noastri. Meserule independente,
lucririle mamlale mdustrla si. comertul sint consi-
derate ca . ocupatii inferioare, mai ‘putin_onorabile
decat asa zisele profesii liberale, dect profesoratul,
advocaturs, medicina, preotia, magistratura.

Aceastd consideratie se observd in toate manifes-
tarile vmtel sociale, dar nicderi nu se constati mai

evident si frapant ca in selectia secsuald. O fati cu
greu se hotireste a lua un negustor sau un fabricant
de frangii, bunioars. Odorul visurilor ei ' trebuie si
fie micar un functlonara; cit de miec, chiar si nu-
mai copist de tribunal. I s’ar piirea o injosire si s'ar
rusgina, cind ar fi.nevoitd i zicd ,,barbatu meu s’s
dus la pravahe“ La pravcxhe' -

Dar cu totul alt-fel suna : ,l.a Cancelarie®!" i
dus la cancelarie. - o

Ce chin pentru o fati bine crescuts si se stie ne-
vasta unui luménérar, unui fabricant sau vanzidtor
de sipunuri, ori de chibrituri.

Cel mult agricultorii mai - gésesc gratle inaintes
-gustului rafinat al depositarelor criterului, dupi care
se judecd valorile relative ale meseriile sociale.

~Acestui prejuditin, explicabil prin mai multe cauze,
se datoreste si faptul, de care ne plingem azi, c&
.ne lipseste -industrie si comer{ propriu, ci Romanii
se indeasd la slujbe si la lefuri plitite din budgetul
Statului, ¢i nu se indeletnicesc cu mestesnguri, cu
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rounca manuald, cu roditoarele afaceri de neget 'si
aplicatii industriale.

Degteptand in scoala de culturd generald interesul
pentru lucriri practice, s’ar ajuta, indirect dar mgm.
la dmtrugerea acestui- pre]udltlu

Folosul n’ar fi numai cd s’ar invita mai cu dmg,
dar ci s'ar destepta in unji; din vreme, impulsiile
talentului indreptat citre viata practicd a technicei
industriale si 8 comertalui; iar in altii — in toti —
v¥espectul pentru. aceste. ramuri ~ale specialishrei
muncei sociale.

Interesul practic in studiul istoriei.

Kstbria ar trebui astfel predati in cit si satisfacd
¢i trebuinta practici a orientdrii in mersul sor;e
titli, adicd, interesul material.

Teamii-mi este insi. ci, dacd s'ar cerceta si ans-
Yisa de aproape modul,cum se predd de fapt istoria,
s'ar constata, poate, ci nici chiar interesul ieoretic
mu e tocmai satisficut ; cit despre.cel materml acela
8i mai putin, dacd nu “de loc. '

Interesul teoretic ar {i atunci mdephmt cand; prin
studiarea istoriei, fie nationale, fie universale, ¥ar
nagte o convingere clard despre cvolufia spivituly: -
saracterul omenesc in general, sau a poporului in' spe-
cial, despre a ciruf istorie e vorba; cand, apoi, ¢in
acest ‘studiu, intemeiat pe inlintnirea cauzali a fe-
nomenelor sociologice, ar iegi, mai departe, intele-
gerea gi explicarea limpede a stirii actuale, precum.
¥l & directlei vietei colective. '
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Poate ci aceasti trebumté. teoretlca s’ar crede ci
se poate satlsface numai in mv!’ttamantul supenor.,
nu vorbesc de acest invitgmant. Dar dacd, in invd--
tdméntul secundar, se®pare in adevir imposibil a-
limuri seria -evolutivd a vietii colective in emenire,.
sau'la un popor,. cel’ putin pentru elevii din “cursut
supenor -1, dacii, pe temeiul agestei 1mpos1b1htat1
se elimineazd interesul curat formal al istoriei din
m(ratamantul secundar, atunci cel putin, trebue-
neapirat si se satisfaci al.doilea  intetes, cel ma--
terial, pe care il poate produra aceastd stiintd. Ciei
0 gtiintd ce 'n ar destepta nici interesul practic, nick
cel teoretic, nu 'meriti si fie cunoScuta, eo grama»
dire de fapte amorfe i anoste, fird. inteles gi fird
rost, e tot asa cum s’ar’cunoagte cite frunze risir
intr'o dlm.meatﬁ de .prim#vard ori cite cad in o di-
mineatd de” teamna sau, cum zice Spencer, ,cati pui-
a facut pisica vécinului®. : '
Se satisface in invitimamtul secundar "gel pugm-
interesul materlal in studiul istoriei? -~
Interesul material se satisface, cand se'dd putmta
celui ce a “invitat istoria,si’si dee samd, in un-
‘moment dat al v1e§u poporului, de directia in care
‘trebue si se mmfeste ca membru constient si activ’
al socletitu. Cetiti-s. e. mte;'esanta prefatd a lui
Taine, la scrierea Les origines de la France contem-
' poraine, si vedeti cum-isi purde, dela inceput, ca.
tintd clard, si studieze origina gFrantei si desfigu- -
rarea evemmentelor pand in timpul lui, ca si-gi dea:
seami de Franta actuali, de ce este ea in prézent,
ce insemneazd, in . ¢otro merge\(’evo‘ll’rgia ei, etc.,” gk

~

1. Gévénescal, — Didactica. 9
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.
toate acestea in scopul practic determinat de -a sti:
ce trebue si faci el ca cetitean, cum sd vofeze. Si
ca si vadd cum trebue si indeplineascd aceastd da-.
torie civicd, a trebuit si cer!eteze cum e alcatmti
viata publicd, sociald, economici & Frantei, cum ‘s’ 3
miscut starea actuali din fazele precedente si in
-cotro merge societatga.

" ,In 1849, zice Taine, avind doud zeci si unu de
‘ani, eram alegitor si foarte incurcat; cici- aveam
de ales cinci spre-zece sau doud zeci de deputati,
¢ ceva mai mult, dupd obiceiul francez, trebui3 nu
numai si aleg oameni, dar si optez intre teorii. Mi
se propunea si fig regalist sau republican, democrat
'sau’-conservator, socialist sau bonapartist: eu nu
eram nimic din- toate acestea, ba nu eram absolut
nimie, si cite odatd invidiam pe atitia oameni con-
vingi, cari aveau fericirea de a fi ceva. Dupd ce
am ascultat diversele doctrine, recunoscui ci desi-
.gur era o lacuni in spiritul- meu. Motive - valabile
pentru altii, nu erau-de log; pentru mine; nu pu-
~team intelege ci in politici s’ar putea lua’ cmeva
-dupd preferintele sale“. .

Ji mai departe: ,Forma sociali si politicd in care
un popor poate sd intre i sd rimiie nu e l3sati
la bunul lui plac, ci e determinati de caracterul si
‘trecutul lui. Ea trebue, pand in cele mai mici ama-
nunte, si se moduleze dupd trisiturile vii asupra
wcdrora s’aplicd, altfc* ea se va sparge si va cidea
‘in--buc#ti. De aceea nu vom izbuti si gisim pe a -
moastrd, decit. studiindu-ne pe:noi insine, si cu cit
vom §ti' mai precis ceea ce suntem cu atit vomin-:



telege mai sigur ceea ce ne convine“. ,Ce de timp
ce de studii, ce de observath rectificate unele prin
altele, ce de cercetiri in prezent.si in trecut, in
toate domeniile cug etirii si ale actiunii; ce de munc&
nesfirsiti si seculari, spre a obtine ideia esactd i
complecti a unui mare popor, care a triit viati de
popor si care triegte ined!'Dar acesta este singurul
mijloc 'de a nu legifera fals dupd ce am rationat in
vid, si mi-am zis ci, cel putin pentrn mine, daci.
voiu incerci vr'odatd si-mi stabilesc. vre-o opinie
politicd, si fec aceasta numai dupd ce voi h studjat.
mai intdin Franta“.

‘Ori-cine a absolvit invitimantul secundar poate
si rispunzd, din- proprie experienté la intrebarea.
dacd invitimintul istoriei in gcoald,le a dat putmm
practici ceruti de Zeine in acea prefatd, precum o
de pedagogi ca H. Spencer.

LIdeile ce se dau, sub acest nume, (de istorie), ti--
nerlmel zice H. Spencer, sunt absolut lipsite de va-
loare in ce pnvegte calitatea ei de ciliuzi in viat¥.
[Faptele raportate -in. cirtile noastre de istorie, intre-
buintate m_§c,011, si cele coprinse in operile mai se-
ridase scrise pentru adulti, aproape nu pun de loe
‘In lumind adeviratele principii ale actiunei politice..
Biografiile suverarilor nu - arunci multi lumind -
supra stiintei sociale. A sti pe dinafard intrigile
dela curfe, comploturile, uzurpirile ce s’au intim-
plat si alte lucruri de acest fel, cu toate numcle
personajelor cari au luat parte la ele, asta.nu ne

. a



“invatd mare lucru despre cauzele progresului nati-

- ganilor. .

,Citim ¢4 in cutare epocd . a fost o contestare
pentru putere, si ci aceasti contestare a dat na:;:-
‘tere unei batilii in regula ¢4 generalii si locote-

-nentii se numeau asasi asa; cd aveau fiecare atitea

" mii de oameni de ‘infanterie, atdtea mii de oameni
-de cavalerie, si ‘atitea tunuri ; cé si-au asezat tru-
pele In cutare si cutare ordme cd au manevrat, au
atacat, s’au retras, in cutare chip; cd la ora, ‘cutare
din zi au incercat cutare infringere, sau au casti-
.gat cutare avantaje; ci-intr'un avint oarecare, un
-general a fost ucis si un reglment declmat cé,
‘dupi toate ‘peripetiile iuptei, victoria a fost de par-
_tea unei armate sau a celeilalte ; in sfarsit ci -an
" fost atatia morti, atitia réniti ql -atatia pnzomen
. In toate detaliile grimidite cari compunpovestea,

- —age. s -

.se giseste oare unul singur care si te poati ajutay
a2 te conduce ca cetitean ? Si presupunem' cid aif
cetit cu-bigare de seamd nu numai cele.-cinci spre-
zece batdlii decisive cari s’aw dat in lume, dar -descri-’

-erea tuturor bitiliilor mentionate in istorie — votul
tdu la alegerile viitoare va fi- oare mai.judicios 2«?).

Absolventii de liceu, in, genere, au aproape virsta -

-~care le permite dreptuk de vot; deci sunt cetiteni

<§i ar trebui si credem.ci, pe temeiul cunostintelor

istorice cipitate in cursul secundar, stinn si fox'mele_-

vechi din care s’a desvoltat tara romédnéased, §i"di-

-rectia culturald in care merge; si alcituirea $i ros-~

1. Veal Tp.'l din scrierea lui.- ,Asupra educatiei*.
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tul intreg al vietii publice: si deci, pentra arepeta
cuvintele lui Taine si Spencer, stm pe cine sd voteze.

Pentru citi absolventi, insi, nu seamini aceastd
intrebare cu aceea din:comedia lui Carageali: ,dar -
eu cu cine.votez 2. , .

Dar daci nici interesul teoretic nu se poate*rea-

- lizd in 1nva§amantu1 seCundar si nici -cel materigl,
gtunci care mai riméne rolul si ratiunea de afia

studiului, istoriei ?
® .
€ Reforma dé,inr%dué i cuprinsul studiului istoriei.—
Istoria, ca sd devie interesantd, ar trebui si-gi schimbe
"mult din” cuprmsul actual, astfel cum se giseste in
cele mai multe din cirtile scolare, adicd in progra-
mul de fapt al scoalei. Ca si satisfaci interesul te-
~ oretic, si si-dea inteligentii o ciliuzd exphcatoare'
“despre evolutia sometdt;u, despre directiva metsului
sufletului omenesc- colectiv, trebue’si arunce mult
din balastul detaliilor lipsite de valoare™ stiintiticd,
relative la rdgboae, la b10gtafule si 1nur1g11e famifi---
are ale cdpetelor incorohate ; trebue si se- ocupe
mai miflt cu manifestatiile colective ale societétilor
-4l pofbarelor, cu institutiile, ideile, credintile, -obi- .
ceiurile, religiile, arta, technica, etc., cu v1a’ga totu1u1
omenesc care face obicctul istoriei; trebue” si* de- .
ving, deci, mai mult"teea ce cere” H. %cer, 0
_sociologie descriptivd. Aceasta in ce privegte interesul
teoretic ce’ ne indeamn# si ne dim#seama de legi-.
tura cavzali dintre evenimentele igtorice, conside-
rate ca treptele evolutiei prin -care: trece societatea
. .Qmeneasca, st 54 intrevedem astfeél linia de evolufie

. P



‘a omenirii, sau numai a poporului cu _care ne deu-
<pim in special.

In ce priveste interesul material, istoria trebue s3
caute @ orientare ¢it se poate -mai limyriti, in
nediul soclal in care tra.exte crenera'fla ce se ins-
truéste.

.+ B de observat’ ¢4 raza interesului pznc& ar stain
raport invers cu depirtarea-in timp si-in spatiu-a
evenimentelor de care este. vorba. Cu catgvenimen-
tele sunt mai depérate, cu at,;t resul praetic al
cunoasterii acelor evemmeﬁte, 6’«’_ dma1 ¢ mai mis
Evenimentele din, China," Japﬂma, ‘Ocednia. pot f}}.n
teresante teorcticeste ;-dar; ca practick o
agdiprd ‘vietei noastre, sunt’ neigsemnaté, .«;(
+Cahd la deparbaremﬁn spa’glﬂﬁ‘ se mal 11116“:;(6 si
dnsp?u'tarea in timap, evemmen
ce 8l mai Milt intéresul pracige. Cunoasterea nées
putunlor soc*léti’gﬂor din ‘Asia,"Algica, depaltatf- in.
spa§1u si ‘ﬁmp, ce influentd pnt aved asupra - -eveni-
ntélor ,noastre de’ a&m deckwsup,r:; vietii prac-
torice:” cbntimpomn@' Poate’ “sd aibd intercs
teoretzc, pentru ingalegcroa dosiawrﬁm CVﬁ'U.LlVb a
sp}r,ﬁ-ﬂm omenfsc, dar interes pra.ctlc, nus .
B ’rcsul practlc si teoretic,, stau

A raport % ers, in aceastd ordine de lucepri.
funct de vedere teorstic dorim i ciutim si

stim mceputurlle cele mai depdrtate, ca si urmdarim
lantul caizalal evenimentelor, cat se poate. mai mult
in trecut si sa", gisim firul explicitor cnmpleet al

evenimentelo? igtorice,
Din punct de zv; 'dere practic, msa cu ¢it ne dg-

N
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cem mai -departe in timp si spatiu, cu atdt iegim-

mai mult din raza intereseldr zileisi ale epoceinoastre.. -

Daci aceste cerinte sap principii didactice ratio-

- nale- nu _prea se gisesc indeplinite in mva’gémantuk,

nostru secundgr, causa e, intre altele, ¢, in dorul

nostru, de g .avea §cohle grabnlc inzestrate cu ma~
terialul didact_lc- necesar, s'a recurs’ la .inceput. la
manuale streine,:cyim' s’a recurs de alminteri la pro-

ducte streine-si in alte ramuri-ale activititii noastre

'publice. Constitutia nu §’a luat d-a gata’ din strii--
natate? De ce nu s’gr imprumuta si cértile scolare-
dela streini?: ‘Par ei {e-au elaborat pentru, trebmin-
tele lor culturale. Nu face nimic; vor invita si elévii
nogtru, ‘ce mvata elevii Francezilor si Nezmtllor. Nu
e tot.stiintd? Astfel se explicd, pentruce §COIar11
nostrii se surmenau péni mai deunazi cuévenimen-
tele jstorice interesante mai. mult -pentru Francezi
sau“Germani ; iar. evenimentele mai apropiate de noi
Jn timp si spatiu, - nefiind tot. agsa de interesante
pentru amtorii carigllor striine, erau omise.

.

Fird indoiald, pentru‘un franeez sau un german -

€ de-putind importantd a se gti ceea ce se petrece
‘mai de aproape in Serbis; Bulgana, Ungaria, In'tirile
“'mvee-mate eu nois, si, dm nénorocire, autorilor didac-
tici:din striififitate, nici-prin gind nu le trece si
elaborgﬁe cirti pentru trebuintele noastre culturale..
Din cauza aceasta, nici. in scoalele noastre ru se
- ingistd si’incd nu se inzistd cdt ar trebui, pentru
orientarea istoricd a noastﬁ -asupra popoarelor ve-
 cine 'gi-asupra. spiritulyi lor, desi sunt in- relatie o



noi si me mtereseazé in mod practlc Si cam tot a§aa
se l‘ntdmpld si cu ce,lelalte stiinte.
Am desvoltat acest principiu pentru istorie in alts
*jlcra;ré. Reproduc aici 4cﬁteva considerat;ii de a,_colo,.
rr-f.

»Orice popor are dreptul sd priveascd Jumea 1sto-
rici din punctul siu de vedere. Noi am vizut, pand
mai ieri,. istoria umversala prm ochii francezilor
'sau Germaniler. Cirtile' noastre de scoald, in- genere,.
se estind asupra evenlmentelor cari intereseazi, im
prima linie, pe Francezi sdu pe Germani. Francezii
gi Germanii si-au scris cirtile didactice pentru e,
spre a orienta tinerile lor generatii In cerculyjumii
istorice, caré se raportuam mai Intdi de toate Ta
viafd natiunii' lor. .

Victor Byruy, In Petite histoire diw moyen dge (p 133),
spune ci la mijlocul Evului mediu sunt numdi trei
fapte interesante: Cruciatele, lupta papilor cu impe-
riul si nvahtatea dintte Franta sl Anglja, ;card, pand
la 1328, 1si dlsputa provmcule, $1 pana’la 53 chiar
coroana.

»lie reste de TEurope, adauga el v1t dans I'isole-
ment et I'obscurité«. # .
Dar in acea ,izolare si obscurltate“ " noi vedem
aici In risirit, fapte capitale, tot aza dé interesante,
din punctul de vedere al vietii noastre nationale, ca
gi rivalitatea Frantei cu Anglla pentra aceste-doud

natiuni.

In acea ,izolare si obs¢ itate“ se ridici 1mper1uE
zeméno-bulgar, care s’a m sgat cu- doud imperii :’
bizantin si latin, si mai-mai le-a ripus, pe cel din-

’ ..
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tiiu i aplauzele marelul papd [noceni;m al IH pe
pe cel de-al doilea, in ciuda lui.

In acea ,izolare si. obscuntate“ se pune temelia
Statelor roméne si sesincepe, intre ele si Ungarla (¢
rivalitate, tot aga de. interesantd, penttu noi, ca gl
rivalitatea dintre Franta.si Anglia pentru Francezi.

In acea..izolare si obscuritate® apare in résdritul
‘Buropei mspalmantatoarea semi-lund, care - trimete
fiori de groazi pani in adancul' Apusului., Si popo-
Tul nostru are mandria: cd atunci, aliturea cu cele-
lalte popoare mici dintre Balcani si Carpati, siincd
mai des singm "a servit ,de stalp lumel apusene®.

Sz cu braful fui armat ,
Pasul soartez l-a schimbat, 5

Dar ce-i pasi lstonculul Francez de faptele glori-
-0ase si de luptele pe viatd si pe moarte ale unui
mic popor dela Dunire; pierdut in risiritul Europei?

‘Pentru- el, noi “triim in ,izolare si obscuritate
fiindcd viai;a noastri n’are pici o influentd si n’a-
«duce nici o lumind asupra vietii si destinelor po-
porului sdu.

Dar nouE’ ce 'ne pasa de 1ncurcatur11e Iui Silperic
si ale lui Sigebert cuZniste femei ca Fredegunda,
Calsvinta si Brumcho, cari pricinuesc atdtea omoruri
g1 provoacd risboaele intre Francezi?

Aleg numai un exemplu. Dacd uyn istoric francez
insistd, cu nume proprii, asupra acestor intdmpliri,
ducrul se explicd si se justificd. Ei scriu istoria din
punctul de vedere al intereselor lor- namonale. Ceea
<e nu se justifics, tnsd, este ci §1 noi o SCl'Lpl -tot

!
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.aga, adici o prescriem, traducind- cirtile striine in
limba noastri. N'ar mai rimanea, spre a complecta
procedarea, decit sa traducem gi uag,‘a lor In wale
_ noastrd. i @

, Pe noi ne intereseazd mai Intdiu noi, si mediul
1storlc inconjurdtor, vecinii nostri. ,A cunoaste, este
a putea“ zice Aug. Comte. Maxima filozofului francez
se aplici la universul istoric, ca si la cel fizic; la
comul individ, ca si la popoare.

Ca si invederez sinecesitatea si putinta de a urata
istoria-din punctul nostru de vedere, si pornind dela

..noi, ca centru, adaug incid o observatie.

Orientul e 'marea scend istoricd unde se 1ncepe,
se sfargeste si se manifestd in splendoarea ei viata
societitilor din evul mediu. In adevir. Ce eveniment
provoacd plimédirea evului mediu? Nivilirea bar-
barilor, care dirdmi imperiul. Roman de Apus si
serveste ide ferment social al unei lumi noui. *

Ce eveniment determind incheierea Evului mediu?
Stiramarea celeilalte jumititi a imperiului Roman,
prin ndvilirea Turcilor. in Europa si ‘luarea Con-
stantmopolulm. .

Si In ce se manifestd, pana in adincimea lui, pring
cipiul de viatd al societdtii ‘Phedievale? In cruciate,
cari ridicd mii de oameni, din toate straturile sociale
si din. toate tdrile crestine, spre a-i aduce in Asia,
ca sd scape lerusalimtl si locurile sfinte- de manile
. Musulmanilor.

Dar aceste trei evenimente capltale hotiritoare
pentru viata owenirii din.Eval mediu, unde. s-an
petrecut? Nu in Orient ¢
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Si toate trele vin in atingere directd cu viata po-
porului nostru. Barbarii pe noi ne calcd intaiu. Multi
din cruciati trec gi lasi urme de trecerea lor, cel.
patin in peninsula balcanicd: Soarta ,primei pérti a
expeditiei I si soarta cruciatei a 1V, mai ales, s-a
decis de poporul romdn din Balcani, si de aliaii lui,
Bulgarii si Slavii.

Si apoi, icdnd ¢ vorba de urgia care pune capit
1mper1ulu1 bizantin ~—de Turci — unde se petrec gro-
zavele lupte desperate cu ndvala lor cotropitoare ?
Unde intampind ei stavila cea, mai neinfrantd ? Nu
in Orient? Nu la Dunére si in tinle noastre 2 -

Séntem indemnati, prin urmare, si de cursul .eve-
mme,ntelor a muta centrul de gravitate si punctul
de vedere din apus in rdsirit, spre a privi si studia
viats omenirei din Evul mediu.

- Si nu-i de loc o pornire esclusivisti a pleca, in
special, dela istoria poporului roman.

La consideratia nationald si 1stonci se mai adaugi
alte consideratii- de.naturd -curat pedagoglca. Este
natural a lega de firul fstoriei nationale firele istorice
ale celorlalte popoaré i a bate astfel pinza istoriei.
universale pe urzeala istoriei Romanilor, pe cari co-
Piii o cunosc, deja, in mod sumar si elementar, din
clasele primare. S3 nu uitim un singur moment ci,
in special in clasa I, I.gi Il secundard, introducem.
pe copii in istoria omenirei in_genere, ii orlentém
pentru prima oard - in perlpe’gule totului uman, din
care+face parte tara lor.

E ftiresc lucru, cd trebue si legim, in spiritul lor
nouile fapte de cele vechi, cunoscute deja de ei; si

T
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le ‘ducem mintea dela cunodscut la necunoscut, dela
apropiat la depidrtat. Din tara lor, luatd ca centru,
s le aritim de jur Tmprejur lumea istoricd, des-
fisurandu-se in succesiunea fenomenelor ei felurite 2).

Interesul practic in studiul limbilor.’

Si priviter la studiut limbilor, avem de observat ci
se cam neglijeazd . interesul practic. Cand se predi
gl se inva{d limbile in mod deductiv, incepand cu
ggamatlca anuntindu-se recrulele .cdutind aplicarea.
lor in exemple, apoi tlandu-se teme, exercitii, in cart’
se cere sd se realizeze cerintele acelorasi regule,
cea-ce se multumeste e mai mult interesul curat
formal, ca si la matematici, .

Se dau oare cari greutdti de mvms combindri de
cuvinte, a ciiror" deslegare trebuie ciutatd, in vir-
tutea unor legi gramaticale emdse. .Invingerea unor
astfel de dificultdti produce o satlstacere curat for-
mald, fird tendinti practicd.

Interesul practic ar fi atunci pus in actiune,
can_d pe baza citorva cunostinte” de limbd, s-ar da
putinta elevilor si-si- exprime idei si sentimente ale
lor proprii; cind s-ar arita, dela primele inceputiri
ale studiului, ¢4 acea limbd ce se studiazd foloseste:
in relatiile interhumane.

Aceasta 1ns5. cere o schimbare aproape complecti
de metodd ; in loc de a se incepe cu gramatica, si

1° Prefata dela Evul Mediu pentru clasa 11 secundaré!. ‘Editia n
din 1904,
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se sfargeascd cu ea, ca o0 sintezd ultimd a regulelor
observate si induse treptat din analiza directd a bu-
citilor concrete de vorbire, date ca un tot complect.
Atunci s-ar realiza si interesul material practic, si.
s-ar satisface mai bine si interesul teoretic al in-
teélegerii rationale a limbii. ' '

Efectul asupra inteligenfei, cand se satlsfac aceste-
doud feluri de interese, este incalculabil de mare..
Numai 1n’ge]egerea SImpla a unei stiinte atrage a-
supra ideilor . expuse, atenma, care face sd se flxeze‘
mai adanc in. memorizc cunostintele, a]utand astfel la.
organisarea mintald prin o asocm’gle mai sistematics.
si mai durabili. -Aceste efecte sant si-mai sigure.
atunci, cind la interesul formal se mai adaugi si
interesul practic.

Indeplinirea acestor doud conditii generale de di-
dactici ne inlesneste si -introducem in inteligentd’
cunogtmi;e clare, legate intre ele in mod sistematics’
si si formim intelecte organisate, care-si dau seama.
liber de lumea inconjuritoare. putdnd utiliza pentrm
viatd proprietdtile' si conditiile acestei lumi, fie ma-~
teriale, fie cultural-istorice.

J



CHESTIUNILE RELATIVE LA PROGRAMA

Ce - trebuie sa se invefe?

Chestia programei deschide altd serie de probleme
importante, .

Vom avea de determinat: ' -

1) Stiinteleindispensabile invitimantului secundar

2) Vom avea de discutat chestia prlorltatu sau a
valori velative a acestor materii :

3) Chestia ordinei in care trebue sd se predea, a
succesiunei lor: ¢

4) Foarte importanta chestiune, dar aproape de
tot neglijatd, a raportului de coesistentd intre aceste
materii, problemd cunoscuté in didacticd sub numele
e problema concentratiei i a corclatiei. In clasi se
di o grupd de obiecte de’ studiu. E vorba daci intre
acele obiecte nu trebue si nu se poate stabili astfel
de relayu, in cit sd reznlte din asocm’gla lor ra’glo-
nald organisarea intelectului.

Vom lua pe rind mai intdiu intrebarea:’



. 7. Ce trebue si se invete? .

~ Asupra acestei intrgbdri avem doud rdspunsuri,.
ce se pot reduce la doud directii pedagogice.

Un rispups este al wtilitarismului pedagogic.

Trebue si se invete de a dreptul si numai aceia
ce foloseste direct vietii. Acele cunostinte precum
i misura in care trebue si se predea, se determini
de.utilitatea in diferitele sarcini si functiuni ale o-
mului, de gradul in care contribuesc la conservarea:
si afirmarea vietel, si 1a indeplinirea obhga’gulor me~
vitabile ori-cirui om in viatd.

Al doilea rdspuns, care s-ar putea numi fo:mahs-
mul pedagogic, se exprind cam astfel:

Negresit, nu vom depirta pe omul, ce voim a-i
ingtrui, de viitoarele si inevitabilele lui condititni
de vieatd. Omul ce -iese dintr-o scoald, e meni%-:l trir
in lume, §i, prin urmare, trebue si i se dea Inijloa-
cele de lupti ‘pentru existentd. Insd, aceste mijloace:
nu constau in a da numai-decit materialul direct al
cunostintelor neapirat si imediat necesare in viati,
ci in a da posibilitatea de a cipita aceste cunostinte,
variabile dupd trebuintele individuale ale fie-edruia,
in a-i da instrumentul cu ajutorul ciruia, inurmi, va
fi gata si-si culeagd, din lumea vastd a cunostintelony
omenesti, acelea care ii vor fi ‘nai.necesare pentru
cariera lui snec1ala »

Si desvoltim pe fie-care din aceste doud formule
pedagogige. K ‘
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Utilitarismul pedagogic. — Prima pirere se giseste
-desvoltatd,de H. Spencer, in scrierea sa de L' Education
anume in capitolul intitulat: ,Ce cunostintd ¢ mai
-utild sau ce trebue sd se stie 7% In rezumat Iata arouu
_mentele pe cari se intemeiazi. ' =
Omul trebuie pregitit pentru viatd, si anume pen-
“tru vza;ﬁa complectd. Viata complects va fl, astfel, tinta
.éducatlel, deci si criteriul dupa care- vom alege cu-
nostintele necesare de dat in scoli. Pentru ca viata
-8 fie complectd, e evident cd trebue mai intdiu sd
fie: deci omulfii i se vor da,” mai intdiu de toate,
- cunostintele indispensabile pentru menfinerea wvieii.
“Omul, odatd asigurat de existenta lui ca individ, tré-
-egte in o socletate si mai intdiu intr-o soc1etate mi-
¢d, familia, apoi in stat: trebue pregitit, prin urmare;
prin cunostinte speciale, .la aceste doud -functiuni
“inevitabile ori cirui om: functiunea de alcituitor si
‘ingrijitor al unei familii i functiunea de cetitean.
In sfargit, omului astfel pregitit pentru adaptarea
ig coﬁdﬂ;mmle atit de viatd -individuald cét si de
viat# sociald, trebulq si i se acorde si posibilitatea
~de a fi ferlclt de a avea plicerile existentii. Aceste
pliceri i le procurd artd.

. Conservarea de sine, indeplinirea rolului de tatd
sau mamd, indeplinirea rolului de’cetdtean, precam
.gi garantarea plicerilor vietii, a plicerilor inalte,

'toate -acestea se datoresc stiintei: stiintelor biologice

1 flzmloglce, cari aratd si explici legile vietii, ale
-slndtitii; stiintilor naturale si fizico-chimice, cari
‘e comunicid proprietétile lucrurilor si fenomenelpr
.na.turale, ‘menite a folosi- 'sau a vitima individul si



" @ avea o viatd complectd, insd asa de complectd in

tm ale. .
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wpe cari trebue deci si le cunoastem, spre a le uti-
liza% stiintei educatiunii, -mai departe, pe cari H.
’Spenter o apéri cu mult entuziasm $i cu mult spi-

-rit, of care di putinta rationald cui-va de a-si in-
‘deplml sarcina de educator in familie; socxologlel ca

stunt_;a si istoriei ajutate de biologie si psichologie,
«cari dau pos1b111tatea intelegerii evemmentelor isto--
fice, a onent«’u'u in viata colectivd, ‘si deci putmta
-de a ne indeplini rational datoriile de cetitean; si
in stirsit, tuturor acestora la un loc, spre a putea
simti, aprecia, admira rostul lumii in frumusetea ei
eternd, . spre a putea pitrunde universul pani la a-
déincimea frumosulul §1 sublimului fenomenelor na-

‘

Daci privim astfel programul alc#tuit de H. Spen-
cer, vedem cd in adeydr i se dd omului putinta de

cit ar putea trii la rigoare chiar afard din socictatea
omerheascd. Un om care ar sti sd utilizeze asa de bine,
pentru viatd, ‘toate stintele, in cat, dupd, cum' des-
volti Spencer in articolul citat: ar cumoaste mate-
maticile, spre a-si face o punte sau.o cladlre ‘ar
cunoagte stiintele fizico-chimice, spre a-si putea
prepara oblectele necesare si substantele utile vieii ;-
ar cunoaste. astronomla, spre a. se putea orienta pe

.mare, deci pentru navigatie ; ar cunoagte economia

politics .si sociald, ca si-si dea seami de pretul
lucrurilor, dé sansele de rizboi si de pace, de toate
‘migedrile socialg, spre-a le utiliza; un astfel de
ota —lasd c-ar fi o.rara avis greu de ‘zyreahzat— dar,

1. Gavdanescul. — Didactica: 10-



presupumd cé s-ar realiza,-ar fi un om fird abﬁo]ut
nici o trebum’gé de ajutoarele conviefuirii sociale. .

De cismar n-ar avea nevoe, cici si-ar face smgur
ciubotele; de arhitect nu, ciei si- -ar face smgur casa ;.
de splt.ar, de bucétar, de b01ang1u, de -croifor, etc.
nu, cici el, cunoscand si aplicand toate leglle na-
turii, ar fi in stare si cultive graul mcele mai bune
~conditii, si-1 macige, sé-1 facd paine; ar §tl proprie-

_tdtile tuturor cerpurilor si rezultatele combinatiilor
lor in.arta culinard; ar cultiva inul si cénepa, din:
ale. cdror. ‘fire ar tese stofe, pe cari singur le-ar
vé.pm-—cém chimia o are in palmi cu toate aplicatiile
ei practice, etc.

De cine ar aved dinsul nevoe ? De nimeni. Adaptat.
perfect la viatd, ba inci la viata complecti, ar fiin
‘toate artele si- meseriile specialist si la iniltimea.
oricdrui specialist. Oamenii, fiind fiecare specialigti
in toate, n’ar aved absolut- nevoe unul de altul. Fie-
care ar putea trdi perfect de bine In o izolare de-
sdvérsitd, mandru de viata lui complecti.

Picat numai ci un astfel de om e o imposibilitate.

Ceea ce spune H. Spencer despre instructiune si
despre program de Invitimant, e aplicabil nu atit
unui singur -om, ca individ, ci e aplicabil mai de
grabd genului omenesc intreg. Genul dmenese Intreg,
singur el, si numai el, poate si fie de toate, sd im-
brétiseze toate speclahta’glle activitatii omenesti, ciici.
el e tocmai sinteza tuturor acestor activititi speciale.
Genul omenesc intreg e si navigator pe mare, e §i-
agronom pe uscat; este §i negustor, ce cutreer
muntii si vijle, mérile si raunle este’ si chimist, si
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fizician, si industrias, si inginer, ete. Oricare individ,
laat in parte, reprezinti numai una din directiile de
mamfestare ale omenirii intregi, reprezinti una din
specialititi, -

Ziceam cd omul, crescut dupid principiile lui H.
‘Spencer, ar puted si se dispenseze de societate. Dacd,
inspirat de demonul humorului, ar ciuta cineva si
<demonstreze, cu mind serioass, ci chiar aceasta ‘e
si intentia lui H. Spencer, ar puted aduce ca dovadd
observatia c#, in programul intregului Invitimant
alcituit de déansul, lipseste cu desdvirgire studiul
Jimbilor. Nu se Vorbes;te*nimic, nu numai de limbile
striine, fie vii fie moarte, dar nici de studiul limbei
materne Era si natural; céci un om aqa*"de complect
adaptat sufleteste la toate imprejuririle vietii, stipan -
pe naturd si pe sine, ce nevoe ar avea de limbaj ?.
Ce nevoe ar avea de relatiile interhumane ?

Formalismul pedagogic.— I poate mai satisfécétoare
cealaltd formuld pedagogicd a formalismului extrem ?*

S4 vedem in ce consisti. Se giseste formulati, in
Didoctice Wui Otto Willmann ). Otto Willmann distinge
doud feluri de stiinte sau discipline: 1) stiinte ne--
cesare, indispensabile scolii, cari nu trebue si lip-
seased i nu au lipsit nici odatd din nici o gtoald:
din lume, i pe cari le numeste stiinte fundamentale ;
81 2) stnmi;e ce au de scop a _comunica cunoétmte
necesare v1etu si pe cari le numeste accesorii, pen-

191; Otto Willmann, Didactik als Bildungslehre, 4 ~te Auflage,
9. - ..
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trucd pot fi cistigate in mod liber de fieéare i
desvoltarea Ini nlterloara

Stiintele funda.menta.le formeazd si au format te-
melia oricarii gcoli, incepand dela Indieni si pand in
tjmpul de fati, pentru ci sint alcituite din- cunos-
tinte ce aw mevde, pentru invafarca lov, de caliuzire
personala a altui om, du nevoie adici, de scbald, de diis-
cilire, cilanzire dm partea altuia mai inaintat si mak
indemanatec:

Acestea’ sant - gtiintile ‘'mai anevoie de obtinut, cw
mai putin -interes de utilitate -practicd, cum sant;
filologia, limbile, ,matematzczlc si partea forma‘a a filo-
zofiei, logica’ §i dialectica.

Apoi, afard de aceste stiinte, in aceeasi categorie
intrd dexteritatile, artele populare, pentru invitarea
ciirora e necesari ciliuzirea -altui om mai cunos-
citor : astfel ¢ muzica, gimnastica, grafia, technica in
general —intelegdndu-se prin tehnicd orice deprindere:
de megtesug, orice indeletnicire, prin care materia
bruta se poate trarsforma intr'o utilitate.

*Restul sint §tunte accesorii, precum - cunostintele
istorice, §t11nt;e1e naturale st fizico-chimice, cu un cu-
vant polimatia, cunostinte de\multe si de toate.

C4, in . adevdr, acesta e scheletul general al ori-
cirui invitdmant de scoald, ne-o dovedegt%o scurtd
escursi® istorici, din care s’ar vedea ci invitimantul
gi in India si 4n Eglpt sila Greci si in Evul mediu,
i in timpul Renasterii, pdnd in faza din urmi a -
vitdmantului actual, s’a redus aproape exclusiv la
aceste materii. ‘ v

In India giisim cele 30 vedante, cari cuprind gra-
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matica, metrica, fonologia®ca stiinte-filologice; lo-
gica, astronomia, ca stiinte matimatice ;: dogmatlca,
leturgica, stiinte filozotice. '
In Grecia se reducea aproape tot nvitimantul la
datele muzelor (muzeica) si gimnasticd. ,Muzeica® co-
prindea scrierea, lectura, gramatica, retorica; iar In
geoala Jui Pltagora si Platon, si filozofia si teclogia.

Stiintele istorice si naturale se considerau ..ca hbere,

ca acccsom.

In Evul mediu programa scoalei continea cele dous
grupuri de arte: ‘rivium si ‘quadrivium. In trivium . in-
trau : gramatica, dialectica, retorica;.in quadriviwm :
aritmetica, geometria, muzica, astronomia. -

Deci, se pare cd ceea ce ar trebui, si dupd tragltla
istoricd si dupi. ratlonamentul expres, s#* formeze
materialul de invitat in gcoli, sant aceste :§t11n§e de
naturd mai mult scolasticd, formald, pentru cd ele
dau facul_tatea, instrumentul de a castiga, in urmi,
alte cumostinte, ce pot fi folositoare direct vietii.

" Programul scoalelor noastre secundare..

Studiul programului se poate face din doud puncte
de vedere,.in ce priveste determinarea materiilor de
predat: 1) un punct de vedere ce s’ar putea numi—
dupi b analogie- luata din chimie—calitativ si 2) celalt
cantitativ, — Intelegdnd prin programéi calitativi, de-
terminarea specifici a diferitelor materii de:studiat
ce trebue' si figureze in program; iar prin determi-
narea cantitativii, proportia ori misura i in care trebue
sd figureze fiecare din aceste materii in .program.
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Punctul dé vedere dif® urmi std in legiturd cu-
chestia privitoare la valoarea relativii a diferitelor
obiecte de studiat.

In ce, privegte punctul intiiu, vom pleca dela enu-
merarea materiilor de studiu ce se gisesc in pro-
gramd. In- capitolul al Il-lea al legii ,asupra tnvdtd-
mantului secundar s superior sdnt enumerate obiec-
tele de studii ce trebue si figureze in-liceu.
~ Liceele au opt clase, fiecare de cite un an.
> In primele patru clase obiectele de studiu sunt:
religia, limbele romand, latini, francezisi germand; is-
toria universald si istoria.tdrii, geografia generald si
geo"afla tdrii, matematicele rationate elementare, cu
aplicatiuni la. arpentagiu, nivelare, -drenage, iriga-
tiuni gi cu notiuni de comptabilitate, elemente de
Iizic’é‘;, chimie, stiinte naturale, ‘cosmografie, notiuni
de igiend, notiuni -de drept uzual gi instructiune:
civicd, caligrafie, desemn, muzic# vocald, gimnastics.
Aceste obiecte vor fi predate in asa mod incdt si-
formeze un- ciclu complect de cuunostinte. Ele sunt
obligatorii pentru toti gcolarii primelor 4 clase.

In ultimele patru clase urmdtoarele obiecte de
studiu sunt’ obligatorii pentru fofi gscolarii: religis,
limbele romand, francezi §i germand, istoria uni-
versald si 1stor1a tdrei, notiuni de psﬂlologle, de lo-
gicd, de egonomle politicd, dreptul ‘uzual si instrue-
tiune civicdi, muzica vocali gi gimnastici.

Afard de aceste, scolarii cari se destind studiilor
clasice gi cari vor forma sectiunea clasicd, vor mai
urma obiectele urmitoare ; limbele latin i elen,
repetitiuni de matematice, de gtiin{i fizice si nata-
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rale, si desemnul; 1ar cei cari vor forma sectiunea
reald, obiectele urmitoare; geografia, matematieele

rationale, algebra si trigonometria pland §i sfericd’

- cu complimente si teoria generald e ecuatiunilor cu
o mecunoscutd; aplicatiuni la fotografie, nivelare
‘drenage, irigatiuni, elemente de geometrie analiticd
cu doud dimensiuni; notiuni, de mecanicd rationald
si de technologie: notiuni de geometrie descriptivi,
fizic8, chimie, cosmografie, * stiinte naturale, igi-
ena, desemn liniar,

La scoalele de fete se mai adaugi ,not,lum‘de me-

. diciné. si pedagogie, ma1 ales i vederea - cleg.terii §i
mesticd si lacrul de mani: - . °

- Despértlrea studiilor secundare in grupe.—.Dis-
puse in specialitith pe catedre, obiectele de studin
sunt enumerate astfel in lege : @) limba roménd, b)
“limba latind, ¢) limba elin3, d) limba fralglcezé, e)
limba german, /) limba englezi, ¢) limba italiand,
k) istoria, 4) filozofia, j) dreptul uzual, economia po-
litica gi lnstruct.la civicd, %) geografla, ) matemati-
cele cu- comptablhtatea, technologia si mecanica, m)
cosmografia, ) stiinte fizico-chimice cu higiena, o)
stiintele naturale cu higiena, p) religia, ¢! caligrafia,
r) desemnul, s) desemnul liniar, ¢) muzica vocala
u) gimnastica si jocurile gunnastlce '

Ce ne intereseazs, e gruparea acestor obiecte, i
anume punctul de vedere din eare se grupeazid. A-
eeasta se vede la Sectia V. a Legii; Obiectele dela
a—% inclusiv formeazd grupa kiterard; : cele delak—jy
inclusiv, grupa stiintificd ; cele dela g—u n-au nume
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oficial specific; dar profesorii, cari le, predau, se .
numesc, spre deosebire de colegii lor maistri ; iar
obiectele ce intrd in .aceasti categorie: calwra.fla

desemnul liniar, muzica vocald, gimnastica si jocu-
rile gimnastice, se numesc de obiceiu dexteritdti. La
mijloc, {ird categorie, se giseste religia, care nu
intrd nici In grupa literard, nici, in cea §t11n1;1ncﬁ

nici in dexterltat,l , :

Deci, impirtirea dominanti este: in st'u\dii literare
si stiintifice, o npirtire luati dupd pedagogia fran-
cezd, care imparte studiile in Jletires et sciences.
,,Lettres“-—g;tlm’ge filologice si istorice: .,sciences“
— matematici i stiinte fizico-naturale. -

S4 retinem aceasta, ca fapt. Nu va servi la con-
sideratiile ulterioare. ~ i

Alte grupiri, dupi timpuri sl\tém.— Aceasta nu
e singura impirtire ‘ce se giseste in istoria invit3-
méntului i didacticd. _

Din fecolul 17 era obiceiul si se imparts obiec-
tele de studiu in. trei categorii: limbi, gtiinte si arte
Rehyza riméanea tot fdra grupare 0a ceva de sine
stitdtor. .

O altd d1v1z1uile mai raspandlta e aceea in Studi
umaniste si studii, reale ; studiile umaniste corespund
cu literile ; studiile reale cu stiintile, Pentru aceleasi
diviziuni se giseste poate maj conformé numirea de
stiinte cosmologice, cele relative la naturd, si noolo-
gice, cele relative la suflet.

Las la o partediferite alte propuneri 1nd1v1duale‘
de diviziune a studiilor ; relevez pe acea a profeso-
rului Reirn, care imparte studiile in: A) stiinte re-
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latlve la om B) stiinte relative la naturd si C) gim-
nastica (ce s-ar raporta, in cele din urma ,0T1 Ia om
ori la naturd). '

A) Primele studii sdnt numite zstomco-umamste, co-
prmzand 1) studiile morale, educitoare ;" 2) arte 3)
limbi.

1) In studiile moral educatoare intrd b1b11a istoria
bisericei crestine, istoria profand si hteratﬁra, cu 1n-
zistentd speciald asupra poeziei.

2) In arte: muzica, desemnul si. modelajul, prega-
tire pentru sculpturi.

3) Limbi: cea maternd’'si limbi strﬁme, sl anume
vechi sau moarte, si vii, moderne.

-B) ‘Stiintele relative la naturd cuprind @tunt;ele fi-
zico-chimice, naturale; si se: hpart si ele in trei
grupe, toate In ordine descrescitoare de importantd
dldactma incepand dela 1) geografie, fizicd si ma-
tematlca, care std ca stiintd intermediard intre grupa
istorico-umanists si grupa stiintificd sau ‘naturald
propriu zisé. 2) Stiiritele propriu zise ale naturei, cu-
prinzand stiinte ratuorale si fizico-chimice, si 3) ma-
tematicile cu aritmetica si geometna

In legiturd cu aceasti’ grupi a stiintelor reale,
Rein, de si cam firi relatie vizibili, pune si luerd-
rile manuale. B destul cd nu le uitd; aceasta’ e mai
important. Probabil ci locul lor ar fi mai degrab#
in grupa artelor, nunumai pentru relatia lor fireascd,.
dar si pentru importania pe care ¢ pune Rein de
altmintrelea cu drept cuvint, pe studiul artelor.

1
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Evolutla programelor de studm. Cuprinsul unui
program de gcoald a variat i variazd din mai multe -
cauze:

1) Din~cauga idealulus cultwral al timpului. E na-
tural ca gcoala, instifutie sociald, si se resimtd de
migcarea culturali a unui timp si si-si modifice con-
tinutul programulul, dupd intenzitatea cu care se
impune, in un moment dat,.o idee sau_o categone'
de stiinte,

-Pentru ilustrarea acestei relatii dintre idealul tim-
pului si modificarea continutului programului scolar,
vom lua un exemplu din istoria scoalelor in Europa.

Renagterea care, cum se stie, nu s-a adresat
deodatd direct la civilizatia greacd, ci-mai deaproape,
mai direct gi mai intdi, la Latini, a pus in evidentd
importanta limbei latine péntru culturi. Aceasta a
ficut ca gcoala si-ia ca punct principal al studiilor
limba latini. Omul ce gtia si vorbeasci si si scrie
frumos latinegte, ‘care se apropia mai mulit de forma.
literard-a unui Cicero, era idealul timpului, si scoala
tindea ca si formeze oameni dupi’idealul epocei.
Din cauza.aceasta, timba latind deveni studiul de
ciipetenie,. obiectul esential al geolii.

Dupé rizboiul de 30 de ani, idealul ‘se schimba.
A fi om de lume, dibaciu in toate, cu o culturi mul-
tilaterald si.cu fortele armonic desvoltate in cit se
poate mai multe directii, iatd noul ideal. Aceasta a
ficut ca, in. programa scolii timpului, si se puni
1mportant,a pe oratorie, pe-compozitii, versificatii, si
si se introducy si stiintele reale.

Pela jumdtatea secolului 18, idealul iar se schimbd.-

/

.’
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.(leia ce se considera ca un om desidvirgit, na era
cetiteanul unei tiri anumite, burghezul muncitor, ce-si
vede -.de datoriile si treburile sale, ori industriagul,

_sau omul _ﬂe stiintd; era omul cu o culturd literara-
generald, cu fendinte mai‘mqlt sau: mai: pufin.’ cos-
mopolite, omul care se credea - ci realizeazid in el
mai mult idealul uma.mta‘gu, humanitas. Si idealut a-
cesta se credea cii se giiseste, in conoret, realizat -
istoriceste la /grecu antici. Din cauza aceasta, cul-
tura. greacd, civilizatia elini a devenit obiectul de
cipetenie al studiului, nu numai pentru oamenii de
-stiin{d §i pentru- literati, dar si in scoald. Limba
greacl s’a impus astfel, de pela inceputul secolului
18, si cultura greacd a pus in umbri pe cea latini.

Din cauza relatiilor mai intinse igtre popoare, s-a
gisit insi cii e necesar unui om complect, unui om
de lume, ce realizeazi idealul umanftitii in timpul
lui, si cnnoascd gi limbile strdine vii,

Iaticum odatd cu idealul "timpului, se schimbi
si programa gcolard, sau adiugindu-se stiinte noui,
sau retrigindu-se din importanta celor vechi, elimi-
nindu-se unele, introducindu-se altele noi.

2) Din cauza unei tendinge social-pelitice dominante ;
saw dupd 9copu7 scolii, — Dacid restringem punctul
de vedere deta idealul general al unei epoce, la ten-
dinta, poate trecé.toare dar fn ori ce caz predomni-.
{oare a unui timp, vom gisi ci programele variazi
gi dupd tendinta dominanti politici a timpului sau
a unor grupiri politice mai puternice.

S-ar putes, astfel, distinge in didactica gcolard



~part1de sau tendinte, dupd cum se disting.in viata
~‘p0htlca ‘a-anui stat, luerand constient ori inconsti-
ent i o du‘ectle culturaldanumiti. Conform cu con-
ceptia ‘ce 0 are cineva despre om sidespre societate,
cere, doreste 'sau 1mpune anumite studu m 0 anu-
mit# proportie; in scoald. '

O tendintd, bunioara, éste aceea care se rezumeazi
in conceptia minoratului permanent al multimii. Cine
crede im imposibilitatea majoratului cultural al po-
porulii; cine crede ci va fi nevoe; nu numai azi,
dar, prin natura lucrurilor, pe vetie, ca trebuintele
multimii -s& fie intelese, 1ngr131te si- satisficute de
‘altii, de cumnoscitori, intocmai cum se satisfac ce-
-rintele unui- copil de educatori sau de epitropi; a-
cela de sigur din’ punct de veflere pedagogic, scolar,
voeste a se da multimii cat se poati mai putind
‘culturd, reducind totul la elemente de cetire, de
.scriere, de calcul. Iar in ce priveste invitimantul
secuhdar aceiagi tendmi;ﬁ cautd a indrepta spiritele
citre cultura trecuti mai mult de cat catre ideile
si trebumt;ele -moderne. - ‘

Cealalti'tendintd care s'ar puted numi, in opu-
nere cu cea dintdiu, progresistdi sau -democra-
ticd, 'voieste si desvolte constiinta In orice om si
in toate directiile, voieste -a-i da'cat se poate -mai
multe mijloace de adaptare la viati, al ajutd in
pornirea lui cdtre desvoltarea §i emanciparea su-
fleteascd, a-l ajutd -si treacd din starea de mino-
rat in starea de majorat intelectual ; si pentru aceasta,
catd a-1 orientd in mediul istoric¢ si fizic; in medial
interhuman si natural in care trieste, spre a-i da

-



puterea asupra lui prm cunogtinti. In acest scop se
cére a se da in scoli, aldturi cu stiintele moderne,
hteraturlle moderne, . $1 pos1b1hta{cea unei ‘cariere
independente. .

Dupé tendinta deci social- pohtlci variazd cuprm-

sul tlmporar al unui program qcolar ' '

’Pro_gramul mai variazi, ‘negresit, si dupd scopul-
.scoalei. Dacd e vorba de o scoald . speciald, progra-
mul impune concentrarea atentiei asupra alegerii.
.acelor obiecte hecesare pentru pregitirea de care e
vorba. Astfel programa unei scoli de inginerie va
1i aledtuitd in scopul carierii ingineresti si se va deo-
sebl de programa unei scoli de farmwcle “agro-
momie etc.

Coprinsul esential al programului unei scoli déi
«culturd generald. — Dacd insi e vorba, nu ‘de o
scoald speciald. ci de o gcoald de invitimant gene-
ral, atunci programa se va schimba, natural, dupd
4dealul ce-1 avem despre o astfel de scoald, dupid
rezultatul ce voim si obtinem dela ea, si dupd “in-
telesul ce se di ,culturii generale.

Se ‘intelege prin’ culturd generald posedarea de cu-
nostinte fragmentare, neorganizate, despre toate ‘lu-
crurllg p081b11e ? Rezultatul ei este atunci, o poli-
-matie anorganicé, lipsitd de un principiu ciliuzitor.
Daci intr'e astfel de’ aglomerat de cund;@m@e joaca
Vv'0 stiintd rolul de cipetenie, asta’ va fi intdmpli-
tor §t1m‘ga care va fi predati bine- de un- ‘profesor
capahil si cu autoritate. Absoventul unei -astfel de



scoli va clinoagte din istorie ceva, din literaturi,
§t1mte. din. toate ‘cite ceva; darin capul lui aceste
cunostinte vor fi risletite in deosebite comparti-
mente cerebrale, fird linie de comunicatie intre ele,
adicd -fird unitatea logicd si psichologicd, . ce for-
meazd chiar individualitatea lui intelectuali. ‘

- Daci se intelege insi prin culturi geperald, pre-
gdtirea pentru viata complectd, In intelesul posibil st
admisibil al cuvantului, adecd desvoltarea armonied
a intelectului, afectivititii si vointei, va trebui si na
lipseascid din programi nimic ce -va fi mecesar cul-
turii énteleciuale, sentimentale si. morale, sice va fi ne-
cesar unei pregatm ciitre o carierd. mdependenté Pro-.
O'ramul ciruia i-ar lipsi ceva din aceste cerinte, ar
h incomplect si gresit.

Din program nu pot lipsi, fireste, acele stiinte
sau grupe de stiinte ce caractefizeazd spiritul epocei,
cum . ar fi stiintele fizico-naturale, micar in cét de
puiind cantitate, o achizitie a spiritujui incé dexa
inceputul veaculut 19-lea. - .

Dar mai este gruparea de studii, ce caracterizeazi
‘mai de aproape preocuparea intelectuald moderni,
grupa. studiilor sociologice. B

Un reprezentatnt al grupei socwloglce, il glsim in
studiile relative la cultura civicd si eticd..

Ar fi deasemenea incomplect programul, eind i-ar
lipsi 1jjloacele pregititoare pentru o. carierd inde-
pcndeﬂ Prin cariere independente, nu inteleg aci
functiuni in stat, .ci’ acele indelétniciri productive,
cari atirni de munca individuald, salariaty de so-
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cietate numai prm rﬁsplata ce revine in urma libe-
rului exercitiu al legii cererii si ofertei.

In special doud grupa.rl de studii sunt cari pre-
gitesc ‘ciitre o carierd independentd, si anume: in-
taiu stiintele aga zise reale sau cosmologlce, fizica, -
chimia, etc.; cdci in special, acestea dau cunogtin-
tele cu mai multe aplwatu practice, pe baza carora
poate cineva si triiasci din munca sa proprie.

Dar, pe langd acestea, mai sunt lucrdrile manuale.
In ce scop? ln scop de culturd generald; tot aga cum
se predau gi stiintele fizico-chimice ori dexterititile.
Fizica gi chimia se predau in gcoli, in scopul nu de
a face din elevi direct tehnicieni speciali chiar din"
licen, ¢i numai in scopul de a orienta in-aceasti
ordine de fenomene, iar pe de alti parte. de a in-
spira gustul pentru aplicatiile practice. Cultura artis-
ticd,—muzica, desemnul,—nu se di in scopul de aface
artisti, ci in scopul desvoltérii estetice, si pe de alt#
parte de/ a deschide orizonturi de activitate ulteri-
-oard,~ dupd esirea din §coala — ot asa lucrdrile
'manuale nu ar avea de scop a da numai decit o_
meserie direct din gcoals, ci ar avea de scop a da
acea culturd artisticd, estetici, efizics i morald, ce
rezulty din astfel de ocupatif; iar pe de alti parte
a deschide si aici. orizont¥i noui, vederi: noui in viatd,
gl a desvolta dispozitiile pentru ocupaigule si carie-
rile practlce pentru meseriile, pe baza cirora s’ar
putea omul meni;me in lupta pentru viat.

Dem mtr-un pl‘bgram \complect de glmnazm §1
liceq, trebue_séd ex1ste studii, cari si orienteze spi-
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ritele si in ordinea fenomenelor interumane si in
ordinea fenomenelor {fizico-chimice si naturale; sk.
totodatd trebue si contind indeletniciri - sau dexteri-
tdti,  cari si pregitiasci: 1) pentru viata estetici,.’
artisticdi; - 2) peritru o viatd fizicd sdndtoasid, rezis-
tentd, (prin exercitii corporale) si 2) pentru o cari-
erd practlca in viatd,

Studiile coprinse in., programa 1nvatamantulu1 se-
cundar se 1mpart astfel: 1) in ocupatii sau studii
literare-umaniste sau noologice, 2) in exercitii cor--
poral'e, artistice si- tecnice. 3) instudii cosmologice..

Impértirea nu e asa greu de ficut, cat e greu si
important de stabilit gradatia importantei acestor-
diferite grupe de cunostinte. Aici atingem una (m;
acele delicate si arziitoare probleme didactice, im-
prejurul cireia partldele pedagogice se Incruciseazd.
in luptd.

Carui studiu sd i se dea der'z prﬂcudere’ Iati ches-
tiunea Ccu care ne vom ocupa. acum. \ -

8. Valoarea relativi a obiectelor de studii.
v 4y e e Y A o\
Principiul; ofgamzirn invitimantului

Care este prmmplul dupd “care trebulesc organi-
zate studiile in scoald 2 In ce ordine de precd--
dere trebuesc-ele predat” Care e valoarea relativl -
obiectelor’ de studiu? -

-Tratatd numai din punct de vedgre cahtatlv, adici.
dacd se determinid numai ce si se predee, chestiunea.
programului nu e cemplect studiati.



! 161

[
Problema care se pune acum, o complecteazi intr’o

privintd si mai capitali.

Istoria scoalelor ne arati ci, in practlca, s a des-
legat in doud feluri:

1) S’a céutat ca toate stiintele ce se predau in o
scoald sd fie.considerate ca dependente de una sin-
gurd, si fie considerate ca pirti din dinsa din-
tr'un singur tot,‘eare le uneste si le organizeazi pe
toate. Astfel in Orient si in Evul mediu stiinta cen-
trald ce le coprindea pe toate, era teologia. Céitre
teologie convergeau toate-celelalte stiinte, ca razele
citre centru.

2) In altd solutie s’a ciutat, ca toate stiintele din in-
vitimaint si se indrepteze citre un singur scop,
loate sd fie considerate ca mijloace pentru realizarea
unui rezultat anumit.

In anticitate si in.timpul renasterii, bunloara s’a
ciiutat ca tinti de realizat in invitimant: si se dea
omului stipanirea asupra ,cuvantului“, si prin cu-
vant puterea asupra omului. Se intelege cd, din
cauza aceasta, stiintele si exercitiile relative la tim-
baj erau considerate ca ‘de prima importanti ; dar
In acelas timp, si celelalte stiinte reale erau studi-
ate, pentrucd, spre a convinge, trebue si ai- argu-
mente cari persuadeazi intellgen'gele, si pentru
aceasta trebue si ai cunostinte despre toate lucrurile :
dar aceste cunostinte erau considerate numai ca
mijloace in vederea scopului: de a da cat se poate
mai multéd stdpanire, prin cuvant, asupra oamenilor.

Iatd dar doui sisteme de organizare a studiilor :
sau toate stiintele sunt -considerate ca dependente

J. Gdvanescul. — Didactica. 11



de una singuri, centrald ; sau toate sunt indreptate
citre acelas scop ultim, pentru darea unei aptitu-
dini, unei forte considerate ca fiind de c¢épetenie
pentru om.

Care din aste doud sisteme se preconizeazi de
fapt azi ? Nici unul, nici altul.

Starea actuald este lipsa oricdrui sistem de orga-
nizare, in care stiintele sunt considerate ca .inde-
pendente unele de altele, si nici micar ca mijloace
recunoscute pentru realizarea unui scop unic. Sar
putea numi o stare anarhici. Desvoltarea prea mare
a specializirii este poate una din-€auze. Profesorii
secundari, azi, sint mult mai culti decit inainte.
Posedand stiinta speciald, pe care o predau, ii exa-
gereazd importanta; cdci, cunoscand-o ciit se poate
de bine, ii viid valoarea ; dar uiti valoarea celorlalte;
deci uitd si misoare pe toate cu o unitate de mai-
surd, care i'ar face a gisi valoarea relativd a obiec-
tului séu, nu din punctul de vedere al sistemului
de stiinte cari formeazid enciclopedia stiintei ome-
nesti, ci din punctul de vedere al sistemului de cu-
nostinte de dat in scoald. ‘

Din cauza aceasta, fiecare are tendinta si ambitia
de a comunica elevilor cit se poate mai multe cu-
nostinte in specialitatea sa si de a face par'ci din
ei specialisti ca gt dansul. Matematicul ar dori si-gi
facd gcolarii toti, dacd se poate, matematici; filo-
ogul, filologi; geograful, geografi; aga ci nu dom-
neste un singur scop in invitimantul mtreg, ‘pola-
rizand toafe stiintele in o singurd directie. Atatea
tinte, cati profesori si cite obiecte speciale sunt.
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Fiecare isi atribue importanta de cépetenie a in-
vitimantului, fiecare se crede centrul lui.

9i in adevar, mai fiecare obiect.- de studiu are
-acest noroc si ajungd odati centrul de preocupatie
al tuturor elevilor, fie la aceeasi scoali in epoce
deosebite, dupd schimbarea profesorilor, fie in acelag
timp la diferite gcoli din tard. Astfel se poate gisi
«d, intr'un orag, obiectul ce se considerd ca cel mai
important e matematica; in altul limba latini; in
altul istoria; in altul limba romani; si asa mai de-
parte, dupd valoarea si dupd energia 1ntelectuala st
didacticd a profesorului respectiv.

Ceia ce mai pune limite acestei tendinte anar-
hice, e orarul; cdci dacd s’ar ldsa si orarul neho-
tdrat mai dinainte si s’ar permite ca, in fiecare
gcoald, sd se hotirescd, dupd intelegerea profesorilor,
cantitatea de timp, numérul orelor.ce se cade si
:se dea cutirui sau cutirui obiect, s’ar vedea atunci
-oglindindu-se in cifre aceastid anarhie, s’ar vedea
¢4 in fiecare scoald acel profesor va aved cel mai
mare numir de ore, care se bucurd, de maimare
autoritate personali. ‘

-

Stiintele umaniste, noologico-sociiﬂe' ca fundament.
al culturii generale.

Mai este insi o cale, prin care se mdlca ce
:stadii trebue comsiderate, in invitimantol secundar,
<a fundamentale §1 ‘centrale. Organizatia invitiman-
tului secundar, dati prin legea asupra invafdmaintului
secundar §1 superior, desparte studiile’ hceulul in ‘ce-
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mune si speciale. Cele comune, desigur trebue, con-
siderate ca fiind indispensabile culturei generale, ca.
fiind de importantd predomnitoare; ‘celelalte, im-
‘pirtite pe la diferite specialititi, unele la o sectiune
altele la alta, au trebuit si se considere, din acest
punct de vedere, ca accesorii, ca fiind de o impor-
tantd mai putin generala.

Cari sant, dupd organizatia oficiald acele obiecte:
comune ? '

In ultimele patru clase : religia, limbele romdnd,
francezd si germand, istoria universald si nafionald, no-
‘fiuni de - psihologie, logica, economie politica, dreptul’
uzual si instructia civied, mnzica vocald §i gimmastica.

Acestea formeazi trunchiul comun de studii. Din.
acest trunchiu se ramificd trei despdrtituri, dupd
cum se grupeazi restul stiintelor.

,Afard de acestea, scolarii cari se destini studiilor
clasice, si cari vor forma sectiunea clasicd, vor mai
urma obiectele urméitoare: limbele latind gi elend;
repetitiuni de matematice, de stiinte fizice si na-
turale, si desemnul; iar cei cari vor forma sectiunea.
reald, obiectele urmitoare: geografia; matematicile:
rationate (algebra si trigonometria pland si sferici,
cu complemente i cu teoria generald a ecuatiunilor-
cu o necunoscutd; aplicafiuni la topografie, nivelare,.
drenage, irigatiuni, elemente de geometrie analitici
cu doud dimensiuni; notiuni de mecanici rationati.
si de technologie; notiunide geomdtrie descriptivi);:
fizicd, chimie, cosmografie, gtiinti naturale, igieni,.
desemn linjar¢,

Si, in sfarsit, o altd sectiune care, in locul limbei
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«line, studiazd stiintile fizico chlmlce stiintele na-
turale, higiena, geografia.

E important, din punct de vedere al principiilor,
:s4 ne intrebim dacd aceste grupe de stiinte au o
valoare intrinseci suficienti spre a merita si con-
:stitue baza studiilor secundare.

Dacd cercetdm in ce constau si la ce se reduc
acele studii comune, vedem ci, afari de muzica vo-
cali si gimnastici ce se rapoarti una la educatia
-esteticd, alta la educatia fizicd, celelalte fac toate
parte din grupul mare al stiintelor noologice, cari
studiazd spiritul. Céci limbile au ca rol de a ma-
nifesta starile sufletesti; istoria are ca rol.de a arita
evolutia spiritului omenesc in viata colectivd; psi-
chologia si logica au de obiect direct chiar sufletul
%1 operatiile Iui: economia politicé, dreptul uzual si
instructia civicd fac mai direct parte din stiinta so-
<ciald, care e intemeiatd pe studiul sufletului omenesc,
societatea fiind alcituiti din suflete.

Deci stiinte noologice, filozofice si sociale -— iatd
ce se pune la baza invitiméantului comun, a culturii
generale.

Astfel se desleagd de fapt, daci nu principial, ches-
‘tiunea priorititii studiilor in invdtdmantul secundar:
se di Precddere studiilor umaniste asupra stiintelor
reale, cici nu vedem in toati aceasti grupi nimic
din matematici, nimic din stiintele fizico-chimice si
naturale trecute.-in sectiunile ce se despart in cur-
suri deoseblte dupd sectiuni.
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B J
Stabilirea valorilor relative dupa un criteriv
general . adaptarea la mediu.

La ce solutie se opreste teoria filozofici a peda-
gogiei. in asta privinti? S¥ ciutim criteriul dupi
care se stabileste valoarea relativi a obiectelor de
studiat In scoli; si si nu uitim (ceia ce a uitat H.
Spencer, dupd observatia ficutd mai sus), cd aci e
vorba de scoald si de cultura individuald, iar nici de
cum de educatia istoricd a genului omenesc pe su-
prafata globului in decursul veacurilor.

Incontestabil cd gcoala va trebui-sd contribue la
adaptarea individului la mediu, si-1 facd, adici, mai
propriu de o v1ata mai complectd. -

Dar mediul la care se adapteazi un individ este
-de doud feluri: e mediul fizic i mediul social.

Mediul social alcdtueste stratul de raporturi, de
excitatii si influente in mai directi atingere cu in-
dividul. \

Spre a ilustra aceasta printr'o analogie luatd din
viata orgamzmelor constitpite mai cunoscute si mai
simple decat societatea, si ne inchipuim ci celulele
constitutive ale unui corp, s. e. ale organizmului ome-
nesc, ar fi constiente si cd ar ciuta si ele, in mod con-
stient, sése orienteze asupra mediului, pentru a se a-
dapta si intelectualmente la dansul. Ceia ce ar interesa
pe celuld si stie mai intdiu de toate, ar fi locul si
rolul ei in mediul ce alcitueste totul din care dinsa
face parte, deci In organism. Ar trebui si cunoasci
relatiile directe ale ei cu celelalte celule eonstitutive
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ale organizmului total, cdci aceste relatii, aceste
raporturi ii mfluentaza viata ei continud; ea existd,
asa cum existd, “este ceia ce este numai in raport
cu totul acesta din care face parte. Daci celula
si-ar schimba pozitia, dacd ar fi in alti regiune a
aceluias organizm, ea s- -ar modifica; si dacd orga-
nizmul, in celelalte pirti'ale lui, ar fi modificat,
aceasti schimbare s-ar resfringe si asupraei, si
anume mai intdiu asupra organului principal din
care face parte, si de aci asupra ei, ca celuld in-
dividuald.

Deci viata celulei e influentati de viata organis-
mului din care face parte; si dacid ar vrea, in mod
congtient, si se adapteze, studiind raporturile sale
cu mediul, ar trebui si studieze mai intdiu aceste
legi ale relatiilor dintre ea si organism. |
*Cand e vorba de individ si societate, aceastd ne-
cesitate e si mai evidenti si mai urgents, pentruci
celula, cunoscdnd sau necunoscdnd raporturile si le-
gile ce o leagd de organizmul total, tot continud a
fi ceia ce este. Organizmul individual e gata alci-
tuit de naturi, si legile Iui functioneazs in mod fa-
tal. Cand e vorba de societate insd, cand. e vorba
mai. ales de societatea organizatd, de stat, lucrul nu
e tot asa de fatal.

Cets-ce constitue organizmul social, un stat sant
legile ; nu vorbesc de legile fizice ale vietii sociale
.Iin genere; ci de legile cetdtenesti ale statului, date
tot 'de oameni in scopfdeterminat si care se schimbi
in mod congtient de indivizii-celule ce alcituesc sta-
tul. Prin urmare, cunoasterea sau necunoasterea a-



108

eestor legi si acestor raporturi nu e indiferenti pen
‘tru om in-societate ca pentru celuld in\ ‘organizm.
Aceste legi existd, au fiinti reald §1 functionald nu-
mai intru-cit sint cunoscute; ca si se mentinid or-
ganizmul social, statul, acele legi trebuesc aduse ia
cunestinta tuturor, cici ele triesc in suflet, in con-
stiintd; afari din suflet, % nu existd, cici nu con-
siderim ca lege legea numai scrisd, ci legea ascul-
tatd si respectata.

Prin urmare, a orienta in acest mediu moral ele-
mentele organizmului social. constitue pentru stat prima
lui conditie de existentd, si pentru individ condifia lui
de functionare mormald §i congtientd ca parte integrantd
a acestui tot,

lLiegile naturale se respectd; cici sanctiunea lor
‘urmeazi In mod fatal gi universal. Legile omenesti
nu existid si nu se mentin, decit 'numai cu aceasti
conditie de a fi cunoscute si tinute -congtient.

Este dar important, si incd urgent important, o-
rientarea in mediul vietii sociale,

Aceastd constatare atrage dupd sine, ca concluzie,
cd, in prima linie, cunostintele mai principale de a-
daptare ale individului la viatd, sant cele relative
la societate, la om, la spiritul omenesc, deci stiintele
noologice si-sociale. .-

Acestea trebue si serveascd ca bazi comuni, ge-
nerald a culturii, cdci ori-ce specialitate ar avea un
om, ori-ce profesiune, el va fi mai intdiu de toate
om, ca menire generali de la care nu se poate a-
bate; si va mai fi, asemenea, cetitean, adicd parte

o
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congtientd si activ constientd in organismul social.
Fie el muncitor cu bratele, sau de profesiune libe-
rali, va avea de a face cu oameni, atdt dupd legile
.generale ale moralititii, cat si dupi legile speciale
politice si sociale.

7 “

Pentru realizarea cerintelor profesiunii speciale va
avea nevoe, incontestabil si de cunostintile necesare
pentru adaptarea la scopul specialititii lui. Insi a-
ceste cunostinte, fatd cu cele dintdiu, se vor con-
'sidera ca secundare si accesorii, cel putinin cadrul
invitimantului secundar si al culturii generale, ri-
minind si devind puncte centrale, in urmi, dupi
terminarea invi{imantului secundar, cand omul va
incepe pregitirea propriu zisd pentru viata profesie-
nali. .

Aceste cunostinte accesorii fac parte, in genere,
-din gtiintele cosmologice : matematica pentru ramura
politechnicé, pentru inginerie, etc.; stiintele fizico-
-chimice, pentru aplicatia legilor fizice si naturale la
satisfacerea trebuintilor omenesti, s. a. m. d.

‘Pe langd acestea, mai sant lucrarile technice, ce ar
trebui neapérat si facd parte din invitimantul se-
candar, sub formi de lucrdri manuale, ca o pregitire
pentru o profesiune mai departe, alta de cat cea li-
berald. . i ‘

Intre stiintele din grupa noologicé, social-filozoficd
pe deoparte, si intre cele din grupa cosmologicd si
technicid pe de alti parte, gdsim cd-si au loc alte
ocupatii, tot aga de importante cel putin pentru viata
omeneascd, cat si cele ce dau o specialitate ;” acestea

l : y.
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sunt: 1° ocupatiile gi exercitiile cari desvoltd viata
fizicd a individului, cari dau cultura corpului, pre-
gitindu-1 la rezistenta pentru lupta vietii, si 2° exer-
citiile ce deschid omului sufletul pentru intelegerea,.
simtirea si poate practlcarea frumosulul si a emo~
tiilor inalt estetice, a arfes.

Cu orice speclah’pate s’ar Indeletnici un om, el
trebuie si fie mai intaiu .de toate om sdndfos, rezis-
tent, viabil, cu putere de muncd; si pentru acest
scop, il prepard exercitiile corporale. Mai departe,
orice meserie ar practica un om, are nevoie si fie
fericit; si fericirea nu consti numai in satisfacerea
trebuintelor organice, in mijloacele de 'a satisface
stomachul, ci mai sigur $i durabil, In satisfactii su-
fletesti intelectuale, morale, estetlce, in contempla-
rea si in practicarea frumosului. Aceasta din urmi se-
realizeazd prin cultura esteticd, prin pregitirea ce
0 di scoala in predarea desterititilor: muzica, de-
semnul, modelajul.

In acest senz, e incontestabil o solutie practicé,
de insemnatd valoare filosoficd, agezarea muuzicei st
gimnasticei In grupa stiintelor si ocupatiilor comune
tuturor sectiilor din invitimantul secundar, indife-
rent dacd cei cari au hotdrit aceasti dispozitie de
studii au fost or nu c3liuziti de consideratii teoretice.

Ordinea erarhicd, deci, a obiectelor de studiu din -
invitdmantul secundar, jn urma consideratiilor de
mai sus, ar fi; 1) stiinfile noologice ;" sociale, filosofice ;
2) exercitiile fizice si estetice, 3) stiintele reale §i exer-
etfiile tehmice, cari dau o spec1ahtate o ‘profesiune
sociald.

\
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Erarhia valorilor din punctul de vedere al snieresnlué
social. — La solutia aceasta am ajuns considerind
adaptarea individului la mediu, din punctul de. ve--
dere al interesului individual. Tot spre aceasti so-
lutie ne !indreptim, cind considerim -chestia din-
punctul de vedere social, national,

In adegar pentru ordinea, existenta si buna stare
a unei societiti, e, mai intdiu de toate, indispensabilk.
ca elementele constitutive ale ei si trdiascd in ar--
monie, si fie constiente de tendinta generali a vietii:
societitii, de scopul cétre care tinde societatea, de-
idealurile nationale. Acestea toate sunt mijlocite prin:
studiile noologice-sociale.

In al doilea rind, socletatea, natiunea are mteres,
pentru propisirea ei, pentru atingerea idealurilor ei,.
ca membrii ei constitutivi, si fie fiinte viabile, vigu-
roase, rezistente si in acelasg timp insufletite de e~
motii frumoase, bune, senine gi vesele. Societatea,.
ca si fie fericitd, ca tot, are mnevoie de elemente-
sindtoase si energice, cari si priveasci lumea prin:
o prismd luminati permanent si statornic de colo-
ratia radioasi a fericirii inalte.

Tara noastréd, in special, agezati cum e geografi--
ceste, are nevoie i de fortd side splendoare ideald, .
ca si se prezinte ca un prototip atrigitor de cris-
talizare sociald si politici popoarelor mici din juruk
ei, cari ar respecta-o’si ar imita-o, admirand-o. Citre-
acest scop tinde cultura fizicd si cultura estetici..

In cele din urmi, societatea are si dinsa, negre-
git, interesul ca toti membrii eiconstitutivi s& atbii:-
un rost in viata totald, un rol activ, productiv, decd.
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-are interesul ca toti si aibi o profesie, o specialitate,
-cdel din Intinderea specialititilor si din inmultirea
:§i din perfectionarea lor rezulti diferentiarea, una din
<conditiile progresului; a doua conditie integrarea o
-d& sentimentul simpatiei si studiile comune : social-
-etice si fiiosofice.

- Valoarea relativi a studiilor, dedusd din importanta
~biologicd a mediilor la cari se raporteazd.— La stabili-
rea valorii relative a diferitelor obiecte de studiu mai
principale, pultem ajunge prezentind problema si
-din alt punct de vedere.

Gimnaziul si lceul, fiind scoli de educatiune side
-culturd generald, iar nici de cum gcoli speciale, isi
vor forma programele lor din tot ce va fi mai esen-
tial in toate ramurile de cunostinte importante si
-eonstitutive ale culturei generale. Ele vor orienta
~deci, in mod sumar dar sigur, pe copii in lumesa
fizicd, biologici, istoricd, sociald, politicd si morali,
‘in grad de preciziune proportional cu gradul de pro-
babilitate al necesititilor\lor, proportional, prin ur-
mare, cu frécuenta raporturilor ce vor fi nevoite si
‘aibd cu aceste diferite ordine de lucruri.

Universul, in toatd totalitatea lui, formeazi un or-
_ganism cu pirti armonic ~legate, corespunzindu-se
unele altora si influentidndu-se reciproc, in grad
~deosebit, dupd gradul de afinitate si de depértare
in timp si spatiu.

Omul e supns, in mod si grad diferit, la influ-
«entele diferitelor pirti ale acestui tot; si la randul
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sdu si el influintazd, in mod si grad diferit, aceste-
pérti ale totului. '

Daci stelele cerului au, prin modul lor de a fi,.

_prin pozitia lor in spa’gm, prin raportul lor cu pé-
mantul, prin mlgcarlle lor, vr-o influentd oare-care:
asupra omului—influenti pe care astrologia o afirma,.
ba chiar o exagera, si pe care astronomia - de azi
n-oypdate tigidui— natural ci aceastd influentd tre--
bue si fie, si e, mult mai slab# asupra omuluidecat
influenta pe care ar avea-o modul de-a fi al ma--
teriei ce inconjoard globul pdmantesc. Schimbidrile-
climaterice, se stie cit de mult inrdureazi asupra.
sensibilitdtii imwmginatiei, si vointii oamenilor, cum
cle le stimuleazd sau le paralizeazd. Lombroso a ficut.
0 curioasi cercetare statistici §i a constatat, ci
multimea §i felul crimelor, cd productiunile fantaziei
poetilor, ci activitatea intelectuald a omului de-
stiintd varieazi dupd anotimpuri.
. Nu e locul ‘a aprofunda aci’aceasti taini a ra-
porturilor dintre sufletul omenesc si dintre migcérile-
climaterice; e destul a constata astfel de raporturi
i a indica superioritatea gradului lor fatd cu gradul
de influentd, pe care l-ar avea asupra noastrd cor-
purile ceresti si mai indepirtate si mai striinede-
noi decat soarele.

Natural cd nu va fi greu a ne convinge cé, cu cat.
vom lua din naturd cercuri inctinjuritoare mai a-
propiate de mnoi, atdt prin pozitia lor in spatiu, cat.
si prin afinitatea lor naturali cu noi, inrdurirea acestor-
‘cercuri asupra naturei noastre fizice si morale se va.
gisi cd e dince in ce mai intensi. Buckle a urmdrit,.
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‘An parte, aceastd gradatiune de influentd a mediului
“incunjurdtor, aritind cum configuratia si natura so-
Aului gi-a resfrant influenta asupra omului.

E, prin urmare, de interes evident ca omul si- §1
“indrepte inteligenta si'si studieze aceste ~diferite
-cercuri incunjurdtoare ale naturei fizice, in gradul
“in  care ele influenteagd asupra lui. Va studia prm
-surmare mai mult i mai de aproape natura si con-
‘aditiunile de a fi ale fdrei sale, ale tirilor incunju-
.Tétoare, ale pimantului, ale conditiunilor climaterice,
-etc., pdnd 1In regiunile cele mai depirtate ale uni-
+versului, in grad descresciitor de aprofundare.

Intre conditiile ambiante ale omului, intre cercurile
dncunjuritoare ale existentei lui, mai apropiate de
el si in spatiu si prin afinitate naturald, prin urmare
:mfluen&andul mai direct, se gasesc fiintele organizates
_plantele si animalele. -

Se intelege ci si acestea vor exercita asupra unui
-om dat o influent4 proportionald cu multimea ra-
_portului ce va avea cu dansul. Astfel flora si fauna
judetului, , tdrei proprii, a térilor imediat incunju-
.riitoare, a localititilor mai depirtate de pe suprafata
«globului, vor influenta in grad descrescitor.

.~ E logic ca si stabilirea raporturilor intelectuale
-ale omului cu dansele si corespundd in grad cu ra-
,porturile practice.

Urmeazi, deci, si se studieze in in grad descrescitor
-de intenzitate, dupi importanta lor, aceste diferite
~Cereuri incunjuritoare ale lumei organice, dupi cum
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ele sint mai apropiate sau mai depirtate de cel
care le studiazi.

Din toate dispirtimintele lumii biologice, insi,
acela care coprinde in cercuri mai stranse, mai
imediate, natura omului )ﬁdivid, stand in raporturi .
mai dese, inevitabile cu dinsa, si deci influentind-o
mai mult decat toate celelalte domenii ale naturei,
este incontestabil cercul societdfei umane insdgsi. Daca
omul, in mod general, e parte integrantd din orga-
aismul total al universului, in sens mai propriu si
mai obigsnutt, el e parte integranti din organizatia
fireascd a societitilor omenesti, primeste dela dansele
influents, si le influenteazi la, rindul siu. In mij-
locul lor se afli zilnic, dela modul lor de a fi, si de
a se comporta, atdrnd mai direct fericirea sau ne-
fericirea sa individuali.

Radiarea inteligentei sale cercetitoare, trebue, prin
‘urmare, si lumineze in mod mai viu si mai clar
aceste cercuri mai apropiate.

Mintea omeneascd, intocmai ca o lampé in spatiul
intunecos al neclmoscutului, e . natural sa reverse
lumind cu atit mai puternicd, cu cit obiectele lu-
minate sint mai apropiate de ea; pentru ci tocmai
aceste obiecte sint cari pot impedeca sau gpori
mersul lui mai departe; de ele se va izbi mai intdiu
<u ele va avea a face mai mult, de ele va trebui
sd se fereascd, cu ele va trebui si conteze.

. Omul care ar studia’ mai mult cercurile naturei
. mai depirtate sau acela care ar da o egald impor-
tantd tuturor acestor domenii, inegale in frecventa
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si importanta raporturilor lor cu dénsul, ar simina
intocmai cu imprudentul care ar merge pe stradi
cu un benoclu sau telescop la ochi, ciutind si vadi
precis la sute si mii de metri inaintea lui, si izbin-
du-se, in acelas timp de, bolovanii si felinarele ce:
ar intilni in drum, 1me&1at in apropierea lui, fird
si le vadi. '

Aceeasi telescople infructoasd si periculoasd s’ar
gisi realizatd de om in ordinea morald, cind in pro-
gramul .unei scoli de culturi generald sau in inter-
-pretarea si aplicarea unei astfel de programe, s-ar
‘cita a se aprofunda si a se studia in aménuntimi do-
meniile fizice sau biologice care sint mai depirtate
din toate privintele, si relativ s- ‘ar mneglija cunoas-
terea domeniilor mai imediat inconjuritoare.

Dintre societitile omenesti ce incunjuri pe om,
se deslusesc de asemenea cercuri ymane si sociale
din ce in ce mai apropiate de dinsul in spatiu, in
timp si in afinitate. Proportional cu aceste grade de

~apropiere si afinitate, ele ‘igi exercitd influenta lor
asupra omului, gi primesc dela el influenti. Prinur-
mare studierea lor va trebui si corespundd acestor
gradatii obiective de insemnitate practica.

Astfel, cu cit un popor, o tard, e mai.depirtatd
‘n timp, spatiu si afinitate de noi, cu atat ea trebue
si intre in o proportie mai slabd in programa cons-
titutivd a culturei generale. Din contrd, studiarea
“cercului uman, etnic, imediat incunjuritor trebue sa
se fac3 cu toati preciziumea gi intensitatea cores-
punzitoare gradulul lui de importanti pentiu viatl
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gi fericirea individului. Imediat dupi dansul vor veni’
in importan{d cercurile cu cari el se*va afla in re-
latii mai dese §i mai Insemnate.

Mai departe, in insusi mediul uman national, se
deosebesc cercuri de o concentricitate din ce in ce
mai strinsd si mai apropiatd de omul care formeazi
centrul lor.

Societatea in care trdim, e organlzata in stat. Dacs,
pentru a trdi normal si fericit in societatea urani,
in genere, 1i trebueste omului cunoasterea si respec-
tarea raporturilor normale dintre om gi-om, rapor-
turi studiate si stabilite de morald, pentru a trii in
mod normal si constient in societatea speciald, or-
ganizatd in stat, 1i trebue si cunoascd legile de al-
cituire i de fpnctionare ale acestui stat, trebue si
cunoascid nu numai forma lui actuald, éare € un pro-
duct istoric, ci si necesititile cauzale ce i-ap dat
nagtere, prin urmare geneza lui, ceea ce revine a
cunoaste fazele trecute ale evolutiei la care a fost
supuséd natia sa, evenlmentele trecute, isforia, cu un
cuvant. '

Natural cd, dupd cum s-a stabilit importanta cer-
curilor fizice, biologice si sociale actuale, dupd pers-
pectiva lor in spatiu; independent de gradul lor de
afinitate; tot asa si In §tud1area fazelor frécute ale
natiunei proprii, va trebui si ne orientim gupi o
perspectivi in timp, studiind cu un interes u atét
mai viu evenimentele, cu cat ele sint cauze mai a-
propiate ale existentei actuale ale statului nostru,
gi pundnd intr'o Jumind din ce in ce mai slabd, sau
lisand in umbrd din ce in ce mai deasd, faptele si

1. Gavénescul, — Didactica, 12
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intamplérile trecute, cu cit sint mai depértate'in
timp, cu cdf sint mai moarte, adécd au inrdurit mai
pnt.invlai determinarea existentei si modului de a fi
al natiei in formele el actuale. LA

Cu cel mai mare cuvint acest principiu de pers-
pectivi istoried in timp va trebui.sd se aplice la stu-
diarea evenimentelor altor popoare. La acestea, pers-
pectiva istorici se va combina cu perspestiva in spatiu,
st din aceastdi combinare va resulta ci, in genere,
istoria (unui popor ne va interesa in gradul in’ care
acel popor; are sau va fi avut vre-o influenti asupra
natiei noastre; si'aldoilea, ne-va interesa cu atit mai
‘putin, cu cat evenimentele vor fi mai depértate in timp.

A cilca aceste regule elementare ale adaptérii in-
. telectuale in timp si in spatiu la” meédiul “fizic sau
psichologic, atunci cind se alcitueste din capul lo-
cului 0 programi scolard, este a sivarsi o operd de
- dezorientare si dezechilibraré mintals a unei natiuni
sau.cel putin a unei- generatii.

Calititile generale ale studiilor noologice.— Stu-
diile noologice au calititi ce le  destineaz:i a deveni
studii centrale in invi{imantul secundar. Aceasta o
probeazd si-efectele pe cari fe -au asupra sufletalui.
Ocuparea cu stiintele noologjce:are de efect desvol-
tarea constiintii, il ‘genere, mai mult decat ocuparea
cu_gtiiﬁi;ele cosmologice. In ele-stim fati cu un ra-
port unic de la obiect la subiect, raport ce nu-l gi-
sim in studiul celorlalte.stiinte : obiectulsi subiec-
tul fiind tot sufletul. Sufletl creste din chiar stu-
diul s#u. propriu. Cu cit se adinceste mintea in le-
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gile-vietii sufletegtl, Cu atit si ackasts vxafa sufle-
‘teascd se interfsificdi; si mmtea ca instrument de
cunostintd, exercuandu-se in studiul sufletului, creste
la randul siu si se desvolti mai mult decat in stu-
diarea celorlalte obiecte. Instrumentul de cunoagtere
se perfectioneazii, se ascute asupra lui insusi.

Si din studiul stiintelor noologice se imbogiteste
spiritul cu cunostinte de fapte pozitive , ba incd, din
o consideratie mai adancd, se poate zice, ci mai po-
zitive sant cunostintele relative la suflet, decat cele
‘relative la materie. Aceasta pirea inainte un para-
dox, dar in urma desvoltdrii spiritului filosofic critic,
care a inceput cam din veac. XVII si s’a urcat la
culme in timpul nostru, acest adevir azi e amomatlc :
amateria nu e cunoscutd in sine, sufletul se cunoaste
in sine. Fenomenele splrltuale sant aga, cum apar;
tenomenele natirgdey nu sint asa cum apar.

Si -stiintele s‘oc ‘_";e ne dau’ cunogtm’ge teale -
ytile ; dar-utilitate ; dcestor cunostinte se de031be§te
de aceea a cunogtmﬁelor relagive la lumea mauerlala
in faptul, ci celg din urmd duc la profesiuni spe-
-ciale, dau un: mi’jloc' de traiu, deci- sunt de un ma-
“terialism profesmnal spec1al pe citi vreme utilita-
tea cunog,tmtllor sociale; tocmnai fiinded- nu duc 1la
acest' materlahsm profesional, are in sine un carac-
ter -ideal de dezinteresare. Lo

$tun’gé‘fe filozofice, mai ales am punctul de vedere
<care ne -ocupd, al. umhqarel cunoqtmﬁllor, al orga-
nizdirii lor pe o bazi con 5 Al 0 1mportan§a pre-
<dominantd. -In ‘ele se o'a.sesi:e“ tocmal caracterul -e-
sential al sistematizirii si armonizirii, pentruci se




180.

ocupi cu principii Principiile sunt extrase din fapte,
iar faptele sunt elementele coustitutive ale diferi-
telor stiinte speciale. Studiarea deci a prineipiilor
filozofice, e studiarea quintezentii tuturor stiintelor
speciale. Toate merg de se revarsi si se unifici 'in
unitatea sinteticd generald a filosofiei. Nimie deci
nu unifici mai mult invitdmantul, nimic nu-l orga-
nizeazd mai bine decat spiritul filozofic infiltrat in
toate ramurile de studii.

S’ar putea zice c# stiintele de fapte, stiintele despre:
legile §i raporturile dintre lucruri si fenomene se
pot considera ca niste rddicini din cari trunchiul
arborelui filosofic extrage sucul hrénitor, spre a des-
volta si desface radioasele flori de lumind ce des-
chid mintii tainele si frnmusétile lumii atat obiec-
tive cat si subiective. A nu te ridica la acest
trunchiu, unde infloresc adevérurile in principii, este
‘a rimane vecinic in intunericul subteran -al faptelor
oarbe, — oarbe chiar daci s@nt formulate in cite-va
legi partiale, bazate pe studiile speciale.

Deci -problema aceasta a unificérii i a organizirik
invitimantului s’ar putea deslega,” ludndu-se ca scop
general, ca tintd generali a tnturor obiectelor de
studiu :

1) Socializarea sau desvoliarea spiritului social.

2) Desteptarea .si desvoltarea spiritului filosofic.

S4 cdutim a vedea, cum ar putea stribate aceste
doud curente ideale intregul invi{imint seeundar,
spre a concentra, unifioa si organiza ceea ce azi e
desmembrat, fird legiiturd in unitatea vie a sufle-
tului individual.



V.
CONCENTRKREA SAU ARMONIZAREA INVATAMANTULUI

Diferitele principii de organizare a inviatiman-
tului.— Realismul, clasicismul, humanismul.

Greutatea problemei relative la organizarea inviti-
mantului®secundar reiese din varietatea obiectelor
de studiu, si a tendintelor individuale alé atdtor
profesori cari lucreazd asupra acelorasi spirite.

De aceea a fost natural si se caute a se armo-
niza mva’géi.mantul fie concentrand toate cunogtin-
tile in jurul uneia singure, sau indreptindu-le toate
citre acelas ‘scop, a cdrui valoare se considera ca
neindoioasa. '

Pedagogia épocei moderne s’a incercat ‘si dea
studiilor o directie unitard pe baza stiinfelor pozitive,
in virtutea influentei pe care, in timpul nostru, au
avut-o stiintele naturale asupra civilizatiei. Aceasta
€ directia cunoscutd sub numele de realism. S'a re-.
venit insd, in parte, asupra acestui principiu. .

Ba ciutat si se dea gcolii o directie realist-pro-

2



182

fesionald, practicd ; .dar s’a vizut ci, prin aceasta,
se depirteazi scoala dela meémirea ei reald, dela
cultusa generald, ca pregitire pentru toate carierile
posibile, ca bazi comuni a profesiunilor principale.

S-a c#utat, In fine, si se pue ca bazi a inviti-
mintului, studiile literare, fie vechi mai ales, fie cel
putin moderne, - si s-a numit aceasté directie clas:-
cigm — In opunere cu realizmul — clasicizmul fiind
de’doud feluri: modern si antic, dupd’ cum se ba-
zeazd pe 'hteraturlle moderne ‘sau antice. -

Dar simpla atentie exclusivi indreptats asupra li-
teraturii, numai, nu se poate considera ca fiind com-
plect educitoare, in mod general omenesc $i armo-
nic, nici ca fiind in corespundere -cel putm cu
tendmi;a specificd a spiritului modern. Preocupa-
rea centrald a spiritului modern, actua® pare a

~nu fi in planul intdiu nici numai stiinta purd, nigk
numai esteticismul artei si literaturei, ci mai mult
aceea ce se raporteazi mai intim si mai adlne la
om ca unitate sociald, i aceea-ce se apropie mai
mult de sufletul colectiv, de societate. /

Preocuparea de viati sociali Intreagi, mai mult
decit amuzamentele literare si decit cdutarea ade-

. vérului pentru adevir, e azi pornirea cea mai caldd.
si mai puternicd in sufletul contimporanilor; De aceea
si organizatorii practici ai educatiei publice tind me-

reu a pune in- centrul aspiratiilor lor consideratia
sociald, represintatd buni-oars, prin ideia nationalis
de aceea, mai departe, pedagogia noud cauts si rea-
lizeze unificarea invidtimintului de culturi generali,
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punindu-i ca bazd preocuparea social-morald, wumanistd,
Astfel-c4, daci e si se aleagi din not un princi-
piu citre care ‘toate stiintele din invatdmintul se-
cundar trebue sd graviteze, polarizindu-se; spre a se’
armoniza si ofaniza, daci e si li se dea un nou
suflet, dupd ce li s-a dat un corp, atunci desigur
acest suflet se va lua numai din aceea ce incilzeste
constiinta contimporand, din preocupatiile social-hu-
manisie. Si am vizut cd, {ie constient ori inconstient,
aceastd te’ndinti de organizare scolard a transpirat
fatal si in dispozitiile legii, care pune, ca bazi a
invitimintului, tocmai cunostintele ce au legituri,
directd ori 1nd1recta cu sufletul omenesc si cu viata
sociald. ~
B
Armonizarea studiilor pe baza ideii
humaniste.

\ Recunoscénd, in principiu, insemnitatea jdeii hu-
maniste ca forta centrali In organizarea studiilor,
se castigd solutia teoreticd a problemei. In educatie,
ta in ori-ce artd, Insd, solutia teoreticd e numai ju-
mitate din solutia complectd a unei probleme. Pe-
dagogia, ca toate gtiintele practice, agteaptd imperios
ca cerintele ei si treacd din domeniul 1deahta§11 in
acela al realitétii.

Pentru aceasta trebuesc - aratate posibilititile in-
filtririi spiritului social si filosofic in toate stintele

" speciale ce alcituesc programul Invii{dmintului se-
cundar. -

Na voiu incepe cu studiile literare. Raportul Jlor
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cu sufletul, deci cu omul  si cu societatea umani,
este prea evident.

E interesant sé se vadi cd o indreptare de pola—
-rizare filosofic-sociald, sau social-umanistd, a spiri-
tului e p051b11a chiar in stiintele mékeriei, si chlar
1in cele mai abstracte stiinte de raporturi.

Principiul\ social-humanist in matematica.

. Matematicele trec de, stiinta cea mai’ abstractd si
mai rece. Ocupandu-se de raporturi cantitatiye intre
lucruri, independent de materialul lof, inteligenta
‘rz“m}ﬁne departe parcd de legiturile vietii. Si totusi,
un profesor de matematici, pdtruns de spirital sco-
pului general al scoalei, nu s’ar putea multumi nu-
mai sd ajungi a demonstra clar, ci suma unghiurilor
dintr-un triunghiu este egald cu doud unghiuri drepte,
sau ori-ce altd teoremd matematicd, firi a tinde sd
destepte sufletul asupra unor. cauze mai adinci de
interes omenesc permanent.

Avand oare-care culturi filosofici si mbi multd
simpatie intelectuald pentru elevi, el ar sti si arate
impresionant in ce consti frumusetea particulard a
stiintei matematlcﬂor, caracteristica si ingeniozitatea
demonstratiei lor; ar sti si arate cum inteleptii din
vechime se entuziasmau, unii chiar exagerat, pentru
leglle numerilor, ciutand, ca Pitagora, bunioard, si
reprezinte toate, chiar virtutea, prin cite un numir,
si si probeze ci matematicile cirmuesc. lumea, —
idee care, in cugetarea moderns, s’a transformat in
credinta ci or-ce stiintd despre or-ce domeniu- din
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natura. tmde a.se intemeia pe date matematice, ca
si djungd la constituirea ei desivarsiti. Astfel ma-
tematicele au patruns nu numai in studiul fenome-
nelor fizice, dar s’a incercat a pune stépanire chlar
pe cercetarea fenocmenelor spiritului.

Profesorul de matematici poate aseuti si desvolta
spiritul filosofic' ardtdnd, treptat.si pas cu pas, in
<e constd mefoda demonstratiei matematice, rationa-
mentul deductiv, de care se serveste mintea in des-
legarea problemelor si teoremelor puse de stabilirea
raporturilor cantitativessau spa’glale studiate de arit-
meticd, algebrd, geometrie.

Si el are, pentru acéasta, o situatie privilegiati.
Cu ocazia chiar a operatiei intelectuale poate atrage
atentia, cu mult efect, asupra procedirii spiritului.

Mai tarziu, profesorul special de filozofie, predand
logica, va reveni dsupra chestiei; atunci elevul va
fi pregitit a gési, condus de profesor, mai usor re-
gulele logice ale metodei, avand la indiméni exemple
culese de mai innainte, si ajutat de cunostintele cas-
tigate la timp. Cand se va vorbi de metoda demon-
strativd, elevul va sti, nu numai ci a practicat-o,
dar cé atunci cind a practicat-o, i s-a atras atentia,
cum procede spiritul i nu numai ci-i va fi usor si
urmireascd pe profesor in explicidrile lui metodolo-
gice, dar el insusi va colabora la sistematizarea ideilor.

Matematicul, in special, avind ocazia, si vorbeascd
de axiome, ar putea si lase a se nagte in spiritul e-
levilor intrebarea: cum s-au ivit in minte unele ade-
viruri, pe cari n-avem nevoe si le demonstrim, ci
e stim a priori? -
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Chidr cu ocazia detaliilor, poate profesorul de ma-
tematici si devie educator, in senzul culturei uma-
niste. [atd cum ilustreazd aceastd afirmare Fouillée
in o excelenti paginid din scrierea sa: ,L’Ensecigne-
ment au point de vue national.* 1) .

,Profesorii éauti a expune abstract o-serie rectilini
de teoreme, fird a distinge principalul de accesorii:
geometria devine astfel un lant monoton, in care
toate verigele >par a-aved aceias wvaloare. Trebue,
din* contrd, ca profesorul si atragi atentia si chiar
admiratia asupra frumoaselor ¢eoreme, asupra acelora
cari sunt in geometfxe ceia cé sunt organele domi-
nédtoare in ﬁzwlovle. Sila. aceste teoreme, dacd se
poate. trebue si li se citeze inventatorii: d. e. teo-
remele cd cele trei unOhmrl dintr’un triunghiu sunt,
egale cu doua unghiuri drepte, c# laturile omo-
loage ale unui triunghiu ecviunghiu .sunt propor-
tlonale, ci unghiurile inscrise intr-un semicerc sunt
drepte, sunt desigur.teoreme frumoase, de o fecon-
ditate nesfarsitd, si care, mai mult, au o valoare
estetici prin legile de simetrie, de constanti, de
proportie pe cari le releveazd, prin roJul pe cared
joacd in arta desemnului. Pentru ce dar sige expue
cu aceias nesuferiti riceali ca.si intreg restul, ca.
pe niste abstractii moarte, ca pe nigte adeviruri tot.
asa de plictisitoare, tot asa de asemana.toare unele
altora, tot asa de unilaterale si monotone, precun
e ci 8 sicu 3 fac 11,12 si cu 4 fac 16, 13-+-4=17,
etc.? Pentru ce, de asemenea,- si nu se numeascd

1) Pag. 394.
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acela care a demonstrat celfintaiu aceste trei-téo-
reme, cu atdt mai mult cd tot, dénsul este numele:
unui filozof pe care ‘elevii trebue sd-1 cunoased
grecul Tale (Thales) ? Daci-i veti interesa istoriceste-
gi esteticeste la aceste teoreme, credeti cd va fi um
timp perdut? Cu totul din contrf, va fi timp cds-
tigat printr-o aparents digresiune, cici gratie acestei
mnemotechnii inteligente si animate, elevii nu vor
uita teoremele; si chiar-de le-ar uita, tot vor retine,.
ca si zic asa, spiritulsi substanta lor educativi.

- ,De asemenea, relativ la acest ,lucru, in aparentd.
gsa de ingrat, numecrafia, veti: perde timpul oare,.
daci veti ardta prin ce progrese omenirea a ajuns
la sistemul actual; daci veti vorbi de.popoare a.
ciror numeratie se opreste 1a trei si cari, in.nepu-
tintd de a exprima cantjtitile ,superioare, duc, spre
ale indica, ména la pér vrand sd arate infinitateas.
dacd veti face si se recunoascd, in formele sanscrite-
§i grece ale singularuldi, dualului si pluralului, res-
turile unei epoce in care se numéira ,unu® ,doi“ si
»mult“; dacd veti- spune cd, punctul de plecare fiind:
unul si doi, cuvantul fres insimna la origind : - ce-
trece peste; patru: trei si unu; ¢inci: mana; zece;.
doi de cinci, doud mani; dacd veti ammtl cd, in
Homer, Proteu numiird prin cinci trupele sale Je
foc, (sistem qumar), dacid veti face sid se vadi ca.
numeratia era incid putin inaintatd chiar la Greci,
cari nu mergeau mai departe de mmada dacd veti:
ad&ega ci Arhimede a compus arenarul siu spré a-
8i procura mijlocul de a specula asupra numerelor-
mari, de pildd de a socoti firele de nisip pe cari pi-
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mantul ar fi in stare si le 'contini; ci limbile si
‘mai cu sami bugetele moderne singure au pus in
uz §i fdcut. familiari- termenii- de milioane gi mili-
-arde: cd termenii de bilion, trilion, etc., au fost
-creati in sec. XVI; ci un septilion intrece. tot ce
imaginatia poate concepe clar si ¢4, dupd un calcul
-a lui Crooke, dacd unititile, din cari e alcédtuit acest
numdr. ar defila in-cantitate de 100 milioane pe
ssecundd, trecerea acestei Impunitoare multimi ar
{inea 408, oOl, 731 ani; adicd: mai mult timp de cat
‘poate a durat, de la origina sa, sistemul nostru so-
lar actual; in fine, ¢4 un om, care si-ar consacra
‘viata sa intreagd a enunta sau a scrie urmarea nu-
merilor, ar atinge de-abia un miliard ?
»lnvitimantul stiintelor ar deveni in adevér edu-
-cator, dupd cum l-am ardtat, dacd s’ar adresa astfel
la imaginatie, la sentiment, ratiune, in loc de a se
-adresd numai la memorie si la rationamentul auto-
matic. Limuriti mai departe, ‘cum numeratia gri-
‘beste mersul gindirii, mai intdiu prin adunare, apoi
prin inmultire, care scurteazi un sir de adundri, apoi
-prin ridicare la puteri, care scurteazi o- serie de
inmultiri. ,Numeratia, s’a zis, inainteazi pas cu pas,
-adunarea prin pasi repezi, inmultirea prin sirituri, gi
puterea prin un fel de zbor“. Poate copilul, obligat
~de a face primele sale'inmultiri, va aved mai putini
poftd de a c#sca, daci va avea sentimentul ci ada-
uge o fortd noud la spiritul sdu si aripi gandirii sale.
JIstoria cifrelor este de asemenea foarte intere-
-santd: fiecare este un personaj care are blograﬁa
:8a, iar nu acel simplu semn pe care il cunosc copiii



ca ceva mort. Zero d. ex. igi are odisea lui; intro--
ducerea lui ca semn negativ. n’a fost nici mai mult.
nici mai putin decat o revolutie.

»Pentruce n'ati-spune astea elevilor? Ei vor uita.
de sigur aceste detalii. $i nici nu trebue sd se ca-
ute a se incdrcd memoria cu ele; dar le va rdma-
ned o impresie, si o impresie de interes, de plicere-
chiar; ideile abstracte, astfel introduse in spiritul-
lor prin cdi concrete, se vor grava in el si nu vor
mai e§1“

Iatd cum pot matematicile si devind mijloace de-
culturd umanistd, de desvoltare a interesului uman.
$i social. ,

Acelas lucru se poate spune de ‘cosmografie, nu re--
dusé, negresit numai la acele formule reci matema-
tice, cari impiedicd spiritul de a veded frumusetea..
concretd a universului. S’ar puted adiuga mai de-
grabd, o schitd istoricd despre desvoltarea -sisteme--
lor lumii §i a conceptiilor despre lume la Chaldei,.
Egipteni, Greci. '

Iar formulelor matematice si li se dea viata si'’
interpretarea vie a intuitiei, care traduce prin ima-
ginatie, in tablou concret un rezultat abstract ak.
calculului.

! 7

Preocuparea umanisti in predarea §tlintelor

fizice-himice-naturale.

Cate ocazii poate oferi Fizica pentru indreptarea.
spiritului citre interesul uman social, spre deose-
bire de interesul.numai stiintific ce se indreapti la-
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«cunoagterea legilor fizice. Cat de interesant e, din
‘punct de vedere uman, ase spune si a se afla im-
‘prejuririle in cari s’au ficut diferitele descoperiri
“in stiintele fizice, oamenii cari au avut norocul si
ajungd la ele, calea care i-a dus la intrezirirea lor,
-modul cum au izbutit si’le fixeze si s& determine,
‘greutdtile muncei lor, capriciile hazardului, urmémle
practice ale descoperirii. - ;

Cand profesorul stie si expuna faptele clar, fird
“incdredturd pedantd si “de prisos si obositoare; cand
-stie si aleagd faptele principale, caracteristice, si

" pe cat posibil mai familiare, putine si imurite, pen-
+tru invederarea unei legi fizice; si ¢ind dela acele
fénomene particulare si- dela legile lor partiale stie
s4 se ridice, treptat si interesant, la -prinoipii mai
largi, explicatoare a lumii fizice, face incontestabil
‘mult pantru cultura spiritului. h

Dar dacié atrage atentia si asupra procedirilor.in-
“teligentei, cand constat®in mod experimental acele
‘fenomene si legile lor; dacd i se arati cum se pun

“intrebiri naturei, prin hlpoteze, si cumise storc ris-
punsurile prm provocarea, experimentului, pentru
‘formularea unei legi si inchegarea uned teorii,- cul-
tura spiritului cregte in puterlle ei de cercetare si
in formarea ei filosofici.

Pistrand méisura si proportiile, aceste 1ndrumar1
.se pot face in toate treptele de invitimant,. potri-
vit cu desvoltarea mintald a varstei elevilor. In ticex,
‘in special, astfel de consideratii nu-sunt numai po-
:sibile, sunt necesare, sunt cerute de inteligenta ele-
~wilor. Spiritul liceanilor se afli in faza de desvol-
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i‘,are -rationalistd, cere si se ridice dela fapte la 1eg1
si la prmcqfu filosofice mai inalte, si cauti singur
sd deschidd o -portitd cit de ingustd citre lurea ;
speculatiilor, care permlte a pr1v1 universul prin-
prisma cator-va formule.

Vorbind despre materie bunioard, ce lumind s’ar
face in spirii:ele elevilor, dacd, expunindu-se- cit de
elementar si simplu, teoria atomistd, s’ar pomeni in
treaciit de atomii lui Democrit’si Epicur, legind
striduintele mintei omenesti deazi cu mceputunle
luminei din {recut, in o-solidaritate.fireasci a des-
voltirii istorice. Si ce interes de curiozitate intelec-
tuald si de reflexiune criticd asupra cunostintei sar
pune,’in germen, in mintea log, daci s’ar face ob-
servatia, dedusi din datele stiintei fizice, cd proprie-
titile 'simple ale materiei, culoarea, lumina, gustul,
etc., nu sunt inerente Zale quale In materie, ci sunt
niste producte ale organismului nostra, rezultate din
atingetea lumii. din afari cu simturile; ci ele sunt
prin urmare, senzai;ule noastre exteriorizate.

Vorbind. despre gravitatie, ce colorit si timbru
mai omenesc ar lua aceastd chestie stiintificd si cu
<ce interés palpitant ar fi ascultatd, dacd s’ar aminti
mdcar in treacdt, de Galilei, de Newton, de Laplace Y),
de greutdtile. lor pand si formuleze descoperirea,
sau In urmi, ca s’o afirme. S’'ar veded astfel cum
a_ crescut stiinta din sufletul omenesc ‘i pentru oa-
meni, s’ar veded ci e un product al inteligentei si

1) A. Fouillée, ,L’Enseignement au point de vue national®,
P, 412 sq. C b ’ B
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inimii omenesti; ceva mai mult, un ptroduct social;
cici insusi intelectul individual, care a descoperit
si a formulat o lege a naturii, datoreste posibilitatea
descoperirii, nu numai organizatiei sale individuale,
or cit de geniale, dar si unei mosteniri de avutie
culturald cidpitati dela gencratiile trecute.

Vorbind de hidrostaticé, ce ocaziune fireasci si
se pomeneascd de Arkimede, de Pascal; vorbindu-se
de barometru, si se atingd istoria descoperirii pre-
siunii atmosferice. i

Cu modul acesta se umaniseazd invitimantul sti-
intific, se umanizeazd §tzm;a .

Si cum in tot cursul se prezinti apoi ocazii de a
se atrage atentia asypra proceddrilor 'spiritului, a-
supra metoadelor, s’ar puted limuri in cateva cuvinte
regulele experimentului, diferitele metode experimen-
tale, inductia, deductia.

Astel, stiintele fizice, fiind t;esute si luminate sk .
de consideratii omenesti si de consideratii filosofice,
ar deveni educitoare in cel mai mare grad, indrep--
tandu-le spre focarul de preocupatie centrald, citre
care trebuesc indreptate si celelalte stiinte, spre a
se realizd un efect total de culturd sufleteascé.

Humanismul in predarea stiintelor naturale.

In predarea stiinfelor naturale principiul desvoltarik
social-umaniste si filosofice a inimii §i a mintii se
evidentiazd si mai strilucit, daci e posibil.

Ideia cdliuzitoare a principiului humanist este si
cauti a atinge, spre exercitare si desvoltare, coarda.
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sensibilititii inalte a sufletului, sd cau{i a misca
inima trezind in suflet unul din sentimentele supe-
rioare, caracteristice naturei omenesti: sentimentul
inbirii de oameni, de patrie,-sentimentul frumosului,
sentimentul legéturii armonice  cu totyl supra-uman,
cu universul, cu divinitatea, sentimentul religios.-

Ce putere educativi, in aceastd directie, au stiin-
tele naturale, cu toate ramurile lor relative la viata,
la formele concrete ale vietdtilor, la plante si ani-
male, la dovezile palpabile ale desvoltirii vietii pe
pémant, la urmele veacurilor de frimantare ale ma-
teriei in ciutarea unei constituiri tereste, aza cum le
aratd biologia, morfologia, zoologia, botanica, geologia-

Unde. poti gisi frumosul sub o. infitisare mai
migcitoare sau mai impozanti, decit in priveligtele
naturei, Tiecd le contémpli in ardtérile statice cris-
talizate in formele pitoresti ale configuratiei pidman-
tului, fie-cd le cafiti in minunata alcétuire a fiingelor,
in splendoarea infé{igdrii atdtor plante sau animale,-
sau chiar a mineralelor.

Cite comori de farmece ale frumosului nu desve-
leste ochiului omenesc acela care stie si vadd si sd
le arate!

Pentru cine simte si stie si vazi, -,stiinta este o
poezie“, cum observid H. Spencer?). ,Pirerea obignu-
itd cd stiinta si poezia sunt opuse una alteia, pro-
wvine din o iluzie... Din. contra, gtiinta deschide sa-
‘vantului lumi de poezie acolo unde ignorantul nu

1) De lEdueatzon, cap. L7 Quel est le savoir le plus utile?, p.
71 sq. (Ed, F. lcan, 1868)

J. Gavémegeal. - Didactice. 13
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vede nimic... Or cine va deschide operele de geolo-
gie ale lui Hugh Miller, sau va. ceti Studii asupra
coastelor maritime de Lewes, va vedea cd stiinta,
departe de a stinge sentimentul poetic, il esciti...
Credeti ci o picituri de apd, care, pentru un om
de rand, nu e decit o picituri de api, pierde ceva
in ochii celui ce stie c#, dacd forta ce unesté ele-
mentele din care e compusé s'ar degaja deodatd, ea
ar prodice un fulger? Credeti ci aceastd stinci,
brézdatd de zgarieturi paralele, evoacd tot atita po-
ezie .in spn‘ltul ignorantului ca in a geologulu care
stie ci un ghietar a alunecat peste dinsa acum un
milion de ani?“

Esentialul e, ca atunci cand fenomenul estetic se
prezinti, omul de stiintd si nu-i intoarcd spatele,
‘ca unui oaspe nepoftit i supédritor; iar dacd sa-
vantul este educator, si caute, din potrivd, a-1 retine
un minut din drumul lui, ciiteodatdi gribit, si sé-1
prezinte cu-dragoste sufletelor tinere. Vor fi momente
ne-uitate in vieatd. Si plicerea delicati a acelor
clipe se va lega pentru totdeauna, in amintire, i
de locul si-de timpul in care a fost triiti gi de
‘persoana - care a ficut-o si fie trditadr -

. Scoala si profesorii ei vor deveni focare de caldi
remlmscen'ga recunoscitoare pand la adanci bitranete.
" §i cele spuse despre impresiile frumosului se potri-
vesc pentru toate emotiile superioare.

Din ce isvor s’au cules mai. din belsug dovezi de
armonie cosmic¢d, de legi intelepte ale alcituirii
vietii, de existenta unei providente bune decdt din
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spectacolul ordinei desavarqlte a lumij, privitd im
totalitatea ei, din. cummtemd alcituirii orgamsmelor
~vii, din- spiritul de armonie supremi ce prezideazi
la cirmuirea- vietii tuturor, em si la- aceea a v1e§u
fiintelor ? -

0 patrundere filosofici in tesiitura misterioasi a
legditurii dintre om si naturd duce la fiorul religio-
zitdtii, ndscut din constiinta unei dependente bine-
ficdtoare a vietii efemere de ceva supra-omenesc
31 etern. p -

Ca or-ce simﬁre superioard, si sentimentul reli-
gios nu se poate comunica decit de un suflet care
il simte cald si puternic in adancimile lui.

Dar atunci, opera de ,comunicare“ si nu se inte-
leagd ca o transmitere-in. vid. a unei stiri sufetesti
«in afard. Acest fel' de raport este inconceptibil intre
suflete. Comunicarea unui sentiment or-care, si-al
celui religios in cazul de fatd, se face ca trecerea
scanteii dela un material inflamabil la altul, care
s’aprinde si arde fiinded in alcituirea lui contine
elementele destinate, prin natura lor, a se aprmde si
arde.In natura omeneascd e viditd rehglomtatea ca
o trebuintd sufeteasci iniscuts. Atmgerea unei, alte
congtiinte incdlzite de credintd adeviratd, tleze§te
sentimentul religios, in mod firesc.

Profesorul de stiintele naturii are atatea pnle,]un
sil producd acest efect, pentru 1intregirea. educatiei
sufletului, prin humanizarea stiintei! Unul .din. argu-
mentele clasice ale dovedirii unei providente e luat
din centemplarea armoniei si- ordinel finaliste.a na-
iurei. Paginele elocvente ale lui J. J. Rousseau dim



196
ik -

epizodul tilosofic Profession de foi du Vicaire Savoyard,
intercalat in FEwmile, cartea IV, scapird “de lumini
luate din cugetarea teleologicl, in fata naturei.

,Si la nature m¥e me montre . une volonto la
"maticre mue selon de certaines lois me montre une
intelligence... Cet &tre existe. Ou le voyez-vous
exister? Mallez-vous dire. Non-seulement dans les
cieux qui roulent, dans l'astre qui nous d¢elaire;
‘non-seulement dans moi-méme, mais dans la brébis
“qui pait, dans l'oiseau qui vole, dans la pierre qui
tombe, dans la feuille qu’'emporte le vent.

.Je juge ‘de 'ordre du monde, quoique j’en ignore
la fin, parce (ue p.odr juger de cet ordre,” i1 me
suffit de comparer les parties ‘entre elle, D’¢tudier
leur concours, leurs rapports, d’en remarquer le
concert... Je suis comme un homme qui, verrait pour
la premiere fois une montre ouverte, et qui ne lais-
‘serait pas d'en admirer I'ouvrage, (uoiqu'il ne con-
niit pas I'usage de la machine et qu'il n'eit point
vu le ca‘dran Je ne sais, dirait-il, & quoi le tout est.
bon, mals je vois que chaque pitce est “faite pour
les autres; j'admire Uouvrier dans le détail de son,
‘ouvrage, et je suis sir que tous ces rouages ne
marchent ainsi de concert que pour une fin com-
mune «u'il m'est impossible d’appercevoir.

Stiinta, prin natura ei, poate contribui la desvoltarea
simtului religios. Cunosc prejuditiul unor spirite su-
~perficiale. cari cred c# pot stabili un raport de dug-
Tadnie Intre stiintd si religiozitate. - ,Dar acest spirit,.
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eum ebservi .. «Spencer¥), nu existd in adevérata
‘stiintd, in aceea care pitrunde mai adanc de suprafata.

»Adevirata stiinti, zice Huxley, si adevirata re-
ligie sunt surori: gemene pe cari nu le poti despirti
fird si cauzezi moartea si uneia si celeilalte“.

‘Aspectul religios al stiintei - se poate infitisa in
. atdtea feluri. Adancirea in natura lucrurilor se’in-
fitiseazd ca un cult tacit. La baza 6i este ,recu-
noagterea taciti a valorii lucrurilor pe cari le stu-
dieazd, gi,\implicit, a cauzei lor.. E un omaj adus.
prin acte®.

Si apoi, numal stiinta ,ne poate. da o'ldee Justd
despre ceea-Ge suntem si despre raportu.rlle noastre
<u misterele firii. Dupd cum ne arati tot ce se poate
- §ti, ea ne aratd.si limjtele, dincolo de cari nu se
poate sti nimic... Ea ne face si' simtim, mai bine
de cit or-ce, slibiciunea inteligentei omenesti fati
de ‘ceea-ce trece peste puterile .acestei inteligente.

»--5avantul sincer— si cu acest nume nu infelegem
pe acela care nu face ‘altceva decat si calculeze
distante, si analizeze compusii sau si eticheteze.
spetele, ci pe acela care, dincolo de adevdrurile de
ordin secundar, cauti adevirurile mai inalte si poate
adevirul suprem — adeviratul savant, zic, este sin-
gurul om care. stie cdt este mai presus nu numai
- de cun0§tm§a omeneascd, -dar de or-ce conceptie
‘umanid, acea putere cosmicd, fatd cu care Natura,
Vieata, Cugetarea nu sunt decdt manifestiri ale ei“ !),

\ '

1) Op. cit..1L 80, sq
2) H, Spencer, ibidem.
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‘Interesul moral, efectul educativ social-uman s’ar
putea realiza aga de impresionant si de frumos, cu
ammt‘m din vieata marilor naturalisti, Buffon, Cuvier,
Lamarck, Darwin, aritind momentele marcante ale
activitdtii lor, ocaziile si calea cari i-au dus la con-
statarea unor fapte si formularea unor adevarum
valabile in s;.tlmta._ o

Si cat s'ar putea contribui la fo’marea mintii, la
cultura filosofici a elevilor, dacd:s’ar atrage atentia.
ocazional asupra regulelor indeplinite de spirit” Inv
faptul observirii si clasificdrii intrebuintat in studiul”
zoologiei, botanicei, etc., asupra regulelor analogiei
si altor operatii de cari se serveste mmtea in cer-
cetarea stiintelor naturale. - :

‘Interesul intelectual ar mai fi continuu trezit si
intretinut ciutdndu-se o explicare a varietdtii si
variabilititii tipurilor animalice precum si pentru:
aseminirile fundamentale dintre toate vietitile, vor-
bind apoi despre pnnclggnl luptei pentru vieatd,
al selectiei, ereditdtii, al varletatgllor spontane, al
adaptérii la mediu, despre ipotezele relative la ori-
ginea vietii pe pamant

Ce frumoasd ocazie, asemenga, pentru profesoruI
de geologie si pomeneascd de ipotezele cosmologice
ale nagterii piméantului din nebuloasa primitivé care
a dat fiintd sistemului solar: Cu catd incordare ar
urméri spiritul -prinderea datelor necesare ale unor
conceptii generale despre lume, pe care o cauti cu
sete omul 1n toate varstele si in toate fazele de desvol-
tare culturald. §i cum s’ar umaniza de -ugor geologia,
vorbindu-se despre acei invitati si acele descoperiri
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cari au dat unele aplicatii industriale produselor
geologice, vorbindu-se despre marea influenti exer-
citati asupra civilizatiei de huild, bundoard, prin
intrebuintarea ei in fabrici

Stiintele naturale au in favoarea lor, pentru des-
voltarea si a interesului humanist si a spiritului §-
losofic, stimulentul fu'esc ce exerciti asupra inteli-
gentei marele probleme in legitura cu vieata.

- Astfel, Intregul lant, al legédturilor cauzale dintre
fenomenep prins si fixat de centrul preocupatiei min-
tale, care este intelegerea vietii si sufletului ome-
nesc, vietii si-legilor sociale, face ca toate stiintele si
fie considerate ca mijloace diverse pentru realizarea
unui singur scop in invdtdmant: humanizarea.

Principiul social-hamanist in:predarea geografiei.

Cu cat ne apropiem de stiintele cu caracter noo-
logic, cu atdt considerarea:lor din punctul de ve-
dere al educa’glel humaniste devme mai inerentd
naturel lor.

(xeografla ocupd un loc mtermedlar intre stiintele
naturei si ale. omului. In constituirea logicid a Geo-
grafiei fizice se coprind elemente de cunostinte de-
amandoud felurile de discipline mintale, Sant unii
geografi cari privesc chiar intreg domeniul stiintei
lor din pumnctul de vedere omenesc.- Chiar dacd aceastd
'conceptie antropocentrici se consideri ca partiald
§i exclusivistd, chiar daci pentru complectarea in-
tregalui cAmp al obiectului geografiei trebue nea-
pirat sa se coprindd si datele explicitoare luate din
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»rollﬂ raturei in producerea fenomenelor geografice,
imprejurarea cid intre specialisti a putut exista o
scoald cu directia de a pune omul in centrul de
interes al studiului geografiei,” este 0 motivare lo--
gicd suficientd a cerintei humaniste in predarea
geografiei si o -indicare metodologics, scoasi din
chiar natura obiectului.

Stefan Popescu, care a etperlmentat dldactlca
geografiei la gcoala de aplicatie a Seminarului pe-
dagogic universitar din Iasi, rezuménd, in® Incercdr:
-asupra metodicei Geogr afzce principiile pedagogice
ale experientei sale, zice: ,Dacd luiim wmanismul,
preocuparea social-morald, de bazd pentru concentrarea
studiilor din invi{iméantul secundar, atunci Geog'ra_fla
ne deschide un intins cimp de activitate.

»Céateva exemple vor limuri indeajuns chestia :

»1° Descrierea nenumdiratelor frumuseti cu cari
natura a mzestrat unele 1 reglum ale suprafe§e1 pi-
mantulul, este foarte potrlvlta si pentrg_d destepta
cur10z1ta.1;ea inndscutd in om §1 pentru a_ contribui
‘1a educatia esteticd..

520 Expunerea numeroaselor caZLn de _micsorare
sau chiar de dlsparltle ‘a unor anumlte specii de
animale sau chiar a unor neamurl de oameni va
destepta in mlmﬂe tlnerelor genera’gu sentlment.e'
blande, va sugera 1de1 de cumpdtare in utilizarea
suprafeﬁél pimantului si de solidaritate omeneasca.

»3° Relatii despre céldtorii si expeditii stiinifice
'sant si mai potrivite pentru_a insufla-spirital” de
sacrificiu §1 ‘iubirea de stiinti prin exemplele-aga
de numeroase si de sugestive pe can le gisim in
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istoria. descopenrllor §i cercetdrilor geograhce cu
deosebire dela mceputul secolului 19-lea;”"

A0 In fm\e_ __s_tLngluLg_ografl i omenegti dd omului-
sentimentul valerii adevarate, prm mdlcarea influen-
telor multiple suferite dela_naturd si a reacgmnu
exercltate de om in coptra a.cestora a?). '

In cate difectii~sé poate urmdri, ap01 interesul
uman, in geografie, pe calea intervenirii omului in
naturd, din porniri dictate atat de cermi;ele vietii
sufletegti, cat si de acelea ale vietii materiale.

Geogratul se ‘intdlneste -cu formele diferite ale
manifestirilor vietii sufletesti -a omului, in distri-
buirea religiilor. si limbilor pe suprafa’ga pdmantuluai.

El observi actiunea desfisurati de om asupra su-
prafetei pimantului pentru utilizarea éi, cum pitrunde’
in addncimile pimantului ca s# scormoneascd si s#-i
scoatd bogitiile ascunse in subsol, cum preface prin
industrie produsele lui brute in -lucruri folositoare
vietii, cumn brazdeaza cimpiile §t stribate munti cu
drumuri de comumcahe si cu cii ferate.

‘Viata omului 11 intdmpind la tot pasul, si tot ce
este omenesc nu e striin de sufletul omulyi si poate
contribui la desvoltarea snnpat1e1 si solidaritétii se-
cial-umane.

$i cdt de important, ap01 din punct” de vedere
national, devine acest studiu, cidnd e vorba de a
‘cunoaste situatia geograflca a patriei, situatie datd

1) Incerciri asupra Metodicei Geografiei, p. 12. Biblioteca
pedagogicd a ,Seminarului pedagogic Universitar din, lasi“ — Di-
dactica muatamdntulut secundar. Prima brosura, 4Y pagini.
Prefatd de /. Gavdnescul.
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ca un fatum ce a determinat, in mare parte, nu nu-
mai caracterul national, dar,si- istoria poporulu1

'viata lui, peripetiile prln cari a trecut! A
L

Pentru cultura mmt;u in directia formali, pentm
_exercitarea facultitilor de cunoastere, studiul geo-
.grafiei cumuleazi, pe langd -puterile didactice ale
stiintelor-naturale, si pe acele ale stiintelor soclal-
umane. *

Ea poate desvolta si facultatea de observare, st
pe cea de rationament, si incd de rationament com-
plex, in genul celui cerut de cercetarea fenomenelor
sociale, ceeace e departe de a se exercita prin
qtuhtele matematice si abia incepe a fi stimulat
prin acelea ale vietei organice, intrate in domeniul
gtiintelor naturale.

In cate imprejurdri se poate provoca judecata cau-
zald pentru explicarea unor fenomene geografice!
Pentru-ce in cutare regiune predomini unele feluri
de plante 2. Pentru-ce s’au adunat oamehnii in anu-
mite loguri ? Pentru-ce s’au dat la' anumite indelet-
niciri de vieatd economicd?

Fie pentru intelegeréa fonomenelor pur geografice,
fie peniru intelegerea felului de vieatd si'de activi-
tate a omului, cdutarea inldntuirei cauzale poate da
loc 1a o gimnasticd a mintii din cele mai educative..

In special cand se cautd explicarea rolului politic,.
“cultural economic al popoarelor prin positia geogra-
fici si influenta mediului fizic, se exercitd nuanta
sociologicd a rationamentului, o formd speciald de-
functiune rationald, care.nu se desvolti prin ori ce

N
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fel de ocazii de judecati si de rationare, cum ish
inchipuesc unii, §i cum rezultd chiar din expunerea:
ginditorului citat mai sus, Alf. Fouillée. ‘

Ca si memoria, rationamentul se ‘desvoltd in di-
rectia In care se exercitd. Nu este o facultate ab--
stractd, eare si se intireasci prin orice fel de mijloace,.
prin orice fel de exercitii de judecatd, indiferent de-
materialul intrebuintat in méanuirea judecdtii. -

Dacid mintea n’a cépétat‘apti_tudinea de a descifra
problemele-sociologice, prin indeletnicirea cu rapor-
turile lor speciale, nu stie si aseze faptele de ‘ch--
servatie In sistemil.lor obiectiv de cauze si efecte,
§i pot si se grimideasci inaintea ei ori-cat de-
multe elemente ale unei operaiii rationale, aceasti.
operatie nu se produce, sau se produce nu dupid
normele cerute de natura fenomeneclor, ci dupd nor-
mele castigate din indeletnicirea cu alte fenomene,.
caracterizale prin alti naturd..

O minte ‘exercitati in deslegarea problemelor ma-
‘tématice, va da gres cand yva incerca si pitrunz,
fard pregitire prealabili, lumea fenomenelor sociale.
Natura raporturilor matematice, cu cantitétile lor~
hotirate si de multe ori imobilizate in formule Ti-
gide, simple, il;{mutabile, nu au nici"o' asemsinare,.
.cu natura fenomenelor vietii ‘Sociale; in perpetui.
schimbare, fugitoare si de un’dinamism complicat.
 Studiul geografiei di- ocaziuni spiritului si se-
pregiteasci pentru calcularea probabilitatilor, de
cari cautd si-si dea scama rationamentul:sociologic..
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Humanismul in stiingele noologice.

In stiintele cari se ocupd de-a dreptul cu sufletul,
<u omul, cu vieata societdtilor omenesti, este cvi-
-«lent ed ideia centrald a consideratiei social-uma-
uniste se impune in mod firesc. - \

Fste poate de prisos sd se mai insiste asupra pu-
terii educative morale a ‘Religiei, sau asupra -isvo-
Talui de date, potrivite a desvolta sentlmentele su-
perioare, pe care il oferi studiul Psihologiei, prm
‘numeroasele exemple concrete, luate din vieati sau
literaturd, spre a ilustra natura emotiilor si condi-
tiile lor genetice si de desvoltare.

In ce priveste efectul culturei formale asupra
spiritului, si exercitarea mintii pentru intelegerea
mai justi a realitdtii, ambele - studii filosofice din
liceu, atit psihologia cat silogica, stau in fruntea
disciplinelor de culturd generald.

~Dar ce ne intereseazd acum, in prima hnle,, ste
inrdurirea social-umand asupra sufletulyi. $i, din
acest punct de vedere, este de regretat, in cel mai
inalt grad, lipsa din programu\l studiilor secundare
a FEticei, ale cirei pr1n01p11 de actiune morald, in-
temeiate pé ratiune?i stiintd, nu le poate tnlocui
predarea notiunil'or de drept, nici nu le poate face
de prisos aprofundarea moralei crestine.

Dupa cum logica, cu metodologia, alcitueste baza
de orientare sintetici si sistematici a intregei cul-
turi formale filosofice a spiritului; prin toate obiec-
tele programei, tot astfel Etica e menitd si formeze
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temelia Intregei ag’gmm humaniste in directia cea.
mai insemnatd, ‘sl ‘cu atitea lapuri variate, a 1nrau»
ririi morale. ¢

Lipsa acestei pietre fundamentale se resimte in.
gubrezimea intregei clidiri a invitdmantului public.
Cu cel mai mare cuvant sunt datoare toate celelalte-
obiecte de studii si suplineases lacuma orgamzam
printr'un corectiv de functionare mai orientati in
principiile preocupédrii humaniste.

'S4 'stiruim in particular, cu cite-va indicatii su-
mare, asupra istoriei $i asupra lideraturior, ‘

Istoria poate s tl‘ebue s se predea. asa, ‘ca, sd iea ieasd
din ea o convmgere ‘morali si filozoficd, - Pentru a-
ceasta se cere si mil se reducd studiul istoriei la o
simpld ingirare.de fapte, intAmpldri, date,.nume pro-
prii, ci si caute intelegerea evenimentelor prin a-
profundarea cauzelor, i si exercite justa. apreciere:
a faptelor si a oamenilor prin mterpretaf;a urmai--
rilor si caracterelor.

Nu se poate vorbi de trédérile lui Alcibiade, ca de
nigte fenomene fird importantd, fard a face si se simti
de elevi toatd uritenia lor scirboass, nici de usurinta
iertdrilor lui din partea Grecilor, fird a releva lipsa
simtului politic al poporului grec, care, cu toate
frumoasele lui insusiri artistice si filosofice n’a putut -
‘constitui un stat etnic unitar, si a cizut pradj anar-
hiei morale din nduntru si primelor lovituri ale spi--
ritului in adevir politic, concretizat in poporul roman.

La tot pasul, in studiul istorief, se iveste un caz.
‘de problemd morald, un erou ca Socrate, care prefer%?.
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=8 moard decit-si calce legile, aceste temelii ale sta-
#ului sau un monstru ca Neron; di, intre aceste extre-
ame, atitea nuante i grade variate de manifestiri ale
‘jubirii de oamenigide dreptate sau ale egoismului si
«desfraului. $itoate produc un efect asupra sufletului
tinerimii, intr-un chip sau altul, dupd modul cum sunt
prezentate in. fata judecitii ei morale.

Tribupalul constiintii este totdauna in plin exer-

«citiu-in or-ce ori de istorie. Si totdauna se sugereazi
«direct sau indirect, indrumdri de célduzire in vieats,
unele ¢u efecte permanente.

Un criteriu solid, care trebue sé se invete din studml
“istoriei, éste acela pe care Stuart Mill il numia mi-

“Agmum de condifii necesare pmtru stabilirea unet soczetapz
Acestea sunt: ~
1) In or-ce societate - trebue si existe un s1stem
~de educatie si de dlsmpllm coercitivéi, care si se
-opuni tendintelor naturale ale omului ciitre anarhie;

2) trebue si existe un sentiment de devotament,
. ‘Indreptat fie citre Dumnezeu, ca unitate divin,-fie
“.citre o pluralitate de divinitifi ce ar fi comune so-
- scietitii, fie citre ‘o persoand ceé reprezinti societa-

“tea, statul, sau catre -unele legi, 1nst1tu§11 libertati,
-obiceiuri, etc. : cit alte cuvinte si existe in acea so-
~cietate ceva sfant pentru popor;

3) a treia conditiune de stabilitate - a socievdtii, e
“~existenta unui principiu viu §i-activ de coheziune
““intre cetdteni, care si-i facid in adevir si se simtd .

uci fac parte din un singur .popor::
< - Numai ‘cind’ din invitimantul istoriei reies acesto
- ‘ademrun, sé ‘poate zice: cd s-a indreptat;acest obiect
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de studiu ciitre centrul de preocupare al congtiingei
" moderne, care trebue si fie, in acelas timp, si centrul
idsal al mvat,am.mtulul public.

\

Smdml istoriei poate contribiii, in 0 buni masuri
si la educarea spirifuldi, prin exercitarea lui in di-
rectia regulelor justei-lui functioniri si a unei siste-
matiziri de cuantm;e care alcdtueste spiritul filo-
zofic.

Istona, in constltulrea ei ca d1s01p11na §tunt1flca,
85i are o metodd a sa speciali. In ocazii potrivite,
se poate atrage atentia asupra procedirii temeinice
4 spiritului in céutarea adeviirului istoric, - aritand
cum se stabilesc faptele prin documente, monumente,
inscriptii, cum se face confruntarea si critica mér-
guriilor omenesti, in ce conditii se dau, se primesec
£i in ce conditii pot-fi valabile.

Dupé -metoda de stabilire a faptelor, se poate atra-
ge- atentia asupra metodei de explicare si de apre-
tiare a lor. Explicarea consti in reducerea unui fe-
nomen social.la cauzele lui, apretiarea in a cerceta
wimdrile lui pentru organismul social unde s’a produs.

In invitimantul filozofic ce poate rezulta din stu-
diul istoriei s’ar cuprinde si cele ‘doud idei formulate
de Aug. Comte: 1°) ci existd in societatea omeneasci
degi demonstrabile de existentd sau de-echilibru, refe-
ritoare la aceea ce numia el statica sociald, si 2% ci&
mai existd legi de miscare si de desvoltare a socxetai;u
sau de dinamicd- sociali. : '

0_achizitie educativi specificé datoritd mdele;tm—
. eirii cu.studiul istoriei, - este. aceea ce.se pumeste
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8pirit istoric, deprinderea adicd a mintii de a privi
§i de a cerceta fenomenele vietii omenesti, fie indi-
viduale fie mai ales colective, sub prisma devenirii i
a desvoltdrit, de a te transpune cu spiritul in un mo-
ment al trecutului sia ciuta si-l intelegi, ca o verigi.
din lantul cauzal al evenimentelor istorice, a stabili
legitura lui cu momentul anterior, din care s'a niscut,
€4t si cu intdmplirile " urmitoare, la cari a contri~
buit si se produci.

Lateraturile, 1a randul lor, formeazd un cimp vast.
-de comori pretioase pentru geniul pedagogic, care
poate scoate din ele minunate puteri de inriurire
-asupra sufletului in dlrectla'ldealulm educatiei ome-
nesti.

Pentru aceasta studlul literaturilor trebuesc S&.
indeplineascé, insd, doud conditii:

1) s nu se reducid la o aridd catalogare de titluri
de cirti si de nume de autori, cu date biografice
searbide asupra scriitorilor si cu aritarea locului. gi
sanului in care au apirut operele lor. Aceastd eruditie
seaci di aparenta stiintei, poate constitui, la urma
armei, chiar un titlu serios de savant, bun de con-
‘sultat, ca o pagind de dictionar, cand ai nevoe de
0 datli de un titlu de carte, de un nume.. Dar nu
.contribue in nimic la desvoltarea puterilor sufletesti
superioare -ale orientdrii -in vieatd, ale intelegerii
frumosului §i binelui.
~ Studiul literaturei trebye si constea in cunoagterea
directd si ct-mai complecti a operelor literare, in
pitrunderea :cuprinsului lor. de idei si de sentimente
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Spiritul elevilor si fie pus de a dreptul in'fafa crea-
tiilor geniilor Iiterare, si admire frumusetea lor, s&
vazd si sé judece tipurile ce trdesc in ele.

Dar pentru ca aceasti adancire in _complexitatea
vietei unei oper% de arti literars si aibd un efect
educativ asupra tinerimii, mai trebue si se inde-

.plineascd-o- conditie:

29) Orientarea in aprecierea operelor literare si
se facd dupd un criteriu moral sigur.

Nu or-ce compositie literard,interesantd, frumoasi,
reugitd, in felul ei, este buna pentru scopul educa-

- {iei, pentru desvoltarea dlspozrgnlor social-umane, de

arfoonie si solidaritate sociald, si de infranare a ego-
ismului si a pornirilor josnice. Un mare pedagog,
care, in acelag timp, a fost unul din cei mai insem-
nati qugetaton ai omenirii, din toate timpurile, Platon,
era, in privinta aceasta, foarte sever. Interzicea chiar
lui Homer intrarea in incinta unde se plismuia influ-
entele pentru formarea sufletului generatiilor tinere,
din cauza sugestiilor r#uficétoare “ale scenelor de-
scrise de dénsul din vieata zeilor §i a unor eroi.

Cu céat geniul unui poet e mai puternic, cu’ atat
sugestia lui, in bine sau in rdu, e mai adancd. Ope-
mle de pus in madinile tinerimii trebuesc alese nu
»umai din punctul de vedere al valorii lor artistice,
oi gi din acela al sugestiei lor morale.

Aceasta este sarcina siindatorirea statului gi a alca-
twitorilor de manuale si de antologii pentru scoald.
. Sarcina si indatorirea profesorului de literaturd
este, ca, in or-ce caz, si fie inarmat el insusi si si
inarmeze §i pe elevii lui, cu un criteriu sigur si sta-

1. Gavanescul. — Didactica, ’ 14



210

tornic al aprecierii operelor literare, si al caracte-
relor create in ele. Autorii, sub impgriul unei inspi-
ratii de moment, pot infdtisa tipurile create de ei,
din punctul de vedere moral, intr-un chip thai mult
saw mai putin conform cu o, justd apretiare morali.
Pot chiar si le infitiseze, dupid formula realistd,
indiferent, din punct de vedere etic normativ, fird
“apretiqge, aritdnd numai faptele, povestind numai’
peripetiile intdmplérii lor. , A

Cetitorul -trebue »sd rimand stipin pe impresiile
si pe judecata sa. Admiratia pentru talentul artistic
al autorulni nu trebue si-1 orbeasci. Cand un ca-
racter pervers e prezintat sub trisituri firesti -anti-
patice, si se explice antipatia. Cand, dintr-un defect
poate de conceptie a autorului, e infitisat sub forme
ispititoare gi simpatice, si se corecteze impresia,
prin judecata dreaptd a naturei lui morale, a urma-
rilor actelor lui. _

Ca si fatd de personajele istorice, dar mult mai
liber i mai tdios, se poate exercita judecata moralj
asupra. tipurilor create de poeti in literatura dra-
maticd, In nuvele, povesti, romane.

Acest exercitiu al constiintei nu este numai posi-
bil, e necesar. Necesar in doui intelesuri: intaiu,
cd organizatia morali a naturei omenesti cere si
fie pusd in functiune, si al doilea: ci functionarea
ei trebue normalizatd. . ’

Din studiul literaturilor rezulti evident si foldsul_
formdrii filosofice a spiritului. Ce de ocaziuni pentru
limurirea atdtor notiuni ale conceptiei despre lume
i despre vieati, rispandite in operele literare, ca
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pireri fie ale autorilor, fie ale personajelor lor. Dac#
la acestea se adaugd si insugirea cétorva principii
_sumare de criticd literard, pentru apretierea si jude-
carea valorii relative a operelor literare pe baza unui
eriteriu rafional@se intelege cum studiul literaturilor
-poate contribui §i la organizarea mintald, ca efect
educativ formal asupra spiritului. =

Breocupanle i idealurile etico-sociale si filosofice
epot fi dar ca centru al intregului invdtdmant. Aceasta
este eoncluzia intemeiatd a consideratiilor de mai sus.

Ideia etico-sociald, sau social-humanistd, sau simplu
‘si scurt humanistd, in intelesul ar#tat, isi radiazi
“interesul din toate ramurile de’ studiu si asupra tu-
turor. lmpreund cu preocuparea filosofici a educatiei
mintei, cautd a organiza si inima- si. intelectul.
Améndoui la uh loc armonizeazi si umanizeazi omul
in facultdtile lui, armonizind si umanizand mijloacele
lui de culturd si de educatie.

Concentrarea realistd si clasica.

In istoria. invitdmantului,-alte doud incerciri de
eorganizare a studiilor au avut o importanti teoretici
si mai ales practici insemnatd: realismul gi clasi-
cismul. Curentele si tendintele lor sunt incd de ac-
tualitate, sub o form& sau alta.

Realismul voeste si pund ca centru al invitimantului

stiintele exacte, matematlceIe si dlsclpllnele fizico-

naturale.
Clasicismul hmblle si literaturile — fie antice, fie

moderne, sauzamandoui/la un loc, -



Realismul.

, Cuvantul yrealism“ are 1n§elesgr1 deosebite, dup# -
legitura de idei in care apare. In filosofia generald
are un inteles ; in logics, in estetic sau literaturs
si artd altul. Chiar in pedagogie intelesul lui s’a
schimbat dupd imprejurdri si timpuri, confundéndu-se
uneori cu Invitimantul profesional, alte-ori reduqan-
du-se la o simpld procedare metodologicd prin care
se cauti a'se da spiritului cunostinte reale, in, sen-
sul de intemeiate pe directa observare si cercetare
a lucrurjlor corespunzitoare ideilor; alte ori realis-
mul insemn3, §i mai insemneazi, in special octparea.
cu stiintele despre lucruri, res, realia, in opunere
aproape exclusivi cu studiul fenomenelor spiritului:
o conceptie anumlta a programului.

Intelesul luat, in ordinea de idei desfiguratd in
acest -capitol, este acela de .spirit dominant i cen-
tralizator al studiilor alcituite pe baza cerintei unei
eulturi . generale.

Y

Directia realistd a organizirii stuclliilor este rela-
%iv noud in istoria gcoalelor. Ea apare in secolul
¥7-lea, si, la inceput, intr'un mediu cultural, unde
spiritul clasicitidtii nu era sustinut de o lungi tra-
ditie istoricd: in Germania?’).

Forma negativd sub care s’a prezentat, a fost
mpta pentru micsorarea locului ce ocupa in invifi-
mantul tuturor scolelor europene limba latini, ba

1) Vezi Istoria Pegagogiei, de Iy Gdvdnescul, vol 111
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rchiar pentru inliturarea ei desiwdrsiti din cadrul

studiilor constitutive ale culturei generale. Se for-
mula opositia intre verbalism, studiul limbei si lite-
raturei,. gi realism,

Sub forma ei positivéd, directia realisty afirma im-+"
portanta netdgdduitd a cunostintelor relative 1a do-
menii, cdrora nu li se dase, inainte, atentia cuveniti,
pentru cuvantul simplu si destul de explicitor, de
altfel, cd spiritul omenesc nu apucase a stabili ade-
viruri interesante si .legi insemnate despre fenome-
nele lor.

Treptat cu adancirea noue1 conceptii despre rapor-
turile corpurilor .ceresti, despre formele si migcérile
lor, despre locul globului' pimantesc in sistemul pla-
netar; treptat cu Inmultirea descoperirilor si cunos-
tintelor geografice, cu -ingrimidirea observatiilor
asupra proprietdtilor fizice si himice ale materiei;
treptat cu intrevederea si realizarea foloaselor practice
pentru inlesnirea si confortul -vietii, foloase trase
din stdpanirea naturei prin cunoasterea legilor ei,
trebuia 'si se intdreascd sentimentul 1mportan§e1 cu-
nostintelor positive despre naturd si materie si sd
se accentueze nevoia de a le acorda in invit{&mant
un loc, care a crescut tot mai mult, dislocand, tur-
tind sau expulzand alte studii din programul traditi-
onal al scolii. '

Este superflu a se mai face astaz1 apologia stiin-
telor exacte. Fird dansele nu se poate avea nici:o
: concep’gxe filosoficd pozitivd despre lume ; nici tech- -
nica, industria, civilizatia practicd in gradul ld eare
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le vedem. Datorim, desigur, acestei ramuri de studii
si cunoasterea cauzelor obiective ale fenomenelor
naturii, pitrunderea spiritului modern de ideia cau-
zalitdtii — un cistig enorm pentru educatia intelec-
tuald a omului; si-i mai .datorim toate inlesnirile
vietii practice, toate utilitdtile, stdpanirea de fapt
asupra materiei, asupra naturii. A nu recunoaste va-
loarea si importanta lor in invitimant ar fi o ab-
surditate. '
Realigtii extremi insd, nu se multumesc numai cu
.atat, ei vor si reducd, principial si in esenta lui de se
poate, tot inv#tdmantul numai la stiinte, sau, mai
just, s# facd din ele centrul si baza cultureigcolare.
Un reprezentant de seamd al acestui -curent pe:
dagogic este Herbert Spencer.
Ideile lui au fost expuse mai sus.

Incontra realismului,-ca principiu exclusiv de or-
ganizare a studiilor, s’au admis, multe argumente,
wnele déduse din felul cum se concepe influenta
educativi a diferitelor stiinte asupra spiritului.

Nu mi le insugesc pe toate. Cand d. ex. Fouillée,
In interesanta sa scriere Enseignement au point de
vue national, combate realismul pentru cuvéantul ci
Inviitarea stiintelor ar fi 14sand spiritul in pasivitate,
eritica eminentului cugetdtor si scriitor francez se
ndreaptd mai mult in contra unei metode de predare
a stfintei, decat incontra gtiintei ca atare. Metoda.
care lasd spiritul pasiv, tindndu-1 numai in raport de
receptivitate nu este apanajul exclusiv al stiintelor ;
ea poate atinge gi predarea limbilor.si a literatu-
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rilor. Si dacd in studiul acestora gﬁsggte cé spiri_tul
e tinut mereu in actiune, trebuind mereu si elabo-
reze ideile ce i se cetesc ori se traduc, fie spre a
le intelege fie spre a le exprima, nu e mai putin
adevirat cd se poate concepe — si chiar existd — o
metodd care face si in predarea stiintelor aproape
acelas serviciu educativ, tinind spiritul mereu treaz
si In actiune, excitindu-l cu intrebdri, in modul de
a prezenta fenomenele, de a ciuta si formula le-
gile lor.

Si stiintele experimentale sl:cele descriptive, ca
§i matematicele pot contribui la desvoltarea sponta-
neitatii mmtale dupd cum s’a ardtat.intr'un capltol
anterior. .

O altd obiectie,* ficuts reahsmulul de pedagogul
si filosoful .Paulsen se poate considera mai de graba
ca 0 spmtuala sicani indreptati in contra argumen-
telor lui H. Spencer din primul capitol al scrierii
sale asupra Educatiei, decit o consideratie teoreticd
o chestia determindrii valorii stiintelor in inviti-
mant. Paulsen se referd la un caz hazliu dintr'un
“jurnal umoristic : O doamni, voind si-si tocmeased o
bucitireasd, o supune la un examen serios din himie.
€um o °'si combine cu arti si exact substantele: ce
alcituesc alimentele, fird s& aibd idee de proprie-
tlle himice ale corpurﬂor? Bucitireasa, care totusi
stia mai bine si giteascd bucatele decat savanta ce
0 examina, a cdzut la examen.

» Concluzia ar fi ci una e a sti si alta a practlca.
Catl cunosc foarte ‘bine teoria unui lucru, fird si
ajungd a pune in valoare practicd acea teorie! Si
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poti.utiliza foarte bine in practici o lege a naturei
firy sd fii in stare a-i expune formula teoretici.

Nu se vede aici cd si tachinarea lui Paulsen se
indrepteazd mai degrabi incontra unei metode de pre-
darea stiintelor, decat incontra §t11n’ge1 ca atare ? Sti-
intele se pot invita —si, din nenorocire se si invatd,
si nu numai ele, dar si altele —fird ca spiritul sd se
pund in contact'cu lucrurile, spre a scoate din ele
foloasele practice cerute de trebuintele omului. Dar
existd gt putinta de a le preda astfel, ca si se reali-
‘zeze scopul practic. Am aritat acest mod de pro-
punere la capitolul respectlv Sl el se Invedereazi
in sistemul de studii orga\lmzat in gcolile de felul
celei orgamzate de Dr. Reddie, unde toatd g,tunta
porneste dela névoi concrete si se invatd in actiune
practicd, pentru deslegarea unor problomo puse de
vieatd. .

-

1

Alte consideratii ne-ar face pe noi si nu prlmll
realizmul ca centru al invitimantului.- Le- am spus
maisus: stiinfele materiei nu orienteazd spiritul in cereul
de_interese cel mai gemeral, mai direct si mai apropiat
de om, in cercul alcituit'din raporturile interhu-
mane, in prlma linie. A fi om, - a trii intre oameni,
eo sarcini dela care nici un om normal nu se poate
sustrage si deci cunoasterea -raporturilor vietei in-
tcrhumane §1 sociale, se impune tutulor, in prima
linie,

Pentru s#nitatea corpului, poti- s& consultl un
medic, si si te increzi in el mai mult decat in cif’
nostintele tale, fatal superficiale si fragmentare, de
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fiziologie ; ca sd-{i faci o casd, poti si aduci un'ar-
hitect, care te dispenseazi cu folos dé aplicatiile

hazardate ‘ale cunosttntelor tale elementare de me-

canicd, de matematicd, etc. "Pentru. mancare, poti
si-ti tocmesti un bucdtar; pentru paine si te adre-
sezi unui brutar; pentru lumandri, parfumerie, si-
punuri, si ceri diferitilor specialisti respectivi a te

servi, desi vei fi studiat odatd, si tu, proprietitile

corpurilor, capd.ai invétat himia. Toate aceste in-
lesniri si functiuni, intemeiate pe cunoagterea si uti-

lizarea naturei materiale, ‘poti si le indeplinesti destul.

de bine prin mijlocirea altora, a specialistilor, cari
s'au adaptat fiecare in .parte, mai bine decat tine,

la legile unei .categorii de fenomene naturale deo-

isebite.

Insd cind e vorba de misiunéa si de sarcina de
om, in genere, cind e vorba de misiunea si sarcina
speciald de pdrinte si de cetdtean, nu poti pune pe
‘altul si indeplineascd rolul tiu individual, cici nu
‘poti si te lepezi de tine’ de, viata, Yindividualitatea
ta. De01 perttru raportul social si interhuman e ne-
cesar sé fie omul pregitit si orientat bine mai ma.-
inte de toate. ~

Pe cand stiintele-noologice, moral-sociale se ocupa
tocmai cu raportul acesta dela om la om, - stiintele
naturei ne intereseazi- mai mult ca Sp601311§t1 si
speeialititile variazd dela un grup omenesc la altul.

»O0amenii nu sunt fdeuti cg "sd-gi intrebuinteze
timpul in a midsura linii, a examina unghiuri, a cer-
ceta diversele migcéri ale naturei; dar sunt obligati
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a fi justi, echitabili, judiciosi -in vorbe si fapte.
(Logique de Port Royal, I-iul dlscurs)‘
-,0mul nu e obligat a sti dacd numirul stelelor
este par sau impar— stellarum numerus par an impar
sit — dar trebue sé-si cunoascd datoriile* (Ciceron).

Clasieismul

Cuvéntul ,clasic“, desi nu cu. atatea intelesuri di-
ferite ca ,real“, isi schimbd si el de mai muilte ori
‘acceptia dupd ordinea de idei in care e intrebuintat.

In literaturd si in diferite abte dre-alt semn decit
in pedagogie.

Prin originea . lui etimologicd raportdndu-se la
clase, la scoald, a inceput prin a insemna studiile
obisnuite in invdtimantul scolar, in clasele elevilor,
pentru a ajunge si semnifice modelele, demne de
imitat in literatura.

Sl fiindca obiectul de studlu fundamental al gcoln
la inceputul evului modern, in epoca Renasterii, si ina-
inte, in toatd lunga perioads de timp a Evului mediu,
a fost limba latind, si apoi scriitorii cari au ilustrat-o,
acesti autori au luat numele de clasici, in améndoui
intelesurile, in acel indicat de etunologla cuvantului,
fiind obiectul claselor, cit si in" acela’ de modele
demne de a fi imitate, fiind c&lduzele bunului
gust,literar,- criteriul frumosului in -creatia poetici.

Aléturi cu termen,ul de lasic si clasicism, studiile
limbii gi literaturei antice — la inceput numai
latine, — au mai “luat denumirea de humanitdti.
Humanismul pedagogic - era. sinonim cu clasicis-
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mul. De fapt in humanism se’ cuprindea ceva maii
mult, un ideal de.educatie, pentru care autorii cla-
sici serviau™ca mijlocul cel mai natugl. Era dear
vorba de a armoniza vieata omeneascd dupd modelul
vietii antice, si aceasta nu se putea face mai bine-
‘prin nimic altceva, decdt prin studiarea operelor:
literare in cari se gisia oglindit modul de a fi,-
de a gindi, de a simti, de a lucra al gufletului antic..

Humanismul a céipitat o amploare teoreticd si mai:
strilucitd, cind s’au deschis tezaurele literaturet
eline, cunoscute de putini in timpul Renagterii, de-
venite centre de radiare luminoasi si de atractie-
‘morald in Secolul 18-lea, in epoca neo-humanismului.

Treptat cu cresterea literaturilor moderne, a apirut.
in cadrul conceptiilor pedagogice o noud formi de-
elasicism §i de humanism, acela care se putea con-
stitui din capetele de operi ale' spiritului literar-
modern. S C , ‘

In acceptia de modele demne de admirat si de’
imitat, se ridicau si in Italia, si in Franta si in
~Anglia productiiie geniilor poetice si ale imaginatiet:
seriitorilor noui, cari isi imbricau creatiile lor lite-
rare in haina noud a limbei lor materne.

Pe langd clasicismul antic se constituia, pe 0 bazi.
solids, clasiclsmul modern, care isi afirma dreptul de-
*a servi la formarea sufletului ®menesc, aldturi dé-
operele clasicitdtii antice, cu atdt madi mult cd, nis-
cute din sufletul modern, operele lui puteau mai .
direct si-gi intireased influenta asupra epocei lor.

Prin tendintele lui educative asupra omului, cla-
°
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.sicismul ‘modern devenia un alt humanism, care,
mtru cat Isi 1gteme1aza puterea -pe studiul limbilor
i al hteratg‘llor isi péstreazi un caracter- propriu,

~deosebit de Numanismul definit mai Inainte, in ac-
-ceptia lui social moralg.

De aceea, preferim si pistrim pentru incercarea
de a se organiza studiile pe baza literaturilor sia
limbilor, termenul spec1a1 de clasicism, spre a evita

1 +QT-Ce confuz1e

Efectul educa‘tiv specific al unei categorii de studii
sau de indeletniciri intelectuale trebue ciutat in ca-
Tacterul. particular al naturei lor. .

Determinarea naturii proprii fiecdrui fel de Studll
gste si mai necesard atunci cand, in directia scopului
indicat. de influenta lui educativi, trebuesc concen-
‘trate si polarizate toate celelalte studii, iIn o orgs-
-nizare unttard, Indreptatd cétre acelas ideal educativ:

Ce constitue caracteristica proprie lteraturei, ga
atare, a or-cirei literaturi 2

Deosebit de fondul ideilor, .cari apartin atator
’preocupén intelectuale diferite si speciale— filosofiei,,
-stiintei, artei, religiei, istoriei, psihologiei, —gsi care
-alcdtueste materialul operelor,litei‘are, aceea ce ca-
racterizeazi anume creatia literard, ca operd de arti,
este forma ce se di acestui material spre a produce
-efectul ultim al artei, emofia estetici; e technica ei-
.literard, mijloagele de cari se serveste spre a produce
‘impresia finali: — Cum se creazi cu ajutorul cuvinte-
lor, al imaginilor, al figurilor de stil, cu ajutorul com-

Abinatiilor de intdmpléri si peripetii, al desfisurérilor
¢
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‘de caractere, al descrierilor de tipuri omenesti si de-
scene din naturd, opere de artd pline de vieatd, ins
atitea feluri de cristalizare concrets, in atitea ,,gei
nuri“: dramatic, liric, epic?

Deosebit de invidtimantul material, ce-1 di cu- .
prmsul de idei, si care se poate castiga si din alte-
studli, aceea-ce di in special contactul intim cu life-
ratura, e simful formei, al mdsurci, al frumosului, sub-
atitea si atitea infdtisdri; este emotia plicutd gi
puternicd a simtiméntului estetic.

Negresit, repetdim inci odatd, in operile marilor
scriitori se cuprind toate manifestirile sufletului ome--
nesc. Unde se intdlnesc mai vii momentele de vieatd
morald si religioasd, decit in creatiile nemuritoare:
ale poeziei? De aceea literatura o preconizim ca
mijloc minunat pentru influentarea sufletului in di-
rectia humanisté. Dar, dacd precizim problema, géi--
sim cd intrebuintarea literaturei in sensul educatiei
etico-sociale sau religioase, se face cu elemente luate:
de ddnsa din domeniul altor indeletniciri speciale,.
§i cd ceea-ce este specific ei, e modul cum utilizeazi.
materialul experientei omenegti, de or-ce fel, spre a..
produce, cu el, un anumit efect, propriuei: émotia. -
artei, plicerea esteticd, frumosul.. =~

I valoroasa sa Histoire de la Littérature frangazsc,
(dvant Propos), d. Lanson ne spune: ,En littérature,
eomme en art, on ne peut perdre de vue les oeuvres,.
Wnfiniment et indéfiniment réceptives et dont, jamais
-personne ne peut affimer avoir épuisé le contenu
ni fixé la formule. C'est dire que la littérature n’est.
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pas objet de savoir : elle est exercice, goit, plaisir').
-On ne la sait pas, on ne l'apprend pas: onla prathue
-on la cultive, on I'aime“ 2).

Educatia estetici. este, negre§1t esen’glala, insem-
neazd mult in cadrul unei educatii complecte. Dar
-esteticismul exclusiv intelege or-cine cd este unila-
‘teral si insuficient. !

De aceea, apologistii competeni;t ai valorii educa-
4ive a literaturilor au depisit, in elogiile lor, cadrul
restrins specific al caracteristicel operelor de arti
literare, si au considerat inridurirea literaturii si din
alte puncte. de vedere. .

 Aceasta o face insugi dl. Lanson, al cirui sim§
pedagogic nu e mai pre]os de cel literar, .cand
~observd : ,La littérature est,dans le plus noble sens
-du mot. une vulgarisation de la philosophie, ¢’est
par elle gue passent a travers nos sociétés tous les
.grands courants philosophiques, et qui déterminent
les progrés ou du moins les changements sociaux;
c’est elle qui entretient dans les ames, autrement
déprimées par. la nécessité de vivre et submergées
par les préocupations materielles, I'inquietude des
‘hautes questions qui dominent la vie et lui donnent
sexs ou fin. Pour beaucoup de nos contemparains,
la religion est évanouie, la science est lointaine;
par la littérature seule leur arrivent les sollicitations
.qui les. arrachent a I'égdisme et au métier abrutisant.

Si, in alt loc, intrebuinteaz chiar, in ghilemete,

1) Sublinierea acestel fraze este a autorulul cirtil de fati.
2) Sublinjerile din aceasti frazi sunt ale D-lui Lanson.
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cuvintul ce ne intereseazi cu deosebire, ca termen
technic al dxrectlvel noastre. pedagogice : elle -, hu-
manise“... 1) .

* La aceiagi\inch,eiere ne duce. si cercetarea folosului
educativ al cunoasterii literaturilor antice. Atit sub
forma de legi si porunci, ca in cugetarea ebraicd, la
inceputul ei, dar mai ales sub form& de sfat ratio-
nal si de filosofie, in perioada ei de inflorire la Greci,
literatura anticé ofers spiritului, in mod sugestiv si
patrunzétor, cum. observd Th. Zielinski®), regulele si
conditiile. de vieatd normald ale oricérei societiti,
Prescriptiile moralitétii, principiile Eticei.

Dela perceptele morale ale lui Chiron: ,cinsteste
pe Zevs si pe ceilalti zei“, ,respectd pe parintii tdi¢,
si dela atdtea maxime formulate in poezia lui Pindar,
Eschil, Herodot, Sofocle, pind la Socrate, creste co-
moara de sugestii indreptate spre rationalizarea vietii
omenégti. Socrate si‘urmagii lui pun coronamentul
unei desvoltiri a cugetdrii morale; care intdreste
credinta .in temeinicia rational a v1rtu’g11 si datoriei.
Pilosofia stoics, mai ales, pe care s’a sprijinit in
special constiina Romei i a sciitorilor ei, inaltd
si sustine sufletul in regiunile curate ale unui ideal
de demnitate omeneasci si de ne-atirnare morali,
din care i azi ne putem intiri fortele suﬂetulul in
iptele grele ale vietil, $i intelegem pentru ce pri-
mii cugetitori ai cre§t1msmulu1 au putut sd zicd ¢

»Domnul D-zeul nostru, in dragostea si grija lui de

1) Avant-Pr?pos, pag. VI, Edifia din 1916.
2) Pfofesor—acum poate fost — la Univers'tatea din Petrograd

re
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omenire, a dat;, inainte de venirea lui hiisics ye
pidmant, Iudeilor legea:si Elenilor filosofia“').

Prin consideratiile filosofice, sociale, morale, se-
minate in operele lor, isi aduc literaturile conti-
gentul lor cel mai valoros de influentd in educatie.
La aceastd concluzie se reduce si apologia. ce le-o
face Paulsen. Cuprinsul vietii unui om nu sti in
funp’gilinﬂe_ vegetative i animalice, ci in vieata lui
spirituald. Aceasta insi e determinati de raportul
lui cétre vieata istoricd, in cuprinsul si formele ei:
ca stat, bisericd, societate, familie, etc. Felul deo-
sebit, cum el ii insugeste vieata istoricd a timpu-
lui §i tirii sale, si o preface in un continut parti-
cular de vieata proprie, aceasta ne intereseazi la
un om.. Cum 's’a adaptat el la marile forme. ale
vietii, 'in ce raport a stat fati de familie, de cer-
cul social, de comunitatea ecompmics, de comuni si
stat, de legiturile bisericesti, ;ellgloase iatd ce de-
termind cuprinsul vietii 1di. Si valoarea vietii lui
atdrnd’ de modul cum a deslegat problemele puse
lui fatd cu toate acestea“.

‘Foarte justd argumentare. Ce urmeazi insi din a-
ceasti accentuare a factorului.sociologic i efic in va-
Yerificarea vietii -omenegti? C4 literatura atunci va
deveni educatoare, in gradul cel mai inalt, cand 1;
operele ei se va releva, in mod-statornic si efecti
acest raport filosofic'si etie.

" Recunoastem adevirul celor spuse de Paulsen ¢a:

1) Th. Zielinsski, Dle Antike und. wir, pag. 83. sq.— Edh 1911.
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Jla cunoagterea oamenilor si a lucrurilor §i a .ra-
porturilor omenesti ne ajutd mai mult ocuparea cu
limbile, €u .operele literare si istorice, decdt ocuparea
cu liniile $i numerile, cu pietrile si buruenile¢. Dar
adiugim ci indeletnicirea sistematied si directi cu
spiritul- omenesc- in psihologie, logicd, esteticd, eticd
sociologie, intesneste si precizeazd intelegerea ‘acelor
raporturi formulate in literaturi, si duce si mai drept
la tinta urmiriti de principiul concentririi si armo-
nizirii- studiilor. ' ‘

Studiile noologice, cu caracter special social-etic si fi-
losofic, pot servi astfel, din toate punctele de ve-
dere, ca sp1r1t central organizator al intregului in-
vitimant.,

Clasicismul modern. — Nu e fird interes intrebarea:
in ce ar consta clasicismul modern, nu luat in- ab-
stract, ci considerat: pentru trebuintele noastre cul-
turale si scolare ? -La ce literaturi moderne si re-
curgem, -ca si ne adincim sufletul in creatiile lite-
rare ce oglindesc geniul omenesc in manifestirile
caracteristice ale ‘popearelor moderne?

In prima linie, fireste, este evidenti necesitatea
de a lua cunostintd de noi ingine de 'vieat_;a noastri
sufleteascd nationald, din-care a crescut si s’a Infi-
ripat literatura romaneascd, scrisd in hmba noastra
maternd. o

Or-cat ar- fi ea de nedesvoltatd, lipsitd de capete
de operd de valoare mondiald. in diferitele. genunA
literare, ne infitiseazd ‘destule opere pretioase, cari
nu pot fi inlocuite eu cele mai capitale productii

1. Gdvanescul. — Didactica. - 5 15
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ale literaturii universale, in ce priveste valoarea lor
documentard ca oglindire a simtirii, a gandirii, a
tendintelor, a caracterulul _vietii noastre nationale.

‘Si, deosebit de acest merit exclusiv, ca mijloc de
cunoastere de noi ingine §i ca mijloc. de. perfectio-
nare a instrumentului de expresiune sufleteascd, li-
teratura roménd nu e lipsitd nici de productii, eari
pot sta aldturi cu ‘operele de seami ale literaturilor
striine. .- _ -

Totugi, ne cunoagtem lipsuriley si mai stim  cd,
chiar de am’avea o ljteraturd mult mai desvoltata
si mai bogatd in toaté genurile creatiei literare, sco-
pul urmirit de lirgirea cercului culturei generale i
de trebuintele educatiei complecte cere si nune in-.
chidem mintea in limitele orizontului nostru” tradi-
tional, ci si privim lumea spiritului omenesc sub
aspectul variat pe care il oferd civilizatiile ¢ : le ma
de seami ale epocei moderne.

Natural, nu ne vom incumeta si Ie cuprindem pe
toate in cadrul, fatal restrins, al unor programe de
invitimant, chlar cu caracter de culturi generali.
Va trebui si alegem.dintre toate limbile si litera-
turile moderne ‘una, cel mult dou#, ca ‘element 0bli-
gator de culturd generald, lisdndu-le pe celelalte la
alegerea facultativd a dorltorllor de - orizonturi cul-
turale stréine. .

Alegerea limbilor si literaturilor moderne obliga-
toare in Invétdmantul public al tirii, trebue ficuti
dupd un criteriu, in care. intr, in mod necesar, con-

ideratii de ordine pe stat aldturi de cele, de ordin
cultural-pedagogic.
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‘Din punctil de vedere general cultural, se im-
pune, in mod nediscutabil, alegé€rea acelor literaturi,”
cari au un.trecut istoric mai strilucit si o bogitie
de creatii literare mai vastd si mai valoroasi.

Acestea sunt, fird mdomla literaturile francezi
si englezi. L

Din punctul de vedere special educativ, al sufle-
tului etnic, se impune alegerea acelor literaturi cari’
resfrang in operele lor un suflet inrudit, “ale cirui
forme de crestere si de manifestare pot stimula si
“sprijini- maitugor cresterea spontani a sufletului
mostru national, prin o intelegere intimi mai repede

! mai adancd, si prin sugestia fireascd a s1mpat1e1 :
dlspomgulor similare inndscute.

Aceastid insusire o au in cel mai’ inalt g1ad lite-
raturile popoarelor neo-latine. . .

Dintre ele, acea care a, servit istoricegte ca mijloc fi-
Tesc de- desvo]tare a suﬂetulul si a culturei noastre
nalionale, a fost limba si literatura francezi.

Cea mai vastd literaturd, cu alt caracter decdt
pur latin,. este incoentestabil cea englezd. Numai
Shakespeare singur trage in .cump#nd aproape cat
intreaga literaturd germand, din care, afard de Goethe,
.cu greu iese cdte un autor in relief marcant ca va-
loare de interes universal omenesc. Originalitatea si
spontaneltatea atitor manifestiri.si curente literare,
cari indirect, pe cale francezi, sau direct-au influ-
intat cugetarea si literatura mondiald, ridicd geniul
anglo-saxon la un nivel de lumind culturald, care
atrage fird voe prmrlle spriritului ce cautd orien-

il
T
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tiri spre orizonturi largi de civilizatie sqlidi si sa-
perioari. .

Geniul anglo-saxon mai aratd, prin natura limbei
sale, afinititi congenitale cu cel latin, care face mai
ugoard pentru noi pitrunderea si’ ‘asimilarea manifes-
térilor lui in: literatura.

Si dacd, la toate aceste conditii favorabile de a--.
propriere sufleteascd si utilitate educativd, se adaugs
si imprejurarea, deloc neglijabils, ci limba englezd,
prin simplitatea formelor ei sintactice si gramati-
cale, si prin multimea vocabulelor de @rigine latind,
e limba cea mai ugoard.de invitat, pentru noi, din-
tre toate limbile striine, afard de cele neolatine, se
pare cu totul indreptititi mirarea ci n’a fost pusi
in invitimant, alituri de limba si literatura fran-
cezd, ca obiect de studiu obligator, daci se imentine
ideea — nu fird temeiu — ci trebuesc culturet
noastre doud limbi si literaturi strdine moderne,
deosebit cea nationali.

- Explicarea faptului c& in loc de limba si litera-
tura englezd 's’au pus’in programul scolilor dé cul-
turd generald limba si literatura -gefmani, de o
valoare relativ inferioard si mult mai anevoe de asi-
milat, se giseste in consideratii de ordin politic " si
de stat, cari cad si ele in balanta hotdrarilor dé,__
organizare a Invdtdmantului public, orcit de vre-
melnicd si schimbitoare ar fi influenta lor.

Dupd ridsboiul dela 1870— 71 in contra Frant;el
Germania, victorioasd, cucerise egemonia politicd in
Europa. . Constelatia aliantelor politice internationale,
de o parte, necesititile desvoltirii' economice, de
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altd parte, unite cu combinatiile diplomatice, striine:
de tendintele poporului, si cu oare-cari indruméri -
afective ale unei pérti- dm sferele conducitoare,
ne-au dus in cercul de inriurire directi a Germa-
niei- §i.a spiritului ei, atunci exuberant ~de betia

triumfului i de speranta dominatieisuniversale
Acea stare de suflet din istoria omenirii a trecut.
Ratiunea -de a fi politic a raporturilor intime cul-
«turale cu Germania, care.explica obligativitatea —
de altfel fard folos — a invétérii limbei germane .in
gecolile publice, a incetat. Sfera in care-se migcid
vieata politicd internationald a Roméniei nu -mai
este Germania, care s'a opus cu inversunarea forte- .
Jdor ei sdrobitoare, pand la crimi, la isvodirea aspira-
fiilor si drepturilor noastre nationale de unire; ci
este Tranta si Anglia, -cari, unite, ne-au ajntat si
-ne realizim visul_istoric al intemeierii unui singur
stat etnic din ‘toate elementele neamului romanesc.
Deci, pelangi -consideratiite de ordine pur cultu-
vald si pedagoglca se adaogd si cele politice si de
stat, ca si ne Indreptdm spiritul cdtre creatiile- ge-
ninlui franco-englez, cdnd e vorba de a ciuta ele-
mentele cele mai_de seami ale literaturilor moderne,
spre a alcitui acel clasicism modern necesar culturel
noastre ‘generale.: '
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Activismul

De ordinar, cind e vorba de concentrarea si orga-
nizarea studiilor, principiile cari vin in minte, con-
form traditiei istorice, sunt cele cari au servit cla-
sicismului si realismului. Prlnclplul humanist, in
acceptia lui etico-sociald, or-catd insemnitate peda-
gogicd ar avea, si ori' ¢it s’a recunoscut incidentak
-valoarea lui, in desvoltan teoretice si in activitatea .
edli%a’glel practice, n’a fost formulat ca principiu de
organizare a studiilor, in mod explicit, aldturea cu
cele doud idei transmise de experienta scolard isto-
‘ricd, si cu acelas drept de a servi de spirit condu-
citor, ba cu aspiratii de a inlocui pe cele vechi, pe-
baza -unei consideratii mai adanci a problemel invé-
tdémantului educativ.

Aceasty formulare teoretic, excmphﬁcata in apli--
catii multiple, s’a Incercat in lucrarea de fati, am-

plificdnd inceputurile ei din edltla primé a (msuluz
de Pedagogie. -

Organizarea social-humanistd a scolii, superioars.
celei clasice si reale, nu este insi aultimul cuvant
al cugetsrii pedagogice in aceasti ordine de pre-
ocupéri. «

Concepem un principiu de organizare §i mai com-
prehensiv, care tinde, prin natura lui, a face din
scoald un adevirat instit® de educatie complectd,
de desvoltare a Intregei personalitdfi umane.

Il numesc activism, s’ar putea numi wvoluntarism,
pentrucd functiunea sufleteascd la care se rapor-

\
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teazd mai mult —in tot cazul mai mult decét cele-
lalte sisteme — este - v01n§a cu ‘manifestirile -ei
active. - .

Caracterizarea diferitelor organizari scolare dupa
functiunea sufleteascd la care se adreseazd. Dacd
privim din acest punct de vedere celelalte sisteme
de concentrare, fiecare din ele se Acaracterlzeaza_
prin natura functiunilor sufletesti la cari se adre-
seazd, In prima linie.

Realismu!, prin atentia ce di cadrului enciclopedie "
al §t11n§elor exacte, stlmuleazal direct puterile de
cunoagtere, iea un caracter intelectualist.

Clasicismul, prinrelevarea calititilor frumoase ale
operelor literare, vorbeste sentimentului, ca si uma-
nismul, de altfe], care insi principial cuprinde, in raza
influentei sale, toatd simtirea superioari omeneascé,
nu numai pe cea estbtici.

Dacd realismul se adreseazi mai mult 1nte11gen§e1
clasicismul si humanismul ctie-social mai mult sim-
timantului, asta nu Insemneazi, fireste, ci indirect
aceste organizatii educative nu pot radia efectul lor
asupra celorlalte facultiti ale naturei omenesti.

Desigur, realismul, prin relatia stiintelor naturei
st aplicatiilor lor la vieatd, tinde a imboldi la practi-
citate, deci-la ‘o incordare a vointeiin cdutarea mij-
Toacelor luptei pentru vieatd. Si humanismul, des-
voltdnd sentimenteéle malte ale v1e1;u morale, da
vitalitate, energle spontaneitate mobilurilor activi-
tdtii sociale In ordinea normali -a desvoltirii vietii
colective. Aceasta era a priori de asteptat dela ra-
portul firesc ce existd si‘intre natura studiilor cu
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vieata de o parte si intre functlumle sufletegtl,
de alta. -- !

Sé se observe insd cd o facultate se desvolta nu-
mai prin exercitarea ei directs, prin funcfiunea ei’
proprie. - Caracterlstlca proprie a vointei este ac;zu-
nea., Atit pot contribui si operatiile inteligentei si
chlar impulsiile sim{imantului la desvoltarea vointei,
cat prilej real dau ele pentru. exercitarea directd a
vointei prin desfigurarea puterllor ei de- manifestare
gctivd. Numai simpld convingerea, In teorie abstractd ci
trebue si se faci- geva, sau numai simpla dorintd
de a face acel ceva nu e de ajuns pentru intdrirea
vointei. Mai trebue pentru aceasta, ca acel ceva si
se facd, sau, cel putin s se indeplineascd de fapt
incordarea vointei pe calea mdeplmu‘u scopului, pla-
nului propus.

Inteligenta creste prin géindire, s1mt1mantul prin
simtire, vointa prin actiune. .

Activismul ca putere de armonizare sufleteasca.
Ceea-ce constitue o lacuni a sistemului intelectua-
list sau sentlmental de educatie, este cid dela con-
vingere si dorints, pAni la actiune, calea, desi fireascs,
nu are caracterul unui traiect automatic. . Actiunea
nu -este capitul final absolut sigur al hotdrarilor
luate. Cate bune intentii nu mor pe drum pani la.
realizarea lor, ba chiar pani la un inceput de rea-
lizare. Cate pia desideria !

Cu totul altfel sti raportul dinamic al putenfor
sufletesti in momentul aetiunii ins#si. In o actiune
congtientd se gisesc. in plind functiune, si senti-
meatul care o sustine prin imboldul dorintei, si
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inteligenta care aruncd lumina necesard asupra mij-
locului 3i.asupra scopulul <1 asupra raportuhu din-
tre ele. - .

Un sistem de inviitimant educativ, care ar punela
baza lui actiunea, si ar sti si organizeze predarea
studijlor sub imboldul necesititii si al activititii, ar
isbuti si desvolte i vointa, prin exercitiul ei direct, dar,
in acelag timp, si inteligenta si simtimantul, cdliuza
51 sprijinul actiunii. Personalitatea umand intreagi
ar cipita o crestere armonici si complecta

‘Caracteristica activismului. — ldela centrali a ac-
tivismului, ca sistem de organizare a studiilor, este
ca adevdrul stiintific si fie cerut. de .o trebuintd
simtitd, ciutat pentru satisfacerea ei si pus totdea-
una in legiturd vizibild cu vieata.

Ideia, ca ‘inspiratie 'lipsiti de or-ce sistem, de
altfel, se gdseste intre scipérdrile de luminé, presi-
rate prinfre atdtea paradoxe iesite dm geniul lui
Rousseau.

0 exemplificare tipici ne o prezinti cazul inchi-
puit de Rousseau al unei lectii de geografle sub
imboldul necesitdtii.

Ca sd-1 faci pe Emile, elevul siu 1magmar sd
simti folosul orientdrii, al determinirii punctelor car-
dinale, isi jnchipueste ci se riticeste cu el, dinadins
cam la ora dejunului, in o pidurice de langi Mont-
morency, unde isi aveau locuinta. ,

In ajun Emile nu. vedea nici-un interes in “expli-
cirile teoretice ale profesorului siu relative la oriem-
are, Acum, pierdut in mijlocul unei pdduri, tocmai
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la vremea dejunului, ar vrea si stie incotro si apuce.
ca si nimereascd mai repede drumul spre casi.
Fantazia  pedagogicd a lui Rousseau ne aratd
scena.

" ,Aprés quelques moments de silence, je lui dis d’un air in-
quiet : - ) -0 .
.Mon cher Emile, comment ferons-nous pour sortir d'ici ? —
Emile (en nage et pleurant a chaudes larmes) Je n'en sais rien
Je suis las;- j'ai faim; j'ai soif; je n’en puis. plus. — Jean-Jac-
ques. Me croyez-vous en meilleur élat que vous, et pensez-vous
que je me fisse faute de pleurer si je pouvais déjeuner-de mes
larmes ? Il ne s’agit pas de pleurer, il s’agit de se reconnaiire. Vo-
-yons vetre montre quelle heure est-il? — Emile. Il est midi et je
‘suls 4 jeun. — Jean-Jacques. Cela est vral il est midi, et je suis
d jeun. — Emile. Oh! que vous devez avoir faim! Jean-Jac-
ques. Le malfieur est que mon diner ne viendra pas me trouver
icl. Il est midi, c’est justement I’heure oti"nous observions hier de
‘Montmorency la position de la forét. Si nous pouvions de méme
observer de la forér la position de Montmorency ?.. — Emile. Oui;.
mais hier nous voyions la forét, et d’ici nous ne voyons pas la
ville. — Jean-Jacques. Voila le mal... Si nous pouvions nous pa-
sser de 'la voir pour trouver sa position?...— Emile. O mon bon
ami! — Jean-Jacques. Ne disions-nous pas -que la‘forét etait...
— Emile. Au nord de Montmorency. — . Jean-Jacques. Par cons¢-
quent, Montmorency doit étre...— Emile.” Au sud de la forét. —
Jean-Jacques. Nous avons un moyen de trouver le nord 4 midi. —
Emile. Oui, par la direction de 'ombre. — Jean-Jacques. Mais
le sud. — Emile. Comment faire? — Jean-Jacques. Le sud est
Fopposé du nord: — Emile. Cela est vrai; il n’y a qu’a chercher
i'opposé le Yombre. Oh! voila le sud! voila le gud! siirement
Montmorency. est de ce coté; cherchons de ce coté. — Jean-
Jacques. Vous pouvez avoir raison, prenons ce sentier i travers
Je bois. — Emile. (Frappant des mains et poussant un cri de joie,
Ah! je vois Montmorency! le voila tout devant nous, tout & dé-
couvert. Allons déjeuner, allons diner, courons vite, I'astronomie
est bonne a quelque chose:
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i’renez garde que, s'il ne dit pas cette derniére phrase, il la
pensem

Cazul mchlpult de Rousseau nu e de luat ca exem-
plu de imitat in am&nuntele lui concrete, ci in prin--
cipiul lui psihologic. Trebuinfa de a sti, sd fie simtitd
de cel ce voim a-1 instrus. Si aceastd simtire nu se nagte:
mai sigur si mai imbolditoare decil in procesul ac-
tlunii care cere ajutorul cunostintei pentru indepli--
nirea ei efectivi.

Activismul fati cu organisatia scolari actuald. —
Principiul e mai ugor de formulat decét de realizat.

liducatorul, pus in serviciul cresterii unui singur~
copil, si avand la dispozitie toate mijloacele Inclii-
puite de fantazia lui pedagogicd, poate hoiniri toata.
zina, cind voiegte, pe cadmpi, prin munti, prin pi-
duri; si, ca sd facd si se nascd sentimentul nevoik
de a sti, poate si- uhlbzulasca tot - felul de situatii,.
pundnd pe elevul séu in imprejuriri de v1eatd priel-
nicescopului siu pedagogic.

Dar in organizatia obisnuitd a gcolii, nu numai lzt
noi, ci in toatd omenirea.cultd, cind profesorul are-
de instruit si de educat o -clasi intreagid de elevi,
nu unul singur, si e legat de un orar fixat prim
anume regulamente de stat, principiul activismului
Se prezintd ca un deziderat de o indl{ime teoretici
aproape inaccesibild practlcel de toate zilele.

Asta nu insemneazi ci nu se poate concepe o-
aledtuire de gcoald care si permitd, in functionarea.
ei regulatd, indeplinirea cerintelor esentiale-ale ac-
tivismului pedagogic. Insemneazi numai ci al-
cituirile scolare oficiale au rdmas indirit fatd cw
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principiile unei adevirate educatii complecte. E drept
<d statul nici nu are la indeménd elementele di-
«dactice necesare, ca personal si instglare, spre a
‘incerca si iasi_ din fagaqul traditional invechit; dar
nici nu dd semne ci ar gdndl si facd ceva spre a
31 le procura.. - :
Inceputuri de organizare activisti. — lﬁitiativa
privatd, cilduzitd de conceptii- pedagogice, $’a ari-
tat mai curajoasd si mai indemanaticd. Era natural
<ca experimentul unui agezdmant de culturd a tine
rimii pe o bazi- asa de noud, si se producd in o
-tard unde initiativa privati a avut totdeauna un
rol insemnat in matérie de educatie. Tara, care, in
Buropa, s'a distins mai mult prin aceste miscri
_ pline de riispundere si de curaj, este Anglia.

Scoala D-rului Reddie ne prezinti un exemplu ti
pic. Instalatd afari din oras, la tari, pe un teren
intins, copiii invatd si cultive pidmaéntul, invatd si

. lucreze in ateliere, invati carte, invatd gospodirie,
administratie, toate in legiturd cu vieata. Vieata de
toate zilele-a gcolii — dispusd in adins, ‘cu plan §i
rost, In acest scop — le pune inainte, pe rand si la
timp, probleme, pe cari trebue si le deslege, fie
tecurgind la studii, si. astfel se adincesc in teoria
«stiintelor, fie recurgdnd 13 lucru practic, .si asta i
duce in ateliere, ii duce la muncd fizics, la apli-
-catii pe teren.

E nevoie de ficut o.punte -peste un raule}-ce
trece pe mosia gcolii? Cate chibzueli, cate cunog
tinte, cate studii, pentru inlesnirea cirora e acoles
gata un profesor, pregitit si desfigoare lantul ade-
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virurilor stiintei fn.legéiturd cu veriga problemei puse
de necesitatea mbmentului. Si mai este maistrul care:
conduce prelucrarea materialului pentru adaptarea.
lui la cerintele formulate de scopul unei punti
trainice.

In teorie abstractd, firi a recurge la descrierea.
unei. anumite incercéri de realizarea ideii, s’ar putea
demonstra, cu exemple luate din toate obiectele de
studiu, — asa cum s'a ficut pentru .ideia huma-
nistd, — cd principiul activismulgi este aplicabik
in predarea tuturor cunostintelor unui proaram de
culturs, generala

Se ‘cere insd, pentru aducerea lui la mdephmre
reald, doud. conditii: una, pe care. o cere si huma-
nismul : un corp didactic pregitit; a dona, de care
nu are nevoie humanismul : o schimbare, destul de
‘insemnats, in:actuala orgamzare 0f1C1ald a gcolii.

3 ‘

Ce se poate face, in dlrectia activisté, la noi,
cu actuala organizare scolara. — Voind a riméanea
pe terenul realititii actuale, asa cum se giseste, spre
a fi de folos, in astd privintd, si prezentului nu nu-
mai viitorului, e, cred, interesant si se noteze cid se
poate merge, pand la un punct, in directia spiritului
activist, chiar ‘cu actuala alcituire scolari. -

S84 invederez aceasta cu citeva exemple luate din:
experienta Seminarului pedagogic universitar din lagi.

[atdi un caz ivit in cursul acestui an sgcolar.
Zidul de piatrd, care ingridia curtea scolii, in o
lature a ei dinspre gradina unui vecin, se surpase,
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tocmai in dreptul pdretului lung al clidirii. Sur-
parea nu aducea scolii nici un neajuns simtitor. In-
-gridirea, in restul intinderii sale, rimisese’intacti,
iar in partea dirimatd era fulocuitd cu peretele lung
-al clidirii. Dar grimezile de piatrd cizutd din partea
surpatd a zidului incomoda, ,fireste, pe proprietarul
-de aldturi, care igi vedea gridina ocupati de bolo-
vani ce-1 importunau. Ministerul admisese ca piatra
=i fie vandutd in profitul comitetului gcolar. Dar,
-ca si fie Vanduta, trebuia ca vdnzarea si fie pu-
‘blicatd, trebuiggigedie misuratd, si se stie cati metrl
" .cubi sunt de vanzare.
. In-zadar s’a.cautat in piatd, pe stradﬁ un om cu
zina, care .si stringid piatra, spre a fi claditd in
:;grimezi reductihile la  metri cubi.
Nevoia a dus la ideia de a se recurge la etun;a
. «calculului. S& se méisoare cantitatea in metri cubi
de piatrd a unei pir{i din zidul rimas in -fiintd, §i
S8 'se cﬁlculeze, prin analogie, cati metri cubi s'ar
i putut afla in partea zidului dirdmat. Aceasta 58
-dat ca lucrare de aplicare elevilor clasei V-a reale
-cari au indeplinit-o pe teren, cu interesul cur10z1t.1§n
stamite de nevoia vietii practice.

Atat nu a fost de ajuns. Calculul trebula veri-
ficat, controland rezultatul lui cu datele realititii.
qmpirtiti in echipe de lucrdtori in dupd amezile li-
“bere, elevii, inarmati cu sape, lopeti, harlete, instru-
mente de misuritoare, au clidit si masurat, pe rind,
#oati piatra cizutd, si bucuria de a gisi confirmarea
socotelilor lor teoretice, i-a risplitit de munca, dusé
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{a capit sub 1mboldul sentlmentu]m de -cercetare
ia adevirulut.

Curiozitatea intelectuals, satisficutd, a stabilit-in
sufletul lor credinta in legatura dintre carte si viatd,
sl in folosul practic al stiintei.Calculele, ori cét
de complicate si de intinse ar fi fost, s'Tau inde-
plifit cu interesul viu, ce-1 d4 lupta vietii; iar truda
fizicd, cerutd de nevoia de a verifica definitiv con-
cluziile de pe hirtie ale unor socoteli relativ abs-
tracte, isi pierdea caracterul unei simple munci
brute, echivala cu ultima opepjle a_unui_caleul ir=
telectual, cu ultima lu1 trisitura de condeiu.

Alt caz, de astd daté $C0S din nevoia simtitd si
mai direct de elevi, scos din chiar vieata lor gcolara.

Zilele de iarni, tot mai scurte i mai Intune-
<oase, 1i puneau in grele conditii de lucru la unele
<ore de dupd amiazi, mai ales la desemn. Din cauza
orarului greu de chibzuit, mai aveau si unele cea-
suri de limba englezd si de conversatie francezd,
tirziu, intre 4—5 d. a., cdnd nu mai puteau vedea
ce se scrie la tabli. Lumina electricdi nu se putea
utiliza, instalatia ei fusese stricat#daci nu distrusi
cu totul in timpul risboiului, pe cand localul Semi-
narului pedagoglc serv;se, intre altele, si de postd
ruseased. Repararea ei, nu numai ci costa enorm,
dar nu se gisia cine s'o faci, si mai ales s’o facd
numai-decit, atunm cind ne trebuia, cind le tre-
buia lor.

S’a ficut din nou apel 1la elevi. Cine, vrea sub
-conducerea i ajutorul profesorului de fizics, si lu-
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creze la repararea mstalahel 'si la obtinerea luminei
electrice ? S'a ‘aJcituit o echipd din elevii cu .oare-
cari aptitudini la lucrdri practice, in ramura stiin-
telor experimentale, si mai indeminatici.

,Avantul lor a fost cu atdt mai mare, ci, intre
alte perspective ale reinstilirii electricititii, li s’a
pus si putinta de a-si aduce la indeplinire un dor
al lor intim: de a face sd se lumineze cu electri-
citate si marea sali de gimnasticd, unde isi ficean
ei, si plinuiau sd gi organizeze -mai complect; pe-
trecerile literare, sezdtorile .si, intrunirile scolare.

Acolo se chibzuia ridicarea uneiscene pentru unele
reprezentiri de mici. piese, in .fata colegilor, pirin-
tilor si profesorilor. Nevoia de lumind era absolut
si addnc simtits.

Sub imboldui ei, echipa de electrlclem 1mprov1za§1
dintre cari unii aveau, de altfel, oare-care indemanare
de exereitii, altii dorinte si inclinatii statornice, au
primit cu aviditate indrumérile nécesare, si nu s’au
lisat invingi -de nici-o greutate; de nici-o alergituri,
de nici-o oboseald, paind nu si-au vizut si sala lor
de clasd luminats, ba si pe cealaltd sald de clasa
si, in ‘sfarsit siBala de gimnastica.
~ Spectacolul ce mi-1 oferea indéritnicia lor adora-
bild, era al unui mlnunat exercltlu de vointd. Din-
tr'un caz normal de vieatd cemplecti foloasele edu-
cative sunt multlple sufletul creste in toate direc-
tiile functiunilor lui vitale, dupd normele unei des-
voltidri armonice.

Privitd numai despre laturea legéturei stiintei cu
vieata; intreprinderea practicd "a elevilor constitue
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un exemplu-concret ‘de m_;am‘are actzuclu a stu-
diilor. . y -
- R

-Preocuparea practicititii in invitimant," in legi-
turd cu studiile teoretice, a-fost de altfel una din
ideile cdljuzitoare de hazé-a. functlonaru Seminaru-
lui pedag@gu‘ wniversitur din Tagiy ca, institutie de for-
mare a profesorilor secundari.

Extrag din rapoartele adresate Mxmstelulm Ins-
tructiei in primyul an de func’glonqre a Seminarului
pedagogic, spre a-1 pune in curent cu principiile lui
de .organizare, partea referitoare la-atentia ce se di
activititii practice in scopul complectirii si armoni-
zdrii educatiei integrale.

»In fine, o misurd, a cirei inse‘m‘nétate‘nu e in-
trecutd de ‘nici una din cele expuse mai sus, si de
la realizarea si generahzarea cdreia, In Invid{dmantul
nostru secundar, se pot spera rezultate de un folos
incalculabil. de mare, este introducerea lucrérilor
manuale, cari, pentru scoalele- noastre secundare,
este o inovatie. Ele nu :au de scop a pregati pentru
o meserie.anumits, ci de a complecta educatia morald
si esteticd propriu zisd, precum si cultura generalad
armonicd, desvoltdnd In natura copiilor si dispozi-
tiile pentru activitatea practicd, iar in altii evocand
talentul ascuns pentru profesiuni 1ndustr1ale si tech-
nice, in genere, pentru cari societatea mnoastrdi nu
prea simte inclinatie, poate si fiinded lipseste im-
boldirea timpurie mai sericasd din partea - educatiei
sistematice. Desi introduse abia din- luna aceasta,
lucrdrile manuale si-au ardtat deja: excelenta lor ca

3

I. Gavanescul. — Dlda.ctica. 16 7
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mijloc de educatie complectd; si, in raportul ce voin
avea onoare a vi Inainta la sfargitul anului, veiu
semnala efectele lor cele mai remarcabile.

~,Deocamdatd s’a infiintat, ca modestd incercare de
experiment pedagogic, un atelier de tdmplirie si de
legiitorie de ciirti. Mijloacele pentru cumpérarea in-
strumentelor, materialului necesar si plata maegtris
lor s’a procurat, pAni acum, din produsul unei con-
ferinte publice tinfity de subsemnatul. N’am indriz-
nit a cere ajutorul d-voastri material, desi- cuncs-
team bunele d-voastri intentii si tendinte in ceea
ce priveste educatia armonici gi practici a tineri-
mii. Dar e timpul acum si cerem sprijinul d-voastrd
moral, pe care nu mé indoes¢ ci ni-1 veti da, spre
‘a incuraja o activitate gcolari porniti dim sincera
dorintd de a servi marile interese culturale ale tirii,
‘pe cari d-voastrd le intelegeti asa de bine i le api-
rati cu rdvna unui patriotism superior l).

Revenind asupra aceleiasi idei intr'un al doilea
_raport, din acelas an (1900), adiugam ;
 ,0 altd preocupatie statornici in darea invits-
mantului, -a fost a ciutd si se faci simtita legdtura
cunogtingilor cu interesele practice -ale vietii.

»A simti necesitatea si folosul tnei - cunostinte,
insemneazd a da viatd ideilor, a le organiza temei-
nie in spirit §i a'le transformain adevirate forte in-
.telectuale si biologice. ; ‘

»Aci Invitimantul trece evident in rolul siu de

-

1) Vezi brosura : ,Seminarul pedagogic universitar din lasi®,
Doud rapoarte, inaintate Ministerulul Instructiet Publice de I
& dvinescul, lagi, 1900. — Primul raport, pag. 8.



auxiliar ‘al -educatiei morale, in special al desvoltirii
vointii si activitdtii practice. ‘Cunostintele servesc
de mijloe la exercitarea unei functlum aproape total
neglijate in §coalele noastre si totusi 1nd1spensab11e
~pentru armonica. desvoltare -echilibrati a omului, si
care s’ar putea numi, cu un ‘ciivint, practicitate.
De ordinar, intre carte i.experients, std des-
chlsa,,o pripastie. Scoala si vieata par anu avea
' nimic comun. Elevul invatf numai pentru examen
gi spre a trece clasa. Nu vede, aproape din nimic,
cd a gti Insemneazd-a putea. Invi’gﬁura abstractd,
instreindnd de viata practic, intdreste si mai.mult,
prin gcoald prejuditiul hranit-de familie in. contra
ocupatiunilor.- manuale, industriale, economice. -
,In.starea de spirit a tdrii- noastre si in stareaei
economicd de azi, trebue combitut prin -toate mij-
oacele acest’ pre]udltlu absurd si periculos. Numai
infiintarea de seoli practlce profesionale, de meserii
-gi de comert, nu' constitue un mijloc suficient, pen-
‘tru atingerea scopului. Trebue atacat fundamentul
erorii in €hiar  §coalele. aga zise de - ,,culturé ge-
nerali«. ° .
odsa zzse de. culturi generali fllngica nu se poate:
-numi: culturd generald, aceia care tinde numai la
desvoltarea unilaterald a unei pirti din funi;a com-
plexi a emului, numai la instruirea si cresterea in-
telectului- si numai la orientarea teoretici asupra
lumii;. Depnnderea de a lucra, ca ‘mijloc de des-
voltare ‘a voinii gi sentimentylui,. este incontestabi]
0.parte esentiald, dacd nu cea mai esen’glali “din cu-

—
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~prinsu} complect-al unei culturi armonice, in.adevir
‘generale. - o ‘
“,In atingerea acestui scop, s'a ciutat -mai intai
-&-Se deprinde practicantii-si priveascd gi s prezinte
orice-obiect de studin din punetul de vedere al fo-
losutui. practic, nu numai- demonstrand : teoreticeste
utilitatea li, ci introducand in planul-fiecirei lectii
“aplicatiuni practice, ca problemeg interesante pentru
viatd, fie spre a .servi ca punct de plecare in ‘cdu-
tarea i -desfisurarea cunostintilop, fie spre a spri-
jini achizitiile teoretice pe e{fiden!;a.dobz‘i'ndirii_f unui
_plus‘dé/' putere practici astipra - lucrurilor. . .
. »Ia acelas scop” s'au introdus, ca simpli incercare
scolard, - deocamdats, luci'aril;e ‘manuale: tAmpliria
(stoleria) si legidtoria de cirti, dups Jcum am- avut
onoarea a relata -in raportul anterior. Rezultatul
acestor incercdri a fost’ mai satisficitor decat ne
‘agteptam cu totii. Introducerea lucrului- manual .a
‘evocat parci o adinci trebuinti vitald, indelung
comprimatd in-natura copilului. O ord mai mult si
-neasteptatd de legitorie de cirti 5., cera salu-
‘tatd "de copii cu acelas entusiasm .‘exukerant cu
care se ‘prime$te de ordinar, ‘prin scoli; stirea sur-
‘prinzitoare a unei zile neagteptate. de’ vacantd. Ca
o favoare-se acordd unor elevi mai dibaci voia de
a-intra a i alucra in atelier si in alte  ore libere,
deosehite de cele destinate  anume pentru’ lucrul
manual. ‘Aceastd distinctiune a ficut si Se nascs si
in ceilalti trebuinta uﬁei»'desféguréri mai mari de
hirnicie, Spre a merita si dangii aceiasi tfavoare.
»In atelierul “de stolerie (tamplérie), elevii gi-au
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tucrat singuri- gherghefurile necesare la’ cusutul cir-
tilor ; si-au-putut face, singuri linii si echere necesare
la desemn, precum - si alte lucruri folosifoare fie pen--
ru - gcoald, fie-pentru. casd.’ In unii. din cei mai
putin’ mzestratl -pentru: studiul inalt, s'a degteptat
gustul de' 2. se ‘fnscrie, la- anul m scoala .technicd,
spre. a se forma pentru o meSerie” manuali;.si a-
ceasta ny cu sentimentul ci nu Sunt ficuti pentra.
altceva miti bun, ci cu mindria ce di conatunt;a.
dest01n1c1e1 persogaale in o ramurd de activitate, care
igi are demnitatea -sa proprie. Imi permit.a ob-
serva, cd atit pentru.materialul brut imtrébuintat
in aceste ateliere, cat'si pent'ru‘plata maegtrilar de
timpldrie si legitorie de cdrti, nu se giseste nimic
prevazut m'bugetul acestei ingtitutii.. Cheltuelile s’au,
acoperit in mare parte din pwdusul unei confermt;e
publice, ’gmuta de’ subsemnatul precum. si- dln di-
fenbe economii. - '

»Cred ci experienta inceput menta sd, fie ﬁusa.
mai departe, chiar cu oarecari sacrificii, fiinded fo-
losul ei nu std numai-in educarea- armonici a ele-
vilor - clase1 de- aplicatie, ci in spir itul pedagogzc de
<ure se mfeltrea G toti wiitoris profesort secundari, cari®
frecuenteazi acum, ca studenti practicanti si asis-
tenti, lucrdrile. -Seminarului - Pedagogic. In -adevdr,.
acestia, au fost atragi de putermicul curent al prac-
ticitétii, asa de: tare, cd unii din ei au venlt sd lu-
creze in ateher printre elevi, i impreund cu mine,
chiar nechemati. ‘Ca un viitor profesor de istorie,
bunioars, care va avea a face si va ocupa mintea
elevilor numai cu regi si impérati, si se plece pani



a ménui rindeana, ferestriul si a coase* cirti, nu e
lueru ‘de. gluméd. Dacd nu- va duce cu sine, din ace-
_ste vremelnice indeletniciri, -decit un sincer sg
addnc respect pentru munca manuali, respect. pe
care-l va sugera “atunci involuntar si- scolarilor,.
cultura lui profesionald de educator nu -va profite
putin. Pentru noi, tard bantuiti de. preJudltll vechi,
"destul de cunoscute profltul acesta este chlar foarte:
insemnat.

-, Tot in direc’gia desvoltarii s1m§ulu1 si actlvwa’gm
practice;, s’a mai: ficut o incercare; pe care n’am:
semnalat-o *in raportul precedent, fiind de o daté.
relativ recenti.

»Ca. aphcare a studiului §tun§elor naturale si- spre;
a lega gi mai mult gcoala de viatd, am dlspus in
prima-vard, ca o parte din’ tereriul gridinei acestei
scoli si se imparts la cei 20 de elev1 in pérti egale,
si sd ge dea fiecdruia o parceld de pimant, spre a
o lucra. Propunerea a fost primitd de copii cu o
nespusé bucurie. Unit si-au adus de acasd, altora li
s'au imprumutat uneltele ~de lucru, sape, lopeti, har-
lete, greble; -si, dupi ce au sipat mai intai in co-
mun tot terenul,- apoi au fOSt.COIldII§1 de profesori
la impértirea lui:in pirti egale. Fiecare elev a se-~
minat pe parcela sa cite ceva, dupi voie: care po-
rumb, care casti'ave’gi', ridichi; ori pepeni, fasole,
cartofi, flori etc. Aceastd libertate de a semdina fie-
care ce:va voi, li s’a lisat la inceput din-adins. Ce:
mirare si entusiasm pe ei, cdnd an vézut apirand
pentru prima-oars, din simanta pusi de ei, in pi-’
méntul sépat si ingrijit de ei, roadéle, ‘ce erau.obi-"

i -~ R
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cinuiti numai a le cumpira din piatd sau a le vedea
pe masi, de- -agata! Par’ci asistau la - desviluirea
-unei taine. Surpriza si bucuria lor n’au fost-de o
clipd. Pe fiecare zi cresteau, treptat cu cresterea
zodului muncii lor. Un- périnte mi-a descris starea
de mandrie radioasé si triumfitoare cu care eopilul
a-adus dela scoald un castravete. Par’cd ar fi gi-
sit cine gtie ce piatrd pretioasi. L’a pus pe masi
§i I'a mancat cuio curiozitate adorabild, ca si cum
atunci ar fi méncat pentru prima oara, in viata lui,
castravete cu sare.

JIntroducerea lucririi pamantulut a avut, jintre
altele, un efect colosal asupra d1s01p11ne1 In orele
libere. nu mai era nevoie si fie supraveghiati, pentru
paza ordinei. Care cum vemnia de acasi ,se ducea in-
tins la brazda lui, si q.pliveascd sisi o ingrijeasci.
Ceva mai mult. Munca pamantulm li-a legat-vieata
asa de strans de gcoald, in cat in tlmpul vacantei,
pe ciand de ordinar elevii nu se gindesc "la‘ scoala
lor de cat cu oare care-teamd, elevii gcoalei noastre
de aplicatie Veneau singuri, nechemati, de -acasd,
agteptau sfiosi la poarta inchiss, pand erau vizuti, si
se rugau.sd fie lisaii induntru, ca sd-si mai vadd
brazda. ) '

,,Practica ce s’'a ficut anul acesta in legéturd cu
stiinta botanicei si geologiei, se va continua in anul
scolar ‘viitor ca aplicatie la studiul Zzoologiei. Géan-
«desc si 'ncerc a introduce cultura albinelor si a
vermilor de mitasi. Ca misurd prealabild: pentru
introducerea sericiculturii, am si cerut prin raportul
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No. 53/din -10 Iunie a. c., \Imlsterulul Domenulor
si-mi /acorde, din peplmera dela Tecuci, un numir
de 30/ — 40 duazi, -spre a fi plantati in gridina <;coln,
precum si saman’gé’de vermi de miltasd« ).

In adevir, duzii ceruti dela pepiniera statului” din
Tecuci au fost acorda'gl si. elevii seolii au pus ména
" -la lucru pentrn plantarea . lor, ticand. o alee care,
eu ~t1mpul a ajung si-si impreune ramurele dela o
_parte la alta a curtii, intr'un tune! de umbri si de
verdeatd. S’au facut 'si incercdri de sericiculturd, im
Ilmltele scopului stiintific §1 educativ urmadrit.

Pe acéast‘é. ‘cale, in atﬁte_a directii deosebite, mer-
gand ‘Insd totdeauna citre aceiasi tintd — educatia
voint;ei prin actiune ciliuzitd de stiinti — s’ar fi
- putut merge departe de atunci pand azi, si §’ ar fi
7 putut inchega un sistem intreg de mijloace aplica-
blle in gcolile noastre_secundare, ici mai mult, colo

mai putin, chiar cu actuala™ lor organizare de stat.

.Dar pusesem mai sys doud "conditii -pentru pro-
pisirea pedagoglci a 1nv5tamantulu1 in directia acti-
‘vistd: pregitirea profesorilor si schimbarea orga-
zirii. Pistrandu-se organizarea in ‘liniamentele ei

_ generale, mai e nevoie incd de o cond1§1e statul si

inteleagd principiile educatiei -noui si s& inlesneasca.
1aphcarea lor, cat Se poate, acolo unde se:poate.

La noi statul, in cazul de fati, Mlnlsterul Instruc-
tiei, nu numai c¢i n'a inlesnit patrunderea.splrl tulw.
nou in vieata scolii, dar.a oprit-o. <

1) Brogura citatd: Doﬁi rapaarte,' pag. 16.
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Gu toate ¢4 nu se 1mpovara ‘cu nimic bugetul
pubhc > cea-ce s,ar/h"putut si- ar fi trebuit si se -
.facy, dandu-se scopul cultural UrmMartt—st cu todte
complimentele de incredere desivarsiti.in priceperea
_maltelor 1nterese ale -invétimantului, adresate in .
rapoarte, ‘ca_mijloace de. captatio benevolentiae, Mlm&
terul a interzis- formal. 1ndeletmcu'11e de gxctlmtate
_practiedi, sub cuvantul... ci.nu sunt in program?1). -

‘Ideia totusi a prins. Ea a fost. transplantata sub o-
" form#, intr'un mediu prielnic de desvoltare la liceul
din Pomarla, 'de un fost profesor al -Seminarului pe=
dagagzc umve;sztar din Iagi, cdruia i s'a mcredlntat
e .vremuri, du‘ec’gla acelu1 licen agezatin plind: na-
turs, cu mlJloace multe’ si bune dé lucry, si cu oare
.-care pos1b111tate, mat ales pe atunc1 de liberd. des-,
voltare. . e .

“Ea it -8, céutat An alt mod de realizare la Liceul In .
‘ternat din Iasi, ‘gratie unui director, fost profesor
seminarial, prin- infiintarea: de ateliere pe langa
“gcoald, incepand cu- legatona de cirti, la care s’au
- addugat, in- cele dip urmi, si se gasesc azi. 1n funt;a,
lemndria- si ‘fierdria. | N

‘In activitatea ‘Semmm ulug pedago gic, dupa 0 cl],pa
de nedumerire si eonsternare, Jprovenitd din-uimirea
)negaglel surprlnzatoare ea §1 a reluat dru’fnul ina-

I 'lermenii exacti in care era motlvata mterzicerea exper.men— .
$uilul pedagoglc, chiar .in o institulie de stat destinatd prin lege .-
acestui spup, sunt cd aceasta. ,ar -insemna o modificare in. pro-
~gram’gi n‘ar avea o potlwzre cu gcoalele existente ﬁentru cart
Seminaryl pedagogic prepard personal!* Ordinul - este din 1907,
din timpul ministeriatuluf Jui Spiru J'Iaret ~despre care nu se poate,
.Zice cd n'a voit 'sd fxe .omul scoalei*. .



. - 250

inte, cu tiria .convingerii ce insufleteste toate pu-
terile de munci ale 1ntregulu1 organlsm pedagogic. ak
insfitutie, si care au stiut si invingd toate greu-
titile gi- s4 glseascd modalitatea aplicdrii ideii i
\condltule obigsnuite ale organizatiei scolare.

Cele doud' cazuri de -activism, -citate la 1nceput
“aratd aceasti tendintd, cum gi pos1b111tatea indepli-
nirii ei, mécar incidental si din cand in cand, dack
nu §istematic, ca principiu statornic si consecvent’
in vieata de toate zilele a geolei.

S& 1nchelém acest capltol asupra orgomzzaru stu- .
ditlor sau asupra concentrdm cu mtrebarea Ce tip de .
organizare, din. cele expuse pand aci, ~se giseste
_realizat in gcoalele noastre secundare-? e

\

-

Tipul concentririi studiilor in gcolile noastre
secundare ? .

_Organizarea studiilor noastre nu este ficuts, drept
si riguros vorbind, pe baza nici unuia din principiile
‘de organizare posibild: nici pe-baza clasicititii an-
tice, nici pe a clasicitdtii. moderne, nici pe acea a
realismului, si incd si mai putin pe baza activismului.

Ceea-ce pare a forma, de fapt, tonul comun al in-
“tregului curs liceal, ar fi nota - social-humanisti, cu-
auxiliarele datorite ramurelor filosofice si dexterititilor
estetice. Dar ‘timpul " de * influents acordat fie-cdruk
obiect din aceasti grupé il pune in o pozitie de in-
ferlontate pe fie-care in ‘parte, ‘fatd. de alte obiecte
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ce -constitue una sau alta ~din cele trei secgu ale
cursului liceal. - -

" Asa, bunioars, la sectia clasicd, cel mai 1mportant7
obiect de studiu comun, limba romdnd, cu cele 3 si.
2 ore pe siptimani, iea un rol secundar faty de I

dating cu-8 si 6 ore, si de I elina cu 5 si 6 ore.
Asemenea istoria cu 2 si 3 ore, filosofia cu 2 ore si
1 ord, economia politicd cul. ord, religia cu 1 ord. Influ-
enta direct social-humanisté, covarsitd astfel de studiul

~clasicitdtii latino-grece, este contrabalansati -de.aceea

a clasicitatii moderne. Limbile francezd si germani -
«cu cite 2 ore, stau imediat dupd limba materni, cu
<care pare a ciuta si-si mésoare pasul, si merg aproape
pe aceeagi linie cu- istoria si inaintea celorlalte stu-

-dii humaniste. S

\

Nici chiar adunate toate oblectele social-etice, si

“In general noologice, la un lcs, nu ajung numdrul ore-

lor acordate limbilor lating si elind: 41 ore fati de
49. Caracterul influentei acestei ramure pare a se
preciza deci limurit in' directia clasicititii antice.Si
spiritul humanist, inferior cantitativ, nu-si poate sus-
tine efectul decat prin o directie de metodd in pre-
-darea hteraturllor Dacd aceastd preocupare lipseste

- in modul de ‘propunere ‘al literaturilor vechi, si daci -

ackeasi omitere se constatd si in- acela ‘mtrebumtat
in studiul literaturilor moderne, atunci intreaga in-
fluentd umanistd e perdutd pentru sectia clasicd.

Se poate vorbi, cel putin, de o reald concentrare -
@ spiritului, de o concentrare suficientd si adancs,
asupra clasicjtitii antice, incat si dea studiilor a-
cestei ramure liceale efectul educativ clar si hotirat



.al claslc1smu1u1 antic?, Ma mdoeso, dupd rezultatele
vézute - si dupa soarta acestel sectu dm trlfurcatla.
Ilceala. ' : T -

4 . *

“Dar orcit.de. tulbure se prezinti rezultatul finak
al combingrilor de 'studii in sectia clasicd, tot ‘e
.mai limurit, In trisdturile lui definitive, decat ca-
_racterul celorlalte doud sectii, reala si moderna.

In-directia cirui principiu de concentrare se adum
influentele obiectelor constitutive ale secfiei moder ne,
bunioari? Ea are, afari de limba eling; toate obiec-
tele sectiei olas1ce dand limbei latine aceasi pre-
‘ponderanti si pistrand pentru celelalte studii literare
mederne si social-humaniste acelas.- cuantum*mate-

matic de ore, ca si-sectia clasicd. Pe de alti parte,
aceastd sectie adoptd din caracteristica sectlel reale

o augmentare a interesului pentru studiul maema-
ticelor; ‘si mai ales pentru acela al §t11ntelor fizico-
himice, pe cari le inscrie cu acelas . numér de - -ore:
‘pentru toatepc].afsele, peednd sectta clasicd nu_are
dectt in ultima clasi 2 ore pentru acest obiect.

Iar dacs se priveste comparativ sectia reald, fatd
de cea moderni, nu se observi alti deosebire .decat
doar citeva ore mai mult la ‘matematici gi prezenta

- desemnuylui liniar, care lipseste la sectia moderni.

‘Se poate preciza hotirat caracterul distinctiv ak
influentei culturale obtinute prin acesté combiniri
diferite de studii? Sunt ele micar -aga de diferite,
acele combindri, ncat si alcituiascd niste adevi-

rate organizdri de studii pe baza unar principii deo-
sebite-de concentrare? g .
Se dau, ce e drept prin trlfurca.;l:e uunele cunog-
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tinti mai mult in o sectle decat in .alta. Dar din -
alciituirea totald a invitimantului nu reese spiritul
dominant, clar si hotirat, care si dea tuturor stu-

diilor o unitate sufle@sca organics, .chiar in ramu-’
rile 1u1 dlferen'rlate tingl.

Intr'un- smgur fel se poate. reahza umtlcarea or- '
ggnicd a varietatii enciclopedice din programul stu-
‘diilor Jiceale: dandu-le tuturor un . scop educativ
unic, -spre care si. grawteze flecare obiect, din punc-
tul :au de - plecare si prin mlJloacele sale de - pro-
cedare metodologlca

Acest scop nu poate fi altul, in organlza’gm ac-
tuala a invétimantului, decat humanismul social-etic.

Penfru aceasta nu e deloc nevoie si se_pistreze
actuala despart;u'e nefireascd in trei ramuri finale
de liceu: clasic, real, modern. Toate studiile-ar trebui
turnate” intr'o smgura organizare unitard, cantifican-
du-le dupid un principiu dictat de cerintele unei cul-
turei generale necesare tuturor:.. 3

- Cea-ce se mai cere; insd, pentru ca si aceasti al-
~cituire sa nu - réménd fird efectul educativ, inten
* tionat 1 in’ chibzuirea ei, este ca ideia educativi centrald

v sd calauzeasca pas cu pas, act1v1tatea armonicd a
tuturor profesorilor pregititi special pentlu aceastd,
- operd, cu.lturala si constienti de 1nsemnatatea si de .
necesitatea ei;” '

Importan’ra scolilor pregatltoare de profeqorx se-

- cundari, adici a ,Seminarelor pedagogice universi-
. tare“, jese astfel in .evidentd si se impune mint -
‘serioase a or-cirui reformator al sc.ohlor publice.

o )



VIL
CORELATIA srun’nLu;l |

0 problemﬁ care e 1mpune spiritului in legiturs cu
felul cum e nevoit invitimantu)] secundar si comu-
nice elevilor cunostintele multiple ale culturei ge-
nerale, este : ‘cum se leagi intre ele cunostintele date
acelorasi inteligente de atdtia profesori, cu atitea
specialititi diferite? Cum se_armonizeazi intre ei
_ propundtorii atator §t11n§e atator obiecte de studiu,
cari,. siliti de organizarea- scolii si de necesititile
orarului, lucreazi fie-care in parte, dupd un program
special ? T

. Intrebarea aceasta nu -sepune la mva’gamantul pri-
mar. E proprie celm secundar,

- La invitdmantul primar, mica enciclopedie, pe care
o cere programul, cunostintele ‘de istorie, de geo-
grafie, de llmba romané de rehgle, de §t11n’ge de
“‘predate de una si aceasi persoana la o class, de e-
levi gi"de multe ori, pe baza rotatiei, sunt predate’

- <
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acelora§1 elevr din 0 clasd. in alta, un sir de ani de\
a randul.

La 1nva’§amantul secundar, fie care oblect de studiu
e predat de un profesor anumit, ba de multe ori a-
celag obiect de studiu e predat de diferiti profesori,
dela o clasd la alty, -dela un an la altul, acelora§1
elevi.

In tot cazul, in acea§1 clasd, daca profesoru nu se.
schimbg in decursul anului, elevii primesc informatii
- despre lucruri, despre lumea istoricd si morald, dela
atatia profesori diferiti cite obiecté de studiu are
programa. Dela o ord la alta se perindd pe dinaintea
lor profesorul de istorie dupd cel de fizic, profeso- .
.rul limbei romane dupd cel de stiinte naturale, pro-
fesorul de limba francezd dupd cel de limba latind ;
_cel de matematici dupi cel de religie. Apoi maistrul
“de desemn dupd cel de gimnasticd, maistrul ‘de mu-
zicd dupd profesorul de geografie. Si asa mai-de- -
parte. -

TFie:care profesor vine cu planul siu de lectie, cu
‘metoda sa, cu temperamentul' gi procedirile sale,.

. cu cerintele si sugestiile_sale.

-Coprinsurile de .cunostinte ale diferitelor ob1ecte~
sunt, la invitimantul primar, unificate si armomzate
prin faptul insusi cd sunt propuse-de acelag spirit,.”
de acelag profesor. Unitatea individualititii intelec--
tuale a profesorului, ce intrunegte in -sine aceasts-
. multiplicitate de cunogtinte, se transmite fatal, in-
tr-un grad mai mare sau mai mic, §i elevilor.. Stu-
diile, trecand prin. aceiagi unitate intelectuald, apars
in comunicarea lor, relativ armonizate, unificate.
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i

Llc relativ, pentruca e in adevar un- fenomen rar
intre pameni- clﬁdlrea “unei unitéti perfect armonice
de idei in - acelag spxrlt, “H.” Spencer - zice ‘undeva
c3 ¢ destul si ni se dea .o gandire a unui cugetitor,
ca-s¥ putem construi ‘intregul -lui, sistem filosofic,
dupé, cum Cuvier, namai dupﬁ un. dinte a_ putut re-
constitui un- -anima] ce nu . mai -exista. “Aceasta_se
poate pentru construirea unui sistem eonsecuent de
idei, dar. nu si pentru reconstltulrea, fale qtuale a unul
intelect viu, concret. o e

‘In’ acelag ‘intelect - ex1sta adesea unéle langa altele
1d‘e1,, ce pot servi'de ‘bazi “1a clidirea mai multor
sisteme diferite de gandlre -aga i in acelas inte-
lect' pot &% co-existe; drept’ vorbmd mai multe in-
lelduahtitl imtelectuale. I rari acea’ ‘organizatie
mintals perfect unitard, in, care toate cugetarlle sd
fie turnate in o perfecté armonie siStematicd intre
-ele. Chiar in mintea geniald a marelui. filosof care
a SCI‘lb Primele Principii §i ul mtreg smtem de filo-
sofie, se pot g¥si tontraziceri.

Daca unitatea- intelectiiali- desavarglta e proble-
’ma.tlca in acelas splrit «cit de evidentd'e hpsa ei,

and o cauti in' mai maulte spm el

Ce legituri loglce se poate stabili' infre cunostin-
~tele variate ale. atator, oblecte de - studiu, cind -ele
sunt predate nu”de un _singur profesor—m mintea
ciruia, dacd nu sunt perfegt armonizate, tot nu.sunt
in evidentd drsomare —cide atalgla profesorl deosebiti,

Ji ce efect produce aceasty invilmiseald haoticd
~de idei asupra spiritului care e chemat si le per-
ceapa s3 le as1m1leze T T
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bpectacolul ,,corpulul“ dxdactlc secundar lucrand
. ird plan unitar d® lucru, fird acelas Sp1r1t de scop
sl de metodd; asupra mmi;u glevilor din o clas3, iti
';tace impresia unei armate, ale cirei unititi de-luptd
-merg in .contra duémanulm fird plan. general, de
. «campanie, apucand fiecare pe calea ce vede Inainte,
" in. directia ce, crede mai buni, fird si.stie una de
-alta, fird legatura intre ele .si fird unitate de”glnta.
Sau impresia unei orchestre, in:care fie-care instru-
ment ar céntd un cantec deoseblt fara corela’gle ar-
“gmonic4-intre ele. - .
Cacofoma muzicald ce sparge urec}ule aumtorﬂor
 mai evidentd, ciici e sensibild. Organele “de - asi-
_‘milare mai abstracte, ale mintii; sunt mai rébditoare.
, Efectul une1 1nraur1r1 desordonate nu se traduce prin
_‘\durere sensorlala E mai discret, mai . -ascuus.- - Dar-
“iese la 1veala in’ momentele neagteptate ale™ we'gn
intelectuale. Lacune de prlcepere defecte ‘de inteli-
genti. isi gisesc isvorul in-lipsa de legatura sau in
‘ruperea de rela'gu dmtre ‘uncle reglum esentlale de
idei: S
Pentru- moment _rdul nu se simte. Cateodata spre
T3 evita cacoionla logics, ‘instinctdd de conservare
dicteaz mlJlocul ce 1nva’ga pe- auzitori sisi: astupe-
_urechile, cand il atacs dlsonan'gele. Elevul .renunti.
a 1n‘gelege. Se resemneaza Invata ca s3 invete, cit -
\Jl se spune,--cum. i se, spune. Spmtul se deprinde
R cu lipsa de raporturi- 1ntelectuale intre domeniile d1-'
v feritelor §t11n’§eh i
De cate-ori’ separatla intre ele n'a fost de unii
formulata ‘ca-un prmc1pui ca 0 doormay Cand un

. Gdudnascul — Dldnctlca L ' - 17
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profesor- intilneste, in drumul ,specialititii« sale, o
chestie care apartine altui obiect ‘de studiu, de cate
ori nu s’a auzit spunind:- ,,Asta nu e treaba mea,

‘e treaba profesorului respéctiv.: Dacd fiecare pro-

_fesor: se-inchide astfel hermetic in sfera.speeiald -a
- studiului s#u, se formeazd si in spiritul elevilor-a--
titea compartimente, tot asd de izolate si lipsite de-
comunicaré intre ele,- cite obiecte sunt in -progra-
mul clasei. Elevul care §t1e istoria, .0 §t1e penhu si
la profesorul de istorie. Daci cel.de geografie, de
limba'. latind, or de matematici lar intreba la ora
‘lui, [cea-ce e deprins-a fi intrebat numai la ora de
1istorie, ar rimanea poate uimit.

L3 -

Principiul corelatiei cere -ca multimea cunogtinte-
lor ce se dau in invitimant si nu rimand fird le-
giturd intre ele, si fie tesute intre ele intr-un tot
intelectual, astfel ca, pe reteaua urzelei lor de aso-
ciatie, spiritul s§ -circule ugor si repede dela unele
‘la ‘altele; si :le poata chemd si aduna, la _nevoie,
pentru 1n§elegerea lumn, ~privite ‘din "c4t mai multe
puncte de vedere, §1 pentru utilizarea ei practicd.

E un fel de organizare-a mintii, in vederea unei
reale mobilizéri a intelectului pentru scopul lui teo-
retlc si practlc

. . - N

Motivele Corelatiei.

Motivele c"me\laziéi sunt de mai multe feluri.
1). E, mai intdiu, un motiv de ordine pur didactic, -
sau de psihologie didactic. Punand obiectele de
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studiv in relat,le 1ntelectuala unele cu altele, se ex-
citd curiozitatea mintald a diferitelor 1nd1VLduahta§1
sufletesti, cari se diferentiazi dupi inclinatiile si
interesul deosebit ‘ce au pentru obiectele de. studiu
‘ale clasei. Fie din o predispozitie naturald, iie din
alte influente din familie, din lecturi - particulare,
din dragostea ce a stiut si-i insufle un profesor de
liceu or de clasele primare pentru un studiu oare-
care, -un elev simte -atractie mai multd pentru o
categorie de cunostinte, altul pentru altele; si cand
e vorba de ele, atentia lui se trezeste, spiritul Tui
se deschide s asculte, si prinzi ce aude. °

Interesul .ce simte pentru obiectul lui de predi-
lectie, se resfrange atunci si asupra acelor cunog-
tinte cu cari se pune in legituri de. corelatle fireasci.
Punind -in lagiturd, -cit mai strinsi, cunogtm’gele
din alte sfere de idei cu.cele referitoare la interesul
central al inteligentei cuiva, toate lucrurile si ideile
.ce vor aved legituri directe or indirecte cu acea
preocupatie vitald, vor cépitd ceva din radiarea in-
teresului dominant, vor fi ascultate cu plicere, si
deci primite, 1intelese, pidstrate in spirit.

Corelatia e astfel un mijloc de captatie a atentiei
si-a interesului. in darea .invitimantului. Dacd se
leagd intre ele cunostintele de istorie cu cele de
geografie, acestea cu cele de stiintele naturale sau
de literaturd,- si cele de matematicid cu cele de fi-
zicd si acestea cu cele de stiintele naturale si de
istorie, elevul, care va simti dragoste si inclinatie
pentru una din stiinte, va fi atras si ciitre celelalte
cari se leagi cu obiectul siu de predilectie. . .
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'S mai nu'e spirit normal constituit, care.si nu
simt# . interes micar peniru o indeletnicire intelec-
tuald sau practicd. $i dacd se intinde principiul co-
relatiei dela obiectele de studiu teoretic la sfera di-
feritelor dexterltatl si- aplicatii practice, prevazute
in program sau cerute de spiritul didactic -ca nece-
sitditi: complementare ale lor, urzeala firelor. de aso-
ciatie, p8 cari circuld interesul- v1ei;u intelectuale,
cupriade in rai;eaua ei’ toald sfera preocupérilor uned
culturi generale, si permite radiarea -atentiei sta
folosului instructiei in toate directiile ‘unei educatir
mtegrale - . L "

« 2). Org '/amdm ca :nmzu uzzlwuluale — Efectul dldactlc
e de moment. Se poate ‘considerd la urma urmelor
ca un mijloc de captatie a mintii; ca un expedient -
al artei de & fixd! atentia In scopul instrairii.

Ce 1ntereseaza gi mai- mult este .efectul perma-
nent, la care tinde.” Acesta e de ordine pedagoglca
superioard. Face parte din scopurlle educatiei.

: »Habitus“ “mintal" ce. se tastigd prin, corelatie, §1
care se impune ca.al doilea motiv al e1 “este or J(t-—
nizarea mdwzduahta;zz intelectuale. :

In “conceptia ,individ“, care. trece si asupra . celel
de ,,1nd1v1duahtate“ " intrd  ideia 1nd1v1z1b1hta{;u in
pirti de sine stititoare si cdrora si le convind atri-
butul si numele fotului; = . | »

0 individualitate 1nteleotuala, pr1v1ta dem numan
sub. raportul functiondrii de cunoastgre presupune
~o legiturd asa de strins? in pirtile ei constitu tive —
“cari, in cazul de fafd, sunt ideile, cunostintele, da-
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tele experientei cari oglindesc -lumea obiectivd in-
treagl, — incdt-unele si presupuni si si se Jezeme pe
altele si sd se recheme in congtiintd, cu “sentimen-
tul unititii lor organice. Si nu existe intre ele des-
partiri, solu’gll -de “continuitate, si mai-: pu(;m .mci
deosebiri si contraziceri,

Imtatea individualititii omenesti e data, mai in-
taiu, din nastere, prin unitatea f1z1ologlca prin ar-
monia permanenti a sensatiilor organice. Pe aceasts.
unitate durabild a personahtatu se altoesc d1versele
experiente si toate schimbirile de, conceptii-ce se-
succed in diferitele varste, in decursul vietii. Cand
organele vietii intime fiziologice se altereazd, se:
pierde. si unitatea constiintei ,eului“ personal, si.
omul- ajunge la instrdinarea eului siu (»alienatie*)
sau.la fenomenul patologic al dublei si triplei per--
sonahta’gl sau la acela al variatiei succesive a per-
sonahtatn, cand bolnavuf se crede aci un om, ack
alt om, pe rand si alternatlv, dupd situatia momen~
tand a schimbdrilor organice nduntrice. -

In afars de cazurile extreme, patolotrlce, ale pier-
derii personalititii propriisi-a unititii §i permanentii:
ei in congtiintd, rdmanem in sfera vietii obisnuite, in-:
care alterarea nu merge pand la patologie, dar im-
perfectia prezintd grade diferite, cari, pentru linia.
normalului, se - infitiseazy ca abateri destul de ne--
favorabkile, dacd nu chiar v'atémétoare‘vietii;

Unitatea perfectd a” individualititii, care sti in:
armonia raporturilor dintre toate facultitile, trebue-
ciutaty si claditd si in legitura dintre idei, ca date
referitoare la natura lucrurilor. Sferele’ de cunostinte:
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-despre diferitele domenii din naturd s34 nu rimana
“-despirtite in unitéti 1z01ate cari constituesc atitea
.centre autonome de credinte si convingeri. Si intre
dn consultare reciprocd, in scopul unei - conceptii
“unice §i conmsistente despre lume,.care si se bizue
“pe adésiunea explicitd a tuturor isvoarelor de infor-
matii intelectuale, Altfel, se ajunge la starea, in fond
-anormald si chiar patologicd, a coexistentei mai
;multor individualititi intelectuale in acelasi spirit,
1a un fel de ,simbiozi“ mintald in fiinta aceleasi
persoané. Un pericol, la care e expus or-ce om, in
.spiritul ciruia nus-au stabilit, in mod limurit, relatii
-constiente intre cunostinte si care, de regula, trieste
7in continud contrazicere latentd si uneoriin o dlscor-
~dantd lsbltoare cu. el insusi.

In doué. imprejurdri practice in vieata se constatd
“neajunsul lipsei -de corelatie organicd intre idei.

Un'.prim caz este ¢ind. omul are nevoie si inte-
‘temeieze la moment o pirere, de al cjrui adevdr are
-un sentiment sprijinit pe citeva considératii venite
in minte, atunci. Interesul momentului cere insi si-si
intdreascd pérerea pe cdt mai .multe puncte de ve-
-dere, spre a o prezintd cdt mai luminoasd si mai
acceptabild. Daci urmireste scopul de a convinge
gl pe-altii, cum se poate intdmpla adesea in socie-
titile moderne cu orgamzatle democraticd, a ciror
vieati atirni de hotdrarile multimii, luate in adu-
mniri de consfituire si deliberare, neajunsul - unei
insuficiente argumentéri si documentdri poate im-
pedica triumful unei idei sinitoase.

~
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Ce folos cid vorbitorul, luat firi veste, cunostea:
multe laturi ale chestiei, din~studiile lui anterioare %
Ce_fololos ci acele vederi, cari ar fi putut lumina.
chestla din atitea parti diferite, ii revin mai tarzin
in minte; dupi inchiderea discutiei si dupd luarea ho-
tardrii ? ‘Ideile, fird. legatura. -intre ele, cand nu ‘se:
uitd; — si" e drept “ci se uitd, mai repede, cand nu
sunt asociate — nu se rechiami in constiinti la ne--
voie, n’au deprmderea de a circula pe toate liniile-
de ¢omunicare interns -stabilite intre diferitele re-
giuni ale spiritului, fiindc# nici acele- linii- de comu--
nicatie nu sunt trase din vreme, din timpul studiilor..

Dac$, ‘stiinta este si pentru vieatd, nu numai pen-
tru carte gi gcoald, si dacd este pentiu or-ce moment
al vietii, al vietii pline de tot felul de peripetii, de-
nevoi, de surprlze al vietii de luptd si cu natura sk
cu eamenn este evidenti necesitatea .de ‘a- sti sk
putea si ai la indemind, in_or-ce moment, cat mai
mult contingent din cunogtmtele ca§t1gate, totali--
tatea lor, dacd e posibil, -spre a rispunde cdt mai
complet-si mai-temeinic. cerintei formulate de chpa,
cursului . variat al vremii.

Ai doilea caz 1mportant in care se vede marele:
folos al corelatiei, este, cand e vorba de luat hotd-
riri cu caracler mai limurit morat, cdnd ai de ales.
intre. directii de vointd, cari dlcétuesc adevirate ca-
zuri de constiintd. :

Aceasta constltue motzvzcketzc al ‘corelatiei.

" 3. Motivul etic.— Moﬁ'vul etic se bazeazd pe conside~
ratii inspirate din idealul educatiei.

-
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l'nvétémﬁ'ntul dupd cum s’a stabilit, trebue s# caute
@ fi- educativ; si formeze;, -cat - std in putintd, carac-
derul, vointe tari si superioare. A% omt;a va fi cu atdt
mai tare, cu cit.va avea mai multe. motive de ac--
tiune, in directiunea indicatd de legea: morald. Mo
tivele de aétiune 16 formuleaza si. 1ntehgen§a. Ideile
pot deveni fort;e de _actiune, in cond1§1un11e aritate
alurea.” Cu’ cét ommul -are mal ‘multe cunogtlnte si
\dispu,ne ‘#e.un orizont mai intins de wvederi, cu atat
poate culege mai multe mot1ve de acfiune, in dlrecpa.'
-sentlmentulul care ii. fortificy, hotérarile.

A ‘pune :in leggtura ideile unele .cu altele, msem-
?neaza asle pune mai degrabd la: indimana facultatu-
‘active: -cheméndu-se unele pe altele prm asociatie,
wele pot mai. degraba.sa serveflsca de lummatoare ale-
vom\(gel , - -

Pe langd aceasta, a -umifica cugostmtﬂe iseamnd
-aproape a wunifica voinfa, inséamnd a coordona si sis-
‘tematiza conduits: omului, activitatea. lui. O-idee-im=
plica in- siné- na§terea actului corespunzator\éi estev
g actiupe . nascenti.” Cu cit o ideie & mai vie,.cu
atat negresit, actul nascént e mai gata si se pro-
ducy. Daci ideile sunt disparate, fard’ legdturd orga-
nicd 1ntre ele, si daci mai.existi intre ele si con-
traz1cer1 activitatea - corespunzatoare va fi in mod
fatal §ova1t0are, ‘osciland cand in o d1rec§1e, cand
in alta; dupé, felul ideilor contmre ce capitd ;ntcn-
-sitate mai anure Intr-un moment dat.

Astfel se vdd oameni ce par absolut conwnq de~
0 ordine de idei, tinzdud totusi la réalizarea unor
.actiuni-. opuse;',In"‘mintea lor nu existd o-coordonare

& _‘ < - o
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unicd, ¢i mai multe grupe de ideixindependente u-

nele de altele,- formand. mai multe 'individualitéti‘
intelectuale deosebite, ba chiar in luptd latentd intre-
ele. Atdrnd dela multe Imprejuriri, care din acele
individualititi va avea stipanire asupra celorlalte’ sk
va da directia activititii-omului.intr-un moment.:

In tot cazul, astfel de fiintese prezintd cd~ fenomeue-
aproape patologice, exphcablle fie prin conditii organi-:
cedin nastere, fie prin felul anarhic al educatiei si in-
structiei lor. Relatiile noastre cu ele sunt grele i
ne51gure cidci nu stii cu care 1nd1v1duahtate anume,
ai in definitiv a face, nici dacd ,venirea la putere«
e altei grupdri de idei, ce trieste in subconstient, in-
opozitie ascunsd, va pistra angajamentele luate de-
véchia grupare antagonistd.

Ceea ce se indicd aici in teorie generali se vede
exemplifieat 'in cazuri concrete, din cari unele ne-
intristeazd prin tragedia metamorfozelor sufletesti,.
dureroase dar fatale, altele prin usurinta fird scrupu,
‘a schimbirilor de credinte si angajamente, cares
poarti numele de lipsi de caracter.

Un exemplu de cel dintéi fel ni-1 di filozoful ger--
man Nietzsche, care a trecut, in decursul vietii sale,.
prin cel putin trei faze filosofice opuse, lepidand cu:
revoltd pe cea veche, imbritisind cu entusiasm pe
cea noud, si combitdnd cu iInfocare si urd tocmai-
credintele lepidate mai de curdnd. N\

Ceea-ce s’a vdzut la Nietzsche In mare “si méret,.
se observd in mic si meschin la acei oameni, cari,.
in viata politicss. e., isi schimbi convingerile odati.
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<cu schimbarea guverne]or, sau dupd perspectlvele
folosului personal. \

Deosebirea intre cazul unui Nietzsche gi cazul din
armi e totus mare. Reactivul, care provocd in su-
fletul filozofului noua cristalizare-de idei, era o crizi
aorald si setea de adevir . etern i de absolut me-
tafizic; in cazul celalt, reactivul care dovedeste. in
mod experimental lipsa addnci de convingeri gi de
-organizare mintali armonic#, este adesea un interes
material, perspectiva puterii saulaverii sau gloriei, a
vanitatii multumite. Numim aceasta, de obiceiu, lipsi
de caracter. Ea nu duce, negresit, numai decat la
sfargitul marelui scriitor filozof, E. totus- un semn
de dezacord patologic sufletesc, care, daci nu se.
dncheie cu o alienatie mintald, conduce cu sigutanti
1a o nebunie gi mai periculoasd, desi mai putin vi-
-zibild — nebunia morald manifestatd prin lipsa abso-
Iutd de scrupulun in alegerea mijloacelor de lupta
Jpentru v1at5.
~ Invitimantul poate si combats, oare-cum, acest
Tdu, intre altelé prin organizarea unitard a ideilor.
$i intru cat poate si facd aceasta, e obligat s’o facd.

Si, -incontestabil, a unifica ideile intre ele inseamni
-a unifica actele omului, armonizandu-le citre o sin-
gurd directie a 1nd1v1duahtéi§u, a personalitéitii mo-
rale. -

Chiar cdnd e vorba nu de hotirari solemne,
_decisive pentru caracterul intreg moral al cuiva, ci
-de hotdrari practice de moment, .in cazuri aduse in-
tamplitor de curentul vietii, lipsa unei repezi re-
-chemiri a ideilor, pentru consultarea necesard a de-



liberirii,” invedereazi lacuna biologicd a mintii, pr.
‘'venitd din lipsa corelatiei dintre cunostinte.

Omul se hotérdste dupd o deliberare la” care iea:
parte un numdir restrans de idef, venite atuncl din
totalitatéa domeniului siu intelectual.

Mai tarziu, cand.ii vin in minte si alte con51de1
ratii, aduse de -alte idei ce avea depuse in tezauru-
acumulat 4l experientei, regretd hotirdrea luati;
pasul ficut. B prea tdrziu. Din fondul intreg al fi-
intei ui intelectuale, s’a adunat la sfat si a decis-
de soarta totului sufletesc, o. minoritate de idei. Saw.
poate a 11p51t tocmai ideea dominanti. Cici si in
_constitutia si cirmuirea sufletedscd individuald este-
o ierarhie de valori fntre idei si motive. Ca in or-ce
adevirati democraigle trebuiesc consultate toate id eile-
gi'ca in or-ce democratie sinitoasi si normala treo
buesc as_cultate ideile ~si - consideratiile .'superi oare,
cari dau cele mai largi, mai reale i mai intemeiate '
mforma’gu asupra sferei de preocuparl si fenOmene
de cari e vorba in deliberere.. -

Pentru viata practicd obisnuiti, ca si pentru v1ea1;a;
morald - inalti, organlzarea mintii e un postulat re--
cesar, o . -

Iatd atdtea motive cari sustin importanta corela--
tiet studiilor si fac din-ea una din problemele de:
capeteme ale didacticei.

S4 urmirim aplicabilitea ei la oblectele progra»
mulu1 §col1lor secundare



i

Exemphhcarea corela;;ex.

-

Sferele tuturor studiilor se atmg intre ele
I’zlasoﬁa, prin natura ei, fiind sinteza cunostinte-
dor, se .sprJJma, pe toate §t11ntele si dé tuturor lu-
inina. prlnclplllor L -
.. Psthologia, ca s#-si 1lust1'eze anahzele cu_ _cazuri
-eoncrete, recurge la: tlpumle create in 11teratura~sau
“la 'caracterele oamenilor mari din 1stor1a universali.
Pentru aprofundarea unor probleme ale vietii su-
ﬂetegtl intrd in domeniul §t11n§e]or vietii, prin . fi-
ziologie.si, In genere; in acela al materiei, cand.vo-
-este si-si dea seama, de raportul dintre datele elemen-
“tare de-cunoagtere, sensatii, perceptii,. 9i corespen-
.dentul lor obiectiv in excitatia~ce le produce. Dsi<
‘hologia fiziologicd si psiho-fizici: ev1denQaza aceste
Jegéturi intre cele doud lumi.de fenomene side cu-
nostinte, noologice de o parte,si cosmologice de_alta.
‘Din cercul stiintelor noologiee nu-i-scapd una, de
-care si nu se-serveascd -spre. a-si intdri adevirurile
legilor. sale, si nu-e una care si nu aibi nevoe de
-dansa, spre a-.si-limuri problemele fundamentale.
Nu numai istoria i literatura, dar si- studinl lim-
‘bilor, religia, dreptul economia politics, etc.
-Logica, la randul el sti la baza operatiilor min-
‘tale- pe cari le face ‘spiritul in stabilirea adeviruri-
lor din toate domeniile de - cunostinte. In’ specml
ﬁprm metedologze, ‘ea face, in mod firese, excursii ne-
cesare in’cimpul de cercetare ,al tuturor stiintelor.
Pentru limurirea metodei de observare cu toate
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Rucririle ei- pregatltoare sau constltutlve recurge la
exemple luate din stiintele naturale. -

.Cand cautd-cazuri . mai precise de definiiii, sau-
de’ }atlonament deductiv, lace apel la studm] ma-
tematieilor. ’

Cand are nevoe- de a exemphflca procedarea spl-
ritulpi.in: metoda experlmentala intrd in domenlul
§t11n§e10r fizico-himice. h

- Qi-toate acestea, la randul lor ca si altele, pe:
cari ‘nu 1é-am mai ‘amintit, 1%1 pot gisi drumul fi- .
resc spre- filosofie; cand vor ‘cduta si formuleze prin--
cipiile lor dominante, or siaduci la cunostint3, pre-
cizdndu-le, céile urmate de spirit in cercetarea ade-
Wér,ul'ui gi in f()rmularea legilor-stiintifice.

Stun@ele dm aceeasi mare familie, eim sunt cele~
moologice de o parte, cele cosmologice d% alta, e
tirese si aibi- raporturl multiple intre ele, cici toate‘
ucreazi Tmpreund, din -puncte de plecare deoseblte,,
1a explicarea acelma§ domeniu din naturd. Cite le-
‘gituri felurite au, bunioars, intre ele istoria, lite-
- yaturile,. studiul limbilor, al religiei, al dreptulu1 al
economiei politice. La fiecare pas sferele cuno-
.stintelor lor se ating, se Incruciseazi. Nu se poatev
vorbi de stared culturaii a unui-popor, fara. ‘a’ po-
~meni de mamfestahle vietii lui-sub toate celelalte
raportun Nu'se poate vorbk de una din aceste
manifestiri - — religioase, economice, Iiterare —
1drd a o pune in cadrul istoric, in care" a apérut.
“§i chiar o simpld expunere de doctrini, in una.din
“Tamurele acestor studn cere 0 privire retrospectwa

- -
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“pentru intel’egerea'desvoiti\rii i logice, si umeori
cere sprijinirea-éipe uh nume de om insemnat, .
care a dat impulsiuni stiintei respective; si aceasta
" face indispensabili o privire in trecutul omenirii.
-~ Stiintele cosmologice au, de asemenea, legituri fi-
resti intre ele. Oricat de deosebit- ar fi, pentru un
_ specialist, domeniul stiintelor naturale de- acela al
stiintelor fizico,f;;i‘mi»be,',ba incd, in- cercul celor din
urmi, or citi deosebire s’ar accentua intre stiintele
fizice gi-cele him]ice, firi a merge si-mai deperte,
pand la diviziunea domeniulul fizicei sial himiei in
‘mai multe ramuri de specializare, — nimeni nu-poate
« ignora cd intre aceste stiinte sunt raportur, unele
logice, in linia lor. ascendentd -dela_simplu la com-
pus, altele la corelatie si de aplicatie, ¢ari le facrsi
se sprijineascd unele pe altele, si-si imprumute re-
ciproc razé de lumina. _ ‘
_ ‘Stiintele materiei si ale vietii, ca si pirtile din
‘naturj pe cari le studiazi, sunt’pirtile unei sin-
‘teze ‘unitare- a mintif; care ‘tinde a cuprinde gi o- .
glindi, intr’un sistem de ‘cuhostinte, unitatea realitdtii.
‘Matematitile, stiinte de raporturi, desi mai abs-
tiacte nu se- abat .dela posibilitatea “stabilirii de le-
‘gitari cu domeniile stiinfelor -de fapte. In exemple,
in aplicatii, in “probleme, se pot gisi, fird mare
greutate, atitea cazuari in cari, aduse in constiintd,
intiresc .sau complecteazi datele cdpatate la cele-
lalte studii. . h :
Tatd, bufiioars, un exercitiu de- punere in ecuatie
a unei probleme de gradul I, cu"doud ~necunoscute.
aga cum se giseste obignuit prin cirtile de specia-

~-
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litate. Hieron, regele Siracuzei, porunci si i se
faci o coroani de aur cintirind 9,7 kgr. Ca s afle
dacd giuyaergiul n’a inlocuit cumva o‘parte din aur
cu argint, Arhimede, scufundand coroana in api, con-
statd cé ea-cantarla cu 612 gr. mai putin. Stiind’ci
densitatea aurului e de 10,47, sd se afle: cat aur si
cat- argint cupnnde coroana ?

Cate notiuni, din-alte domenii, se urzesc in ‘aceastd
problems ! Din fizics : principiul lui Arhimede, ideia
densititii. Din istorie, si_cu preceziuni ‘geografice :
Hieron al Siracuzei, risboaele punice, rolul Siracuzei
si al lui Arhimede in acest rdsboiu, amintirea oglin-
zilor convexe, ca lature atinsi din sfera fizicei.

Dac# si matematicele.ne pot da ocazii de a trece
nu numai in domeniul .gtiintelor materiei, dar si in.
acela al stiintelor noologice, ca istoria, desigur toate
celelalte stiinte de fa.pt pot oferi astfel de cazuri
celui care stle si le vadi i cautd si le stabileasci.

Este evident c#-legiturile dintre stiinte nu sunt
inchise numai in cercul familiei lor mari. Stiintele.
materiei au raporturl cu cele ale sp1r1tu1u1.

Geografia, in special, le uneste cu ceosebire, ca
raze concentrice ale-interesului siu intreg i mul-
tiplu. Ea are o fati intoarsi citre natura obiectivi,
alta cdtre om, citre fired si faptele Tui. -

Consideratd ca un ochiu al istoriei, care trebue si
stie unde s’a intdmplat fenomenul vietii. colective
omenesti, precum trebue si stie si cind s'a intdmplat,
‘Geografia are eu istoria atitea raporturi de intet-
dependentd logics, In cit nu se pot despirti, fird
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pagubd pentru amindouil. Caracterul si destinul po-
poarelor, felul ocupatiilor si “destoiniciilor lor, sunt
determinate si explicate, in buni parte, prin situatia
lor geograficd, prin configuratia solului, prin apro-
plerea lor de mare or de munti, de sesuri si de
rawri, prin clima si productlvltatca pamantulul.

-Pe de alti parte eum si nu se vadd invitatia
“de a face excursii in  domeniul geologiei, botanicei,
al f1z1ce1_§1 -al astrohomiei, cind se studiazi situatia:
geograficd a unei tiri si seexplic trisiturile ei ca-
.racteristice din punctul .de vedere al faunei si florei 2
Tot asa de firesc se pare naturalistului, cind  stu-
diazd fiintele, in varietatea formelor lor de alcituire
morfologicd si de vieatd, si arate schimbdrile con-
-ditiilor lor biologice, determinate de situatia geo-
gra.flca generali a unei regiuni. -

' P

Totul este in tot Treceri din sfera stiintelor noolo-
glce 111 aceea a §t1m’gelor coomologice, asa-de ne-
cesare in (Geografie, care leagd studiul paman€u1u1
cu acela al omului, se prezintd ca f1re§t1 §1 in cazuf
altor studii.

Istoria, cum s'a mai observatin treacat oferd. tu-
turor stiintelor usi deschise in calea lor, oricdt de
deosebite ar fi punctele lor de plecare. Problemele,.”
tebrule, hlpotezele fieciirei stiinte au apirut succesiv
in inteligenta omeneascd, in legdturd cauzald cu o
intreagi stare generald de culturi a unei epoci.
'/ Toate stiinte au-astfel nevoea si prilejul,de ase a-
dresa 1st0r1e1 dupd cum si istoricului i se prezintd
dese ocazu sd vorbeascd despre ideile si aplicatiile:

14
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celorlalte ‘obiecte: de studm ‘cari dau unlu tlmp nota :
partlculara a civilizatiei sale.-

Studiwl - limbelor, apoi, flologla cu toate famurele ei,
ocupaudu sede vorbele, aceste s1mbotur1 ale notiunilor,
‘cari ce- faporteaza la lucrurl “si fenomene fie din
lumea fizicd fie din cea morala e nevoit si-facd aba-
‘teri mteresante si- 1nstruct1ve in toate campurlle cu-~
‘cunostmt;elor omenegtl cu prlleJul explicdrii cuvin-
telor,” a raportului dintre gandire si limbaj, sau a
continytului literar al unui autor. In cuvinte, in limba
e depusd. toatd experienta sufleteascd a- omenirii, in
diferitele .aspecte_ale vietii, e depus tot tezaurul el
de sentlmente de aspu‘a!_;u de gandlrl '

\ i

Repetam scopul acestor aunntlrl si referu‘l acestor.’
asoc1ai;11 e

Cand’ projesorul ‘de. hmba— romana da, ca sublect_‘:"
de compozme, descrierea. unei batalu deja  studiate
de curdnd la istorie, sau amxntegte in cursul exph--'
catiei sale, ‘de ‘un eveniment _istoric, de .un autor'
strdin sau de o scriere cercetata sau care se-cerce- -
teaza atuncila_litératura francezd, latind, ori ger-
manj, ete; cand profesorul de matematicy utilizeazs,
in calculele gi-exemplele sale, probIemele de fizici,
calculul echwalenigllor mecanici, — iar -la. geometrie
atinge cunostmi;ele aflate .de curand, sau, pe cari le
vor afla-in curdnd elevii la--mineneralogic sau cos-
mogratie; cind profesorul de geografie, vorbind . de
economia, clima, istoria unei tiri- sau orag mare, re-
petd in scurt, din alt punct-de privire, ceeace ele-
vut auzise de .cyrand la proiesorul s§u de lstome-

S L dedjzescut = Metodica, S 13“
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de stuni;ele naturale (botamca, ‘zoologla, geologla
,“fizica, hmua ‘etc) sau la cel. de literaturd, de’
»::1g1en5 ‘de. .economie pohtlcé. drept etc,'—— -atunci,
~intre d1fer1tele compartlmente, ca g8 m4 ‘exprim ast-
fel, ale- spu’itu.lux si creerului se ‘stabilesc legd-
"’tun tire dé unire," linii comlsurale, cari orgamzeaza :
’ multlphcltatea cunogtm'gelor intr'o umtate -de sistem;
’a§a ca:unele 54 Técheme repede lanevoie, pe celélalte. -
‘ Repetal'ea acelu1a§. adevir de- Iﬁal multe guri are:
: ’acelag efect - asupra - spiritului ca -gi. confruntarea
" martorilor in fata Jusﬁlt;{el, cand acestl marton de-
""f'pun umform Nu numal cd adevaru.rlle, repetate de -
. mai multe isvoare, se imprimi mai- ‘adanc in minte,
) din _cauza’ legn elementare a 1epetauz si din’ cauza
_pléceru elevﬂor de a auzigi pe domnul profesor de
*geografle spunandu Ic"ce le-a ‘spus domnul Profesor
.-de. Ilteratm:a ‘dar ceva mai mult acele - adeévéruri,
.;c,onﬁrmate prln repe’carea mai multora, Brasé . con- .
'fvm&erea ¢, -aga este, in. grad cu atat ma mare cu
- .‘cat numa Aul prbfesomlor ce-I: repeti e ma1 mam

> Aphcarea practica a. corelatlel. oo
Pentru punerea in- praotxca a ld,eu corela'g1e1 0
condl’gle de indeplinif este ca profesorii si ‘aibd mij-
‘locul de .a:.se informa_despre cunostintele ce auselevii -
. la diferitele- eblecte de ‘studiu, pani in acel moment.
Un mljloc ar fi consultarea condicei in care fie-
. care profesor odatd -cu_semnares prezeni;eysale in-
semneazi abiectal lec§1e1. B 1ncomod :
Sa recurs la tabclc— smoptlce in’ carl se mdlca"
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sumar pari;ﬂe dm programa ce sunt a se preda. .
fiecare obiect,:in timp de o luni, doua, impértite.pe
siptimani, Un exemplu de astfel de tabéle” de " core-
{atie s'a pubhcat 11:1 Anuarul semmm ului “pedagogic’
«niversitar - din Iasi pe anul1899-—1980 1). . “s

~Chiar mdma@ule acestor tabele nu sunt suf1c1ente.
‘Ele spun numai, in t1tlur1 generale, subrecte}e desv
pre cari &’ a tratat, -ori se.va trata. Dar ‘cum s’au
tratat acele -chestii; ce- s’a: ‘spus ‘sub, ‘acele titluri ge-
nerale ce cunostm@& s’au . comumcat elevilor. ce
fapte, ce exemple, ce date ce exereitii, .cé aplicatii,
‘In ce estensmne asta nu se poate vedea din- cerce-
tarea, faptelor :
, Ca sd se afle. dela. elev1 p1'1n mtrebarl eo per-
dere de’ tlmp Lt AL

-Un mijloe de mformame care ev1ta multe ne- aJun-
suri, este consultarea ‘manualelor - puse in ' mainile:
elev1lor la dlfentele obiecte. " Chiar "cand" profesom
.se ‘abat deIa .ele, pe ici pe colo, tot la ele: se rapor-'
te&za, tgt pe- ele se blzue, eand, dupa faoerea lec@lel,
cere elevilor si-si o prepare acasd; si tot la ele re-.
curge elevul cand traebue si-si revada 1n ‘mod sohd
-qi temelmc cunogtlni;ele - " ;

Manua‘lele pot fi ml;]locltoarele mtre profesorl §1
elew _spre “a_ ‘pune. pe- fikcare - profesor Sin curent
faproxlmatw, cu felul si intinderea- cunostlntelor uneL
clase, la fiescare obiect de studiu. - -

Cand un profesor de” geograﬁe, bunaoara atmge
o chestle de 1stor1e la 0 clasﬁ §1_voe<te sa §t1e daci -

P

P

A

ll.'Bucuresti, Imprimetia Sfa’tulul,‘ 1901. .



si 1ntrucat acea’ chestie a fost tratata la acel oblect
mtreaba. manualul de 1stor1e -al clasel. ,

Natural, nu - este exclus cazul ca ‘asupra -acelef
_chestii ‘el- sd dea un fapt mai mult un aminunt ins
.teresant, .care poate nu . s’a spus de “profesorul de
istorie si nu ‘e giséste nici in carte. Dar informatia-
dati de manual. i-a putut servi- ca sd gtie~ cd ceb
pul;m chestla a fost atmsa §1 m ce fel si cét: .

Pe cat permite prooramul—§1 ar f1 bine, ﬁreste
-ca el si ‘permitd ‘cat mai mult, — este foarte_reco-
mandabd ca. chestiunile- ‘tratate la diferitele- oblecte
sy fie puse in o. ordine de -cor aspandenfd §1 para-
blzsm Profesorii de limbi si predea, cam- in acelag
tlmp, aceleasi chestii de gramatlca. sau de’ sintaxi.
Comparatla intre-spiritul- diferitelor limbi s’ar. putea
face, in med quntan chiar de elevi. Amtorul in- -
tentlonat al protesorllor ar fixa 1n§eleoerea :

- Asemenea, in sensul acestui desuierat de paralehsm
odata cu predarea %.S‘tm m{ia eczlm s 'ar preda geog;aﬂ(r
[ greaca; §i -cand, 1a’ 1stor1a greaca, s'ar, vorbi- de bi-
tilia dela. Maraton, sar ciuta, la_studinl limbei “la-
-tine, si se cﬂ:easca din ,Auton pasagu relatlve la a-
‘ceastd bitilie,- din Corneliu’ Nepos sar traduce cele
spuse despre. Miltiade: .- o :

Tot in lega.tura cu istoria- Grecllor §’ar cm Ta:

hmba f) ancezd, pove§tl relatlve"la eron grecl la Her»
cule si alt,u. ‘ :

B e
,‘ o
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La desemu, §1 cluar 1a modela] ‘) s ar reproduce'
f"ncolumne grece, capitaluri dorice, étc..

Desemnul ar. putea gisi si- -alte’ ncazu de a urmarl_,
»mersul celorlalte studii,- aJutandu le. Sar putea de--
‘semna, cdteodat, harta tirii de care se ocupd atunci
‘ "'Geografla ori vre-o masini de care se. vorbegte la
“studiul H1m1e1 si altele. - .

Cuprinsul - temporar al acestui paralehsm intre di--

feritele studii s'ar putea chibzui, din cénd in - cand,
- de profesorl in_conferintele lor, cari astfel ar capéta :
v\~-§1 un mt;eles pedagogic. DT

Nu mai este fn - pr1nc1p1u, nevoie | si. se - adauge
¢4 abaterile 1n01denta1e “dela -subiectul prlnclpal
. pentru- asocxarea cunostuni;elor nu trebuie-sd depé--
:geascd scopul unei simple- legaturl, prin reimpros- -
pitarea’ eunostintelor - or1 prm un adaus de mtor-

- matie dat in treacit. -
- Aceasta este o clrestie de’ tact si de s1mt; al pro-
vi)Ol'tlel ‘care se cagtlga prin‘o sincerd st constun-
“cioasd autocritlca in cazul cand sfatul unul ‘obser- )
wator experlmental d1n atara :lipseste, si cand -pro-
- fesorut e cilguzit de un- splnt just orientat in " doe-
trinele pedagoglce, §1 de dorm@a propa§1r11 1n arta
dldactlca :

~e T

1. Exemplu notat in Tabela de corelatie a scolh Sermnaruluiﬁ
pedagogic condus de prof. Rein (lena),
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succ{suum nalfmwn o:-: srunm

in ce ordme sé - se predea multele §1 varlq;ele
> obiectele de studiu?' Cu care si se Inceapd ? Cu care
‘si se sfargeasca?
: ‘Tatd-o problemd. 1nsemnata de dldactloa a. carexf
solutie s'a cﬁutat din' mai_multe; puncté de ‘vedere.

1. Un rﬁspuns este: Se va incepe cu acele stiinte
cari ‘sunt mai simple, a_ciror intelegere: nu se ba-
‘zeazd pe altele gi-nu le presupune, si ‘Se va merge
treptat dela simplu la compus ingirdnd oblectele de
studiu 4n ordinea crescatoare a- complex1tai;u lor,
" -punind mai la urmi pe cele can presupun cuno- -
stinta altora. mai simple. '
’ Acesta este punctul de vedere curat logzc

2. Alt raspuns este: se va 1ncepe cu aceie cunos-
tinte, mai intdiu,. carl se’ vor potrlvx mai mult cu
- puterile sufletesti donnnante ale copllulm si'.se vox
_seria obiectele de studiu, unele dupi altele, in ox-
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dmea m carl apar trebumtele suflete<t1 s faculté.* :
tile de pricepereale’ varstélor. "

~Acesta este pumctul de’ vedere piiholog gic. .

3. La aceste doua solu’gu se mai poate adauga 0
a trela -

- Se” va cauta si se urmeze, in succedarea §t11n’gelor
de: predat ordinea in care. sufletul omenesc le- a fi-
~cat, in desyoltarea istorici a omenirii, si ocupe cen-
trul de interes al culturei diferitelor .epoci..

Acesta este punctul’ de vedere’ istoric cultural, nu-
mit al treptelor. culturale.

\Intelesul lui sd mu se confunde cu 0 lature a as-
pectulul sub care se mfa’rlqeaza primul punct de

_ vedere, obiectiv- -logic. Si in acesta se cuprlnde 0 con-

AY

mderal;le istoric ceulturala: acele stiinte s’au comnsti-
tuit- mtalu, 1st0r1ce§te cari au avut si se-ocupe cu
date i fenomene mai simple. Dar deoseblrea dintre
- aceste doud conceptii se va vedea mai hmpede cu
prlleJul desvo]tﬁru lor..

1. Punctul de vedere logic al succesiunii §t11ntelo<
“in 1stor1a culturei, dup4- gradul lor de complexitate,
‘a fost formulat de Auguste Comte In ,,Cours de Phi-
losophle p051t1ve“ - :

" Trecand dela 51mplu la complex ordmea erarhicd
incepe cu matematlcele s sfarqeqte cu - sociologia,
Caleujul, geometria, mecanica, ocupd locul intdiu,
urmate imediat de astronomie, ‘apoi de fizicd. Dupd
fizicd, himia, care si istoriceste apare ca stiintd
-mai tarziu, cu- Lavoisier,. in. secolul . XVIIL-lea.
Dupé stiintele corpurilor brute, stiintele corpurllor vii:
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f1z1olog1a sau- blologla Scara se- sfarseqte cu treapta
- ¢ea mai inaltd a .celei mai complexe §t11ni;e, .socio-
logia sau fizica sociald, care are nevoe, pentru, aléi:
tuirea sa; de ajutorul datelor’ tuturor celorlalte stiinte.

Observim in treacit,” hpsa unei gtlmte fundamen-
tale, pszho[ogza “Aceasti lacuni constltue una din
gregehle caracteristice ale sistemului lui Aug. Comte,
eare_redtcea psihologia- Ia,flzmlogle negand pos1b1-
~ litatea observatiei interne. -

~Iatd ordinea logicd a gtuntelor Cele - ce preced
servesc de baze, ca date §i premise, ale celor ce ur-
" meazd, formand astfel un lant continu de desvol—
tare in coxnplemtate " S~ -

“Ce urmeaza, ca aphcai;u dldactlce, dm aceste
- conStatdri ?

‘Se poate sustine cd cele dmtalu cunostiinte de
-dat copulor ‘s34 fie acelea care s'au “constituit mai

intaiu. in gtiind proprm zis#, din cauza naturei obiec-
tuluf lor, -privit sub aspectul loglc? Se poate incepe
" primul- invitimant. elementar cu matematrcele, dupi
cari si. urmeze mecanica si astronomia? apoi f1z1ca,
himia, -¢i tocmai la urmi blologla stiinta “vietii si'a
-vietuitoarelor, .si soclologla §tun1;a med1ulu1 incon-
jurdtor omenesc? -

- Nu'e nevoie de ‘multe argumente ca si se vadé
cd aceasta ordine de comunicare a cun0§t1ntelur n’ar
fi nici practicd, nici- pedagogicd. Cel mai elementar
_spirit didactic o respinge. Ar respinge- 0 fireste,
si Aug. Comte, care m'a construit sistemul siu filo-
sofic, In aceastélparte' ~a vederilor 1lui, ca ‘si ser-
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veascé'ta'lé qzuile ca model _de conqtruu'e servﬂa,
-unuisistem didactic.

~_ Altul este’ scopul pedagoglel decat a experimenta
‘teorule filosofice. . :

Ce ne. mtereseazi din punctul nostru de- vedere
este de-a’ desvolta sufletul, in toate puterile lu1 ‘con-
stitutive, prin invitimant: si pentru aceasta, dare\a,
cunostintelor, orientarea spiritului in meduﬂ incon=
_Jurétor, in fot mediul inconjuritor, nu numai’ tizic, et
si ‘moral, social: uman, care st ‘mai aproape de na-
‘tura omeneasca §i de interesul ei suﬂetesc sd. se faci
in chip 1nteresant atragator percept1b11 si asimilabil.

- Ordinea. succesiunii logice a §t111n§elor ré,spunde
ordinei de desvoltare a facultitilor sufletesti ale co-
pilului ? 1 intereseazi pe copil mai intdiu matema<’
tica, cu calculul, geometrla astronomia ? si le pri-
cepe pe ‘acestsa mai intdiu? Aceasta e intrebarea..

Punctul de vedere, care hotariste- chestla este deci
de ordine psihologted. Numai daca §i intrucdt ordmea_
dogics a cun0§t1n1;¢=lor réspunde cerintelor " si pute- .
rilor. néscute in suflet din’ functlumle virtualizate de
evolutia naturals a -diferitelor varste, numai atat se
past,reaAi OT. ramane/valabll pentru construn‘ea sis-
temului didaetit, )

"2, Punctul de vedere psihologic vrea si stie daci se
giseste, In spmtele la cari ne adresim, puterea min-
tald,. ochiul ‘intelectual capabﬂ de -a veded si-aper- -
cepe ideia comunicatd; dacd orgamsmul sufletese :
posedd facultdtile menite a prinde’ si asimila cunos--
tintele, Alegerea si gruparea obiectelor de predat se
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va iace dupd cermta, si. puterea fazel de -desvoltare
a_varstei elevilor. Succesiunea 101' in ordinea tim-
pudni urmeazd indicatiile - caractenstlce ‘ale evoluglen_
ps1hologlce individuale.
Punctul de vedere este: clar si s1mp1u In apareni;a.

In fond; so]u1;1a practicd se: 1sbe§te de o singurd di-
ficultate — imens¥ — ca- de:o stanci periculoasd. Nu
exist¥ pani azi. destule date stiintifice spre a. putea
, construi sistemul evolui;1e1 pS1h1ce individuale, cm
. acea. s1guran’ga st clrcumstantglare complecta pe care
o cere trebum’ga cladirii ‘onui’ sistem practlc -de edu-
catle si. mvat;amant consecvent in toate pariglle lui
~*Nu lipsesc, firegte, “datele: psihologice pogitive, cark
‘,1nd1,ca_, in linii mari, ' caracterele distinctive ale fa-
zelor desvoltérii sufletesti. Desi fragmentare, ele sunt,
~in concordan@a ‘lor instructivi, jaloanele pretioase
‘alé afirmirii- unui principiu teoretic: existenta reald
.a evolutglel psihice 1nd1v1dua1e cu forme partlculare
. dlstmctlve dupd varste. = .
Pe aceastd cale -totul ne: spu?ne cé trebue cautat

§1 adevirul teotetic si aphcatla practicd a educagml
. - Existy” studii destul de mlnut_;loase -asupra varste!
"copllarlel, in special. asupra copiilor, in leagin s

pa.na pela trel-patru ani” ) De lin-intefes deoseblt si

~1.-1. M. Baldwin, Me(ztal developmenl in Cluld and the Racc”
(Tradus sl n frantugeste).
W. Preyer, Sufletul copilului (Die Seele des Kmdes) 2
James Sully, Asupra cogtldnez (Studies on Chlldhood) (tradus
. sl in frantuzeste).
. 'Paola Lombroso, Saggi di Pswologza del Bambmo. 1894.
" G.-Compayré, L'tvolution intelectuelle et morale de ’enfant.
E. A. Kirkpatrik. Fundamentals of. child-studiy. i
Bern. Perez, La Psychologie de -l'enfant (les trois- premicres
annees) 51 La pscyhologze de ! enfant de trois & sept ans,
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. speclal peﬂtru dlda,ctma ar fi cunoasterea sufletulug
copiilor dela"7—8 ani inainte,- ‘i mai ales, pentm.
problema invitimantului secundar, psihologia vérstek’
intre 14 si 20 ani, obiect de’ studiu pe atit de Jinte--
resant s 1nsemnat pecat de greu si comphcat '

- ,—t

Intrarea in. ~adolescentd a suﬂetulm e un. punctcri-
tic in’ desvoltarea 1nd1v1dua1a E un adevarat »CaAp~
~al furtunelor“ in vieatd. 'O repede schlmbare se pe~

~ trece brusc m ‘toatd firea individului, i in cea- psi--
hicd i in- cea Tizicd; si'in toate dlrec'gule vietii su-
ﬂetegtl. ‘§1 in 1ntehgen1;a §l in Vom'ga. siin sentlment

Sufletul isi urma, pind-aci, un drum linistit B
drept de desvoltare, avind ca centru al vietii Intregi,.
aproape “exclusiv, in or-ce cgz vizibil dominant, eul
_propriu. ‘Nimic. care sa-I tulbure si si-1 scoatd vio-
.lent din sfera personahtatu lui ego-centrice. Timpuk
copllarlel s’ar-pitea considera ca epoca desvoltirik
armonice in jurul eului egoist, epoca eg01smulu1 in-
d1v1dua1 Lipsesc impulsiunile si indemnurile psiho-
flzmloglce ce fac pe individ a se uitd: pe sine, a-sk
"uitd de sine; a privi in afard de sfera eului siu, la
o alti v1ea’ga—socmla si_Sexuali — pe existenta:
.cdreia pune’ pret si interes, in serviciul' céreia Iist.

. inclind fericirea v1e’g11 sale proprii.. .-
Acest fenomen — o intreagi revolu‘gle “biologic4, re-
. sultata din’ schlmbarea -axei v1tale—apare in praguk
“adolescentei pe-care o caracterizeazi.

Ochiul. Tui J:. J. Rousseau, fin si profund observato-
al sufletului, I'a remarcat si fixat ino stralucna pal:
- gind din Emzle '

i’
.
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- ,,Mals lhomme en gvneral nest pas fait pour res-
ter Eou]ours dans lenfance 1 en sort en temps pre-
‘scrit par la nature;” “et cemoment de-crise; bxen
qu'assez court, a des longues ‘influences®. .
- »,Comme le: muglssement de -la mer " precede de
loin la. tempebe cefte orageuse ItVOlllthIl s’annonce
‘par le murmure des passions nalssantes, une fer-
“mentation sourde . avertit da l’approche du' danger.
Un. changerent dans I'humeur; des emportements
;fréquents une eontinuelle’ agitation d’esprlt,rendent
Tenfant presque indisciplinable* ).

- Qi ‘tocmai acesta . este momentul psxhologlc care
untra in cadrul de mrauru'e al gcolii secundare._.
~'01‘epede caractemzare a fazelor copllanel in rapor.t

~cu intéresul’ didactic. o

Pan3 la epoca adolescentel s'ar putea dlstmue doua:
faze pr1nc1pale ale vietei: ~.. . .. S

" 1) Prima: fazd; cam pan}—i pela 3—4 am,'_m care
-~nop11ul cauts si-si exercite dlspozxtnle prlmordlale,'
pornite din cerintele constitutionale indscute ale or-
;.ganismulul treptat cu- aparitia functiunilor. lor.

Este faza activitatii spontane si instinctive, pe baza
11mpuls1un110r si placerilor sensoriale, isvor de im-
presiuni §i de-cunostinte despre Iumea 1nconJuratoare.
. 2y A doua fazd, cam. dela 5—6 ani inainte, pand’
‘pela 10, 11" ani——nu se poate hxa o delimitare pre-
-cisd, linia de dema.roatle apr0x1mat1\a variazd. dela
individ la individ — pare @ avea ca trisiturd carac-

1. Emile, Wlvre quatriéme:
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teristici dominantd-plasticitutea sau facultatea reten-
iwztu{m iy Nu se- poate omite, insd; pentru intele-
gerea. varstei, .alte insusiri- destul de marcante, ca:
fanta~zc¢ bumoara, impreuns cu: toate incercirile ei:
metafizice de_a consttul sl expllcw lumea pe cale
antropomorflcé

s

(‘e a,pl;catu dzdaetzcc urmeazd cfm aceste date st
eonstatiri ps1holag1ce’ PR ' -

‘L. Pentru faza activitatii. epmnﬁanc .;-z' mstznctwe,
rai;mnea pedagoglca cere’ s4 se utilizeze natura copi-
1u1u1 in.scopul urmérit de- instructiune. -

Aceasta an ficut-o Pmt(tla%z si Frobel:: S au pus:
7ocunl€ cantecele, exercitiile de intuitie in serviciuf
‘cominicdrii de cunostinte. Satlsfacandu-se astfel ce—
rmta organicd de- act1v1tate, de - ne- astampar func--
'twnal de spontana revirsare a prisosului.de’ vita~
litate, se- di in acelas- tlmp ‘sufletului hrana de idei,
de- impresii, ‘de cunogtinte, . necesars. desvoltéru lu1
in dlrecgla 'scopului educatiej. : -

ALl Bain mai voeste si- tragi inéd. o” concluz1e,,
ca _aplicare didactics, din determinarea’ naturei-co-
pllulul. Dbservand cd simturile -sunt gele dintdiu:
isvoare. de experlen(:,a prm observagla externi ; ci.”
in -copilirie,, spmtul nu are mca ‘puterea. reflexiva.
de intoarcere asupra sa.insi-gi, spre a se observa si-
cunoaste “ci, deci' si omul, ca si omenirea la ince-
put se mdreapta ai -intéiu spre lumea cosmolo=

R

1. Nezl Alex. Bam, La science de l'éducationy cartea I cap...
I: ,L'ordre des "études envxsage au point de vue de la psycho--

logle®,;p. 138. _
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glci sé_ 0.cunoasci §; ap01 spre fenomenele lumn
_:spmtulul, —1si éxprim -pdrerea’ ci,ar-trebui si se
~dea copnlor exclusw cunoctmqe relatlve la lumea
‘materigi. ~ - . :

De§1 e mult- a&eval 1n aceste con31dera§i1 con-
«cluzia .este “unilaterals. o - -
. Desigur, via dctivitate- qensorlala a acestel varste
~dmpune cerm'ga d;dactlca de a sup‘une tot ce se‘dy co-
spilului, -ca: mva’gémant formelor intuiliol. ‘De aici nu
urmeazi‘ insd.ci nu.se- pot trece prin formele intui-
‘{lél“%l ‘date” empmce din’ sfera Cu710(1§'2‘01 ii.. de. siné §i
£ relagiilor -intersumane.’ Acesf.e _elemiefte.- de:’ cunos-
tm'ge noolﬁglce se pot da’ nu- prin- dlzertatu filoso-
fice, dar-in mod concret, prin felul de obserkratle
duecta potriyit acestor fenomene: - I

RaportunIe reale, ‘tréite, dintre- copll §1 parlntl,
dn;tre -copil §i -frati, “dintre copil si. colegi, dintre:
“copil, §1 “veciri, se pot aduce la - con@tunta* copllulul’
In. mod mmdentaI cand. ,,ocama“ ge’ lveqte nu doc-
tnna,r, sistemablc, teoretw EE S

andci* fantaziei cop11u1u1 il phce si. asculte =
ba gl sé creeze — povegtl de: eroi; de fnnte si 1m-‘
,preJurarl extrd-ordinare, Se poate utiliza si- aCeasta
Arebuintd - de- -activitate 1mag1natlva .spre‘a: cultlva
“facultatea observaru de Sme g oa cunoastern de
-oameni. = T - ) S

Dupd un basm, dupé o poveste dupi ‘o legenda
-84 fie provocat copllul a-gi,da seamd, bumioard: ce
-ar fi ficut el in cutare imprejurare, in care’ se afla
eroul din- pmeste? Ce zice el de modul” cum s'a
gpurtat cutare personaJ? Fara a bénul “cd- se face

7
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psmologle copxhﬂ gi-ar. 1ndrepta atentla asupra lm
mSU§1 ar-ciuta si ‘vazd ce se petrece in sufletul siu.

. Nu .esi aceasta 0 intuitie? Intult;la nu- e .numei
fobservatle externé, sensorfalﬁ .ci orice percepere di-
“rectd a- unui fenomen;. deci si- observatia interni,:
care iea cun0§t1nta de lumea upaterlala\ a: feno-'
«menelor suﬂete§t1, -

‘,..

ER ‘4
—‘

1

Taza ietentwu"dtzz duce la alte’ cons1dera§u e«
\'-todologlce Caracteristica copllulux 1nt.re 6=—11 ani
€, px;edommarea ‘putetii de” memorare “Cele, tralte in
,aceasta varstd nu.se mai-uiti. Piastlcltatea sufle-
‘teascd se poate utiliza atunci pentru’ 1mmagaz1narea
de" fapte, nume, date, max1me, reguli. de v1a§a “pro-
-werbe, -prineipii de* re’gmut in: v1a§i si al céror- in-
teles poate abla mai- tarziu- apare in’, adévirata Tui
: jumind; Nu he:putem plange .Ci" Rl s'a “utilizat. in
,:destul aceastd partlcularlhate a varStei. S'a uzat sl sla
~.abuzat de ea. .Cine’ gtie. ce arméri f;,meste s’ar con-
fstata, dacd n’ar ex1sta extraordmara putere de Tefi-
nere memoriali a copulor Mortahtatea, acestora poate
~ar fi‘si mai mare. Numirul enorm de- cunostmte si
de fapte ndui ce se gramadesc pe capul 101' in aceasti.
~fericitd si indelung . ribditoare varsti, e. uimitor!
"Ce’de numiri; nécunoscute pani. atunfm, ce. dg date,-
ce de reguh si.de legi, naturale si’ civile!- o
Plasticitatea etitii le supoarts pe toate. Cumm@e-
‘nia practicd a stiintei educatiei pune limite si conditii.
‘0 inteleaptd utilizare a ficultitii de memorare este
§1 mtrebumtarea ei-la studiul hmbllor



P 288

3. Faza; adokscen!cz aduce cu sine orlzonturl noui.
F]zme§te, 0- répede schlmbare 0. desvoltare brusci se
produce Tigura capétﬁ o expre_s1e particulary ; apar
-la bieti inceputurile viitoarei podoabe a -maturiti-
tii, umbre' de mustiti, de barbi, semnul b#rbitiei,
-gu care se filesc, Pe abia nu maj-.e cnpll -si ado-
lescentul se si crede om mace.

- In suflet, un intreg mecanism nou se in }ghebeazé,
;‘gat& s3 intre in func'glune intocmai cumla nastere
centrele. resplrat,lel sunt ‘gata pentru- funchunlle lor.
- Porniri- si- dlrec;u noui-de viat® ies la iveald; .

Fmoi;lonahtatea tréce, cu 1mpetuoz1tate v1jahoasa,.
“in tendintd -altruistd, in simpatie, dusd .pani la " jert-
firea de sine, cu un avant de fatalitate, care iea.irn-
fét_;lgarea \supranatur'llulul, misteriosului. B vérsta
" cea mai generoasi care pune cel mai pupn pret pe
interesul propriu, : individual, vérsta care, pentru o
.idee, pentru un. Sentiment. ideal, indiferent-daci e-
concretizat m Q funt;i sau e abatract st sacrlfu.a‘
totul. .~ s

Trebumta dé a iubi se nagte sub toate formele .g;x
-cautd si fie exercitatﬁ macar -pe cale mistic. Din
0 statlsmca, de altfel nu- tocmal comple'cta fécuta
.de un. soclolog american, se constaty c¢i din 252 de
cazuri de convertiri religioase, 138 s'au tacut: asupra.
persoanelor in vérstd cam de 15 an1 Daci statlstlca,
ar fi- complecta, s’ar dovedl ¢4 numérul: ar fi §1 mai
-mare. intre 15 gi 18 ani. .

“Cine  nu - cunoagte, mécar din’ 1ntu1'g1e sunpatlca ,
aceasta caracteristici -a omului- in vArsta adoles-
cent;el nu. va-.sti_sd o 1nf1uent;eze sd - alba 0. auto- -
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ritate asupra ei, si si o ajute in criza ei sufleteasci.
in cdutarea unei individualititi, unei personalititi.
De aceia, epoca cea mai greu de condus e a ele-
vilor din scolile secundare

Propunerea de a pune ca centru al studiilor se-
cundare gtiintele umane, sociale, literare, cade de
acord cu tendintele caracteristice gisite in natura‘ado-
lescentei. Trebue acelei impetuozititi emotionale, o
hrand §i o cirmi. Cantitatea de emotii ce dau lite-
raturele, studiile morale st sociale, pot hréni si con-
duce sufletul in aceastd etate.

Mai e incd ceva. Dacd virstd precedentd e a re-
tentivititei si a fantaziei, adolescenta e varsta
independentei intelectuale, a rafionalismului. Indivi-
dualitatea cautd si se organizeze pe toate ciile, isi
ascultd sentimentele, si i5i intreabd propriile. sale
.ginduri. Omul incepe a fi rafionalist, in senzul ci
nu reéunoaste in addncul sufletului, ca stipan ho-
tirator, decit ratiunea, convingerea. Pe cand copilul
chiar avea nevoe de autoritate, neputind fi singur
sustindtorul séu propriu intelectual, adolescentul se
.emancipd treptat- treptat intelectualmente, si cautd o
normd de viatd proprie, care deja triieste de alt-
minteri in forul séu interior. s

Pentru a hrini aceasti pornire de rationalizare a
vietei, incontestabil cé, pe 1angd cunostintele social-
Rumane este in prima linie necesard filozofia.

Deci. aceste studii trebuie si fie puse ca centre ale
ecupatiilor claselor liceale, ca centre de cari si se

1, Gdvdnescul, — Didectica. 19
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asocieze celelalte cunostinte, si din cari si radieze
jnteresul asupra tuturor ramurilor de stiinte.

Din insdsi natura sufleteascd a varstei, se maj
deduce un mijloc\’pentru\‘a_tempera si cdliuzi vijelia
emotionald si impulsiunile voluntariste ale adoles-
centei: activitatea, activitatea productivi manuali,
munca ,in -atelier“, ca si spun cuvantul care incd
poate mai sund straniu pentru starea noastrd culturala
actuald. Crez, insd, cd va veni un timp, cdnd nu va
exista gcoald secundard #rd un atelier, unde manele
si fie exercitate a modela §i transforma in utilitdti
.materia brutd. N

Descircarea excesului de vitalitate” al varstei se
va opera si prin luerdri uzuale in atelier, si prin lu-
criri'de artd, desemn, picturd, modelaj; si prin munca
in laborator, si prin munca intelectuald in discutii
conduse si organizate ?).

«

1. Fird a avea intentia de a face o experientd pedagogici propriu
zisd, am constatat fnsu-mi cAt de dorits, cat de necesari §i de
;:lerutz‘i organiceste e discufla filosoficd pentru varsta elevilor de

ceu.

Predind Psikologia 1a liceul ,Matciu Basarab® din Capitald pela
1887—88, organizasem zile de discutii filozofice, mai ales asupra
ideilor citorva maxime din Vauvenargues i La Rochefoucauld.
Elevil cel mal aistingl, carl crédeau ci infeleg ceva din filozofie,
sl cd au §i. pdrer personale, fncepeau §i sustineau discufia ce mu
se sfargla decdt prin sunarea clopotelului, spre a se continua, pe
urmd, in recreatie.

Organizand, astfel, discutii pe chestii generale de psichologie
si de filozofie, se di, firegte, sl Intelectulul o ucdzie de exercitare;
dar gl mal principal este ci se face sl in vAltoarea emofillor
un derivativ, care le descarcd in considerafiuni teoretice abstracte.



d
291
x =
Fard indoiald cd nu trebuie si se 'uite nici esce-
Aentul mijloc al jocurilor, al exercitiilor corporale’).
Cred ci din aceastd chestie s’a ldmurit cel putin
mecesitatea de a fi cercetati din pupct de vedere al
-desvoltiyii "sufletului. S’a invederat asemenea ci
-existd indicatii, dupd cari se caracterizeazi sufletul
la diferite varste, si cd pe acele indicatii psiho-
logice mai incontestabile pind azi, trebme si ne
‘intemeiem in alc#tuirea programului, in alegerea
-obiectelor de studiu, in succesiunea lor, si in deter-
aninarea grupelor de studii pe clase.

1. Asupra adolescentei si se vadi interesantul studiu _al Iul
“Stanley G. Hall : Adolescence, its psychology and its relation to
phystology, 2 vol. ' «



IX.
MlESTHI} DIDACTICK. — PLANUL UNEI- LECTII.

0 lectie buni trebue si fie un tot unitar de pre-
scupdri privitoare la educatia complectd. Ca or-ce:
operd de arti — cici o bund lectie este, de sigur, o
operd de arti — trebue si-si producd efectul, in mod
sigur, dar fird si se vadi munca si secretul proce-
dirii technice. Toate clipele actiunii didactice ale-
unei ore de clasi si urmeze liber si si vind ca dela
sine, In mod firesc cédtre incheerea finali.

Aceastd spontaneitate aparents, care di" vieatd,.
eici e luatd din legile vietii, nu exclude supunerea
la anumite legi si »eguli. Tot ce existi in lunie se
supune unor -legi, si tot ce se face, se face dup re-
guli, cunoseute ori nu de cel ce le indeplineste. In
¢ lectie bund se constatd respectarea unor reguli;:
in o lectie rea, cdlcarea lor.

Este evident, cd indeplinirea-cerintelor didactice
atunci se realizeazd mai sigur, cind se desfigoard
ea Insds liber, dela sine, in mod. firesc, aproape a-
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tomatic. Aceasta presupune o- indelungati practicid
in arta invidtdmantului sau un deosebit talent natu-
ral. Un artist cult, insi, va fi totdeauna in stare
sd-si expund principiile technicei sale. Aceastd fa-
dullate de auto-observatie se desvoltd sistematic in
or-ce prilej de auto-critics, ficutd sub controlui unui
observator din afard, care urmdireste procedarea si
rezultatul in lumina unui criteriu.

Cand e vorba, insd, in special de a schita un plar
de lectie, Intelesul acestei expuneri prealabile de prin-
cipii didactice este- mult mai restrins., El se reduce
la Insemnarea, in linii mari, a obiectului special al
lectiei, la indicarea scopurilor de urmirit in preda-
Tea lui §i a mijloacelor auxiliare de intrebuintat ia
atmgerea scopurilor.

Redarea coprinsului lecties aratd, in ordinea lor
logicd, toate edeile esentiale ale subiectului lectiei,
in redactie :sumard, fird desvoltdri stilistice, ca
un scurt memento a tot ce meritd si nu se uite a
'se spune, sau a se face inteles.

Scopurile urmirite merg, in prepararea lectiei, pa-
1alel cu inchegarea logicd a coprinsului de idei.

Aceste scopuri privesc educatia inteligentei, a senti-
mentului, i, in limita celor notate mai sus, a vointei.

% * &

Pentru educarea inteligentei, planul ar trebui si
arate ce mijloace si proceddri vor fi intrebuintate
spre a inlesni aperceperea, a clarifica si concretiza
ideile, a organiza cunogtintele.

La inlesnirea -aperceperii va}servjlntroducerea4p:rc-



254"

gdtitoare, adunarea materialului de cunostinte, cu a-
jutorul ciirora se va trezi. interesul peniru cele nonk
si se va desemna cadrul lor intelectual. ,

Pentru clarificarea si concretizarea ideilor vor-
servi exemplele si mijloacele de intuitie, cari trebuesc:
indicate in plan ca oglindid exactd a firului ce a.
urmdrit meditarea lectiei in spiritul celui care si-a.
propus sd trateze acel subiect. .

Organizarea inteligentei o realizeazi legitura , ce-
stabilegte intre idei asociarea lor prin corelatie. Pre-
ocuparea aceazta, care nu poate lipsi In clipa pre-
pardrii lectiei, e firesc si se vadi in schita planului,.
prin indicarea legiturilor dintre cunostintele date-
.In acea lectie, si ideile altor obiecte de studiu.

Natural, la educatia inteligentei contribue, in prima.
linie, stimularea mintei in ciutarea adevérului. Aré-
tarea Insd a metodei active In plan ar insemna scrie-
rea de mai inainte a intregei lectii, ceea-ce este nu.
numai inutil, dar imposibil. Euristica nu se poate
face in abstracto, cu un spirit imaginar, decit in.
scrieri de literaturd sau de filosofie. In arta didac-
ticd, dialogul euristic isi schimbd multe din trisi-
turile lui pl#nuite, modeldndu-le dupd sugestiile mo--
mentului, datorite unor rispunsuri ne-asteptate.

Metoda activd sti la temelia intregei’ lucrdri di-
dactice de predare a cunostintelor, in or-ce. parte a.
lectiei, in or-ce punct al preocupirilor ei.

9i introducerea, si exemplificarea, i intuitia, si
corelatia, toate se servesc cit mai mult posibil, de
mijloacele dest"ate a pune spiritul .elevilor in ac-
tiune.



i
& ES

Educarea inteligentei nu este grija unici a pro-
fesorului. Asta trebue si se vadi, insd, mai mult din
efectuarea lectiei, decat din planul ei tras pe hartie.
In acesta din urmi e destul si se indice anumite
puncte, cele mai isbitoare, in care meditarea lectiei
i-a prezentat profesorului bune prilejuri de a misca
wnul din sentiméntele superioare.

Preocuparea humanisté face parte integrantd din
o buni lectie, trecutd prin reflexiunea unei con-
stiinte didactice complecte. Insemnarea ei, ca dovadi
a existentei ei, nu este zadarnicd, nici cdnd se re-
duce la simple sugestii, — artd supremi, de preferit,
cu sigurantd, predicilor, in cari pot degenera Incer-
cirile de a trezi ecouri emotionale educative.

Dar nu existd principii didactice cari si nu poatd
fi rdu intelese i mai ales gregit aplicate. S’a ob-
servat de mult c& cu cat un instrument e mai de-
Mcat, cu atdt cere o mini mai dibace in manu-
irea lui.

Nu ne preocupd aci modalitatea indeplinirii pla-
nalui, ci alcituirea lui, enumdrarea pértilor lui
constitutive. L.

#

Grija de educafia vointei se va invedera, dacid nu
altfel '), prin indicarea lucrdrilor de dat elevilor
spre a fi ficute acasi — de or-ce fel ar fi ele —in
legiturd cu coprinsul de idei al lectiei.

Nu mai e nevoe si se repete cid formarea Yointei

1. Vezi Cap.: relativ la Activism; pag. 230.
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este partea cea mai esentiald a influentei ‘educati-
unei si deci a scopului scoalei. Dar ea trebue si
rezulte si sd, s¢ vadi din spiritul dominant al acti-
unei intregi a unui educator, din spiritul domi-
nant al operei gcoalei intregi. Spiritul nu se poate
pune insd nici in litere de program, nici in linii de
plan scris. Spiritul este forta vie c#lduzitoare a
unei congtiinte. t

Nu mé ocup aci de formarea sufletulul educato-
rilor, ci numai de schema -activititii normale com-
ple® a. educatorilor formati — formati, imi inchi-
puesc, in acord cu normele misiunii lor sociaie.

Si mi ocup si mai putin de acei profesori, cari isi
considerd cariera ca o banald mecanizare a vietii,
menitd a procura mijloacele de traiu, in vederea ir-
deplinirii, poate, a altor interese vitalé mai direct
legate de focarul constiintei lor individuale. Acestia
ny au nevoe de sfaturi pedagogice, cari dealtfel nici
nu sunt ‘scrise pentru ei.

Acest memento al congtiintei didactice e schitat
pentru acele suflete de educatori, cari vor sé riméni
vit In meseria lor, si giseascd plicere in cariera
lor, si trdiascd intensiv ora 'petrecut;& in clasd, cum
acelag drag, cu aceiasi curiozitate noud de creator,
pe cari le incearcd artistul in atelierul sdu.

& #*

Mai e necesar si adaug ci ori-ce ord normali de
clasd trebue si cuprindd trei pirti: una de revizuire
a lectiei trecute (,ascultarea“), a doua de inaintare
in cunostinte noui — lectia progresivd — a treia de
asigurare a intelegerii celor comunicate ?
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Dacd pentru lectia :noud se destind, bunioard, cam
0 jumditate de ord, trebue ,ascultdrii“ si se acorde
cel putin 20 de minute, in cari si intre si- pregi-
tirea sau introducerea in lectia noud. Restul orei,
it permit imprejuririle, rimane si se intrebuinteze
pentru controlarea asimildrii, in linii mari.si esen-
tiale, a cunostintelor noui date in partea progresivi
a lectiei.

Acest control se poate 1ndep11n1 in dlfente feluri,
dupi natura obiectului, dupd cuprinsul lectiei, dupi
clasi. :

In unele clase, in cele inferioare, o parte din mij-
loacele de asigurare a intelegerii si retfinerii-ideilor
predate se poate, si e bine si se facd, partial, trep-
tat cu inaintarea lectiei si cu trecerea dela o ordine
de idei la alta.

Diferitele ordini de idei, in legatura lor succesiva
alcdtuesc unitdfi, cari, desi nu sunt de sine stdtd-
toare, in intelesul strict al cuvdntului, au totusi um
coprins de inteles care se incheie intr'o unitate de
subiect.

Oprirea spiritului asupra lor, asupra fie-cdreia in
parte, spre a le privi integral si rezumativ, face din
ele niste wnitdfi metodice, cari, ca atari, se pot in-
semna in plan, ca ardtare concretd a intentiei di-
dactice.

Tot in partea finald a lectiei intrd insemnarea pre-
ocupdrilor de aplicatii si de lucrdri practice in le-
giturd cu noile cunogtinte cipitate in lectia pro-
gresivi.

Ce probleme de deslegat? Ce buciti de tradus?
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Ce lucrdri de ficut? Ce exemple de cdutat? Ce do-
vezi sau fapte de adunat? Ce compozitie de. al-
cituit ?

Dupé natura obiectului, a lectiei a clasei; ce apli-
catii de indeplinit, in legiturd cu subiectul lectiei?

E o preocupare esentiald. Planul trebue s’o indice.

Miestria didacticd nu se castigd usor; in or-ce
caz, nu se obtine deodatd, integral. Pand cand inde-
plinirea diferitelor cerinte ale unei bune lectii s
devini habitus, multe din preocupiri scapi din raza
gandului si intentiei didactice in proces de reali-
zare, pe cand altele ocupd intensiv si exclusiv pu-
terile atentiei.

Se repetd cazul pianistului incepétor, care, privind
notele muzicale de interpretat, uitd si calce clapele;
ldcrdnd cu méana dreaptd, intdrzie miscérile celei
stangi; lovind cu amindoud mainile, uitd si calce
pedala. Ii trebue timp de exercitiu 'prealabil, ca si
ajungd a legd armonic toate miscérile, si §& capete
acel automatism liber al deprinderii, care se preface
intr'un instinct al acordului dintre perceptiile vizu-
ale ale notelor scrise si migcérile concordante ale
mainilor. ' )

Munca acestei asocieri de actiuni diverse e -ris-
plititd cu sentimentul succesului artistic si cu acela,
mai viu si mai cald, al realizdrii frumosului in ar-
monia tonurilor.

( risplatd si mai pretioasd asteaptd pe artistul
educatiei, dupd munca si mai grea a contopirii
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.preocupdrilor lui multiple in wunitatea armenicd z.
unei opere de artd, care este actiunea lui prefeserali.

Treptat cu cresterea miestriei. didactice, ecreste:
constiinta destoiniciei artistice, intretinuti de efec-
tele vizibile ale.activitdtii si de sentimentul apro--

pierii de un ideal urmdrit.

— SFARSIT —
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