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PREFATA LA EDITIA I-a.

Cine cerceteazd istoria legiuirilor scolare roma-
nesti si le compara cu cele streine, in deosebi cu
legiuirile tarilor apusene, descopera similitudini
impresionante. In unele privinte, legiuirile noas-
tre sunt superioare celor streine, dacd formulam
aprecierea dupa arhitectonica gandirii pure, cu
inclindri catre generalizare.,

Si in timp ce oamenii de stat se lasd incantati
de perspectivele de desvoltare-a. scoalei creatd
imaginativ, scoala reald isi trdeste viata ei pro-
prie, determinata de alte considerente decét cele
legale.

Legea niciodatd nu creaza realitati. Ea e nu-
mai forta organizatoare a acestora. Tumultoasa,
wvariatd, complexa, realitatea se supune numai ce-
lor ce se [olosesc de [ortele ei.

A descoperi aceste forte, si a da formd proprie
continutului de viatd a realitdtii este temeiul unei
politici scolare fructuoase ca si a politicei in ge-
nere.

Statornicirea politicei scolare, pe temeiul reali-
tatilor nationale, duce implicit si la continuitate
in domeniul educatiei.



SCOALE DE EXPERIMENTARE

Schimbadrile dese in legislatia scolara si in pro-
grame nu se explicd prin orgoliul ministrilor de
a-si lega numele de o reforma. Ei reprezinta une-
ori potentat sentimentul de nemulfumire produs
de dezacordul intre lege si realitate. E mai pa-
gubitoare atitudinea acelor conducatori ai scoa-
lei, cari cred cd o lege, odata votata, trebue sa
rdmand neschimbatd pand cand realitatea va ceda
exigentelor ei.

Se pare cd astdzi e un moment [avorabil pen-
tru stabilirea unei continuitdti in activitatea sco-
lard. Criza, prin care trece societatea noastra,
crizd manifestatd pe toate domeniile, a avut drept
efect indreptarea atentiei publice cétre scoals.

Scoala, ca functie de transmitere, regenerare §i
intensificare a culturii nationale, precum si de so-
cializare a tinerelor generatii, a fost o notiune, pe
care numai pedagogii au incercat s'o populari-
zeze. Dupa conceptia colectiva insd, scoala era
privita drept mijloc pentru obtinerea unui loc si-
gur in hierarhia sociald salariatd. Aceasta in ca~
zul cel mai bun. Deobiceiu a fost socotitid ca o
institutie streind, pe care o pofi suporta, daca nu
reusesti s'o ocolesti. ' '

Astazi lumea asteaptd dela scoald s3 dea tine-
relor generatii si forte noui de luptd in viat. De a
o stdpani mai usor; de a o utiliza mai bine.

E o reintoarcere la sensul primitiv al scoalei.
O completare rationala si sistematica a pregatirii
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PREPATIX

empirice la viatd, de care scoala treptat, treptat
<'a depdrtat.

Fenomenul depdrtarii scoalei de viati se ex-
plica sociologiceste. Din momentul ce s'a creat
[unctiei educative o institutie distinctd, aceasta
s'a desvoltat neincetat, s'a diferentiat si a inceput
sa-si trdeasca o viafd proprie cu pretentia exage-
ratd de a transforma viata sociald dupd vointa si
planul s3u, fdrd a mai [i in acelas timp si un re-
flex al vietii sociale.

Astfel se explici uniformitatea programelor
scolare din tdri cu culturi diferite si existenta ir:
aceste programe a unor studii, cari nu mai repre-
zintd valori creatoare in societatea de azi, dar
cari perzistd numai datoritd prestigiului cdpdatat
prin vechime.

Scoala trebue repusd in concordantd cu ne-
voile sociale. E un postulat al politicei scolare, p
care timpurile de azi il cer cu mai multd staruinfa.

Ea trebue si trieascd si si se desvolte prin
fortele si materialul de culturd a neamului nostru.

Determinarea acestor forfe si selectia materia-
lului de culturd nu e operd usoard.

S’au incercat pdnd acum atatea reforme sco-
lar f[3urite de conceptia legiuitorului. Teo-
retic, multe din ele erau bine fundate. Dupa pu-
tini ani de existentd insd, rezultatele impuneau
» noud transformare,

Si-atata timp cat reformele scolare se vor face
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SCOALE DE EXPERIMENTARE

numai- pe baza consideratiilor teoretice, ele vor
avea aceeas soartd. Efemere incercdri de adap-
tare a unui sistem la o realitate presupusd cu-
noscuta. any

Spre a se ajunge la constituirea, in amanunte,
a unui sistem scolar durabil, va trebui ca el sa
rdsard din necesitdtile de viatd a societdtii noa-
stre. IS

E necesar, in acest scop, a se intreprinde expe-
rienfe in mai multe colfuri ale tarii, stiintificestc
‘organizate si interpretate, pe baza cdrora se vor
putea trasa liniile directoare ale unei scoale na-
tionale viabile. A unei scoale, care si se integreze
societdtii roménesti.

Spre a se da putinta unor astfel de experimen-
tari, e necesard o orientare clard asupra incerci-
rilor din alte tiri si o fundamentare a diferitelor
directii de inoire a scoalei. .

E ceiace incerc a face in lucrarea de fata. In-
cercarea imi va [i inlesnitd prin lucrarile anteri-
oare. In acestea se poate urmdri pe larg funda-
mentarea celor mai importante directii in scoala
centemporand. Scoala activd, scoala viefii, me:
toda regionalistid, metoda centrelor de interes,
metoda complexelor, sistemul Dalton, Winnetka,
ai comunitatilor scolare libere, studiul individua-
litstii au fost tratate in lucrdri separate. Unele
din ele in mare extindere.

In lucrarea de fatd nu voiu reedita cele deja



PREFATA

publicate. Ci voiu cduta sa grupez dzferztele cu-~
rente dupd scop sau afinitati.

Voiu incerca s fixez locul precis, pe care il o-
cupd fiecare directie in cadrul general al scoa-
lelor noui.

Voiu face in acelas timp si o raportare la sis-
temul scoalelor de stat germane, cari s’au mo-
delat in ultimul deceniu dupd rezultatele gcoale-
lor de experimentare.

In felul acesta se va dovedi si printr’o stare de
fapt importanta scoalelor de experimentare.

In acelas timp se va castiga, si increderea in
foloasele scoalelor de experimentare, cari cer o
muricd mult mai incordatd si mai devotatd d=cat
scoalele de vechi sabloane.

Caracterizarea diferitelor scoale de experimen-
tare, precum si infdtisarea liniilor de evolufie a
celor mai importante dintre ele, ne va da puting2
de a preciza, cu multd probabilitate de adevar,
fdgasul, pe care urmeazd sa se desfdsoare viata
scoalei romanesti.

Cateva experiente [acute si la noi ne limpezesc
orizonturile. Continuand cu intelegere si cu entu-
ziasm pe aceastd cale vom putea face ca scoala
romaneasca sa devind cea mai importanta insti-
tufie nationald in statul romanesc.



INTRODUCERE

I. Necesifatea scoalelor de experimentare. — II. Din istoricul
scoalelor de experimentare : 1) Scoala lui Francke la Halle ;
2) Scoala lui Christoph Semler\; Scoala lui Julius Hecker ;
4) Scoalele lui Basedow si Salzmann; 5) Scoalele lui Pestalozzi,
Frobel si Diesterweg. — 11I. Epoca de azi favorabils experimen-
tarilor pedagogice.

I. Necesitatea scoalelor de experimentare. —
Scoala a urmat, in desvoltarea ei, drumul pedago-
giei. Atata timp cat pedagogia a fost socotitiora-
mur3 a filosofiei, ea s'a folosit de metodele aces-
teia. Actiunea educativa era organizatd in lumina
unui scop dedus din eticd si a unor mijloace in-
dicate de psihologie, si ea deductiva. Atat intr'un
domeniu, cat si in celalt se faceau consideratii
teoretice asupra naturii si menirii omului in viata
si se zugradviau caracterele omului in genere.

Notiuni atat de largi, incat se puteau apiica
tuturor oamenilor reali de pe glob. De experiente
in regimul scoalelor orientate astfel nu se putea
vorbi.

De-abia de aproximativ trei veacuri — incepu-
tul l-am putea fixa la Comenius — pedagogia a
inceput sa se orienteze si dupd stiintele naturii.
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INTRODUCERE

De indata ce individualitatea umana s'a conside-
rat ca ficand parte din «naturdy», experimentu!
devenia posibil ca si in stiintele naturii. Cresterez
in importanta a naturii umane cu tot complexul ei
de stdri, se datoreste si renasterii, precum si ro-
mantismului. Sub presiunea acestor curente, edu-
catia a inceput sa se transforme in sensul de a se
cultiva nu numaij intelectul elevilor, ci intreaga
lor fapturad psihica.

Dar curentele de idei nu s'au putut preciza cu
inlesnire. Mai ales secolul al XVIII-lea cunoaste
cele mai aprinse dispute pe toate domeniile si cele
maj infierbantate miscari pe domeniul social.

In aceastd atmosferd de framantare si de cicc-
nire intre curente, cadnd societatea isi cauta noui
baze de sustinere, era firesc s3 se resimtd si
scoala.

Educatori, trdind adanc idealul unor iurm
mai bune, s’'au dedicat educatiei. Actiunea lor a
fost privita cu neincredere la inceput. Piedici de
tot felul se ridicau din toate partile. Dar flacara
idealului le sustinea entuziasmul si perseverenta.
Se creau astfel, jos, in laboratorul vietii scolare,
bazele noului sistem de educatie...

Si este firesc sd se producd astfel. Natura u-
mana isi are legile ei proprii de desvoltare. O sti-
paneste numai cine le poate descoperi. lar des-
coperirile le inlesneste experienta. Chiar si cand
un pedagog cu o largé viziune — un erou pe acest
domeniu—ar deschide perspectiva unor noui dru-
muri educatiei, chiar si atunci tot experienta le
verificd si le valideazd, Adevirata pedagogie e
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NECESITATEA SCOALELOR DE EXPERIMENTARE

cea care se sprijind pe temeiurile vietii gcolare.
Trairea in lumea copiilor iti deschide in fiecare zi
noui orizonturi. Cine poate sa se transpund in lu-
mea lor, cine reuseste sa trdiasca viata lor, e sin-
gurul in stare sd constate rasfrangerea masuriiot
educative asupra suflete'or lor. Sunt adevaratii
educatori si marii pionieri pe tdramul educativ.
Experientele ficute in acest chip sunt de mare
impertanta pentru transformarea sistemului edu-
cativ, dar sunt numai intdmplitcare. Pedagogii
si conducatorii scoaleler nu se mai pot multumi
numai cu aceastd cale de progres.

Se petrece si pe dcmeniul pedagogic acelas fe-
nomen, pe-care l-au depdasit deja celelalte stiinte.
Astfel: fizica si chimia intaiu, biologia, medicina,
silvicultura, agricultura, mecanica, stiinta mili-
tard, in sfarsit toate stiintele, pe cari se sprijina
tehnica moderna. S'au creat pe domeniul acestora
institute si laboratorii de cercetare si experimen-
tare, in cari se cultivd experimentul in chip siste~
matic, prevocand astfel un progres impresionant.

Evident, nici in acelas ritm si nici cu aceeas
inlesnire nu se va manui experimentu! pe dome-
niul pedagogic. [Si pentruca faptura umana e mult
mai complex& decat natura altor elemente, dar si
pentru ci elevul nu poate fi obiect de experimen-
tare, asa precum ar fi o plantd sau o masind.

Totus si pe domeniul pedagogic se oferd nu-
meroase posibilitati. Pentruca experimentul sa
provoace ¢ rapida desvoltare a pedagogiei dela
noi si pentru a se da putinta ameliordrii sistemului
cducativ, adaptandu-l realitatilor romanesti, ex-
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INTRODUCERE

perimentul va trebui organizat. Organizarea intra
in preocuparea si a institutelor pedagogice '),
precum trebue sd intre si in programul oficiului de
studii al Ministerului de Instructie.

Dovada necesitétii experimentului pedagogic o
putem avea urmdarind firul istoriei educatiei si o-
prindu-ne pe culmile mai inalte.

De sigur ca primele scoale de experientd n'au
avut acest caracter in sufletele intemeietorilor. Ei
nu urmdriau decat realizarea unei idei, ca pe a-
ceasta cale, a faptei, s3 probeze umanitatii rodni-
cia ideilor propagate. Erau mai mult misionari
decat oameni de stiintd. Dar datoritd acestora,
s'a constituit o istorie a scoalelor de experimen-
tare.

II. Din istoricul scoalelor de experimentare.
1) Scoala lui Franche®) din Halle, Prima®)

de acest gen, pe care o putem mentiona, e scoala
intemeiatd de Francke la Halle in anul 1696. Prin

1) Institutu]l Pedagogic Roman, de sub conducerea d-lui prof. G.
G. Antonescu, are inscris in programul siu si aceastd activitate.

2) August Hermann Francke, pedagog german, a triit intre anii
1663—1727.

Instituiile scolare intemeiate de el in Halle sunt : o scoald pentru
orbi; o scoald civila pentru lucritor; o scoald latind; un «Padago-
gium» pentru fiii nobililor si o scoald normald pentru pregitirea
invatitorilor.

3) Comenius, pedagog ceh, care a dat la luminad primele Iucrari
indicand noua directie, a ficut putine experiente practice: in Lissa
la 1632 si in Saros Pafak la 1650.

12
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metoda preconizatd, Francke urmaria o prega-
tire practica a elevilor. Profesorii trebuiau si se
duca cu elevii in casele artisti'or si meseriasilor,
spre a se initia asupra modului de lucru. Elevii
trebuia sa aibe cunostinte generale despre agri-
culturd, horticulturd, viticulturd, cregterea vite~
lor, fabricarea berei, silvicultura, pescuit, vanat,
precum si despre medicamentele uzuale. La lu-
crul manual, invatau slefuitu! sticlei, strungaria,
etc. La stiintele naturale erau indemnati sa faca
experiente, disectii, constructii de aparate.

Mai ales scoala, cunoscutd in istoria pedago-
giei cu numele de «Padagogtumy, prezinta in chip
limpede caracterul unei scoale de experienta. Pro.
grama si metoda erau cu totul deosebite de ale
scoallelor de stat.

De remarcat este de asemenea ca in orarul de
activitate se prevedeau si ore libere pentru «im-~
pécarea curiozitatilor naivey ale scolarilor, prelu-
diul orelor de activitate libera din programul unor
scoale contemporane.

2) Scoala lui Christoph Semler. Incurajat de
experienta reusitd a lui Francke, Semler inte-
meiaza tot in Halle, la 1705, o «Scoala realad de
matematicd si mecanicdy», cu scopul de a pregiti
pe elevi pentru meseria lor de mai tarziu.

Un profesor aduna pe elevi, in fiecare Miercuri
si Sambati, intr'o ora liberd, si cu ajutorul a 63
de obiecte (instrumente si modele) ii indruma in
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INTRODUCERE

diferite domenii. In acelas timp, se deprindeau
cu manuirea riglei si cu desenul necesar mestesu-
gului, ‘

In alte ore invidtau cum se lucreaza si cum se
intrebuinteaza diferite feluri de piele, stofa sau
lemn, ‘

Desi ideia corespundea unor nevoi ale timpu-
lui, totus scoala a trebuit s3 fie inchisa din pricina
lipsei de talent organizator al lui Semler. Pe la
jumatatea secolului al XVIlI-lea, ideia a fost re-
luata si realizatd in Berlin de Julius Hecker.

3) Scoala lui Julius Hecker. Scopul scoalei in~
temeiatd de Hecker a fost indrumarea practica
a viitorilor agricultori, negustori si tehnicieni, In
acest scop a infiintat mai multe scoale speciale,
in care se preda, cu ajutorul unei metode prac-
tice, cunostintele folositcare. In selectia corpului
didactic, nu predomina criteriul pregatirii stiin-
tifice, ci al pregatirii practice si multilaterale.
Scoalele intemeiate de Hecker au luat o mare
desvoltare, au fost imitate de multi, determinand
in sfarsit si organizarea scoalelor practice de stat
in lumina rezultatelor obtinute.

Spre sfarsitul secolului al XVIll-lea, se inte-
meiaza in mod constient scoale de experimentare
in scopul transformarii sistemului educativ, Mis-
carea se datoreste pedagogilor J. C. Basedow si
Salrmann.

14
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4) Scoalele lui Basedow ') si.Salzmann*). ~-
Scoalele lui Basedow sunt cunoscute sub numele
de «Filantropin». Prima o intemeiaz3 la Desrau
in 1774. Dela inceput, el a aritat cd nu urmareste
o schimbare brusci a educatiei, ci o atenti incer-
care a metodelor nouu.

Tot in aceastd categorie se numara scoala iui
Salzmann dela Schnepfenthal, intemeiata in 1811
" Inovatiilel acestor scoale erau urmitoarele: in-
tuitia in locul notiunilor abstracte, limba materna
in locul limbilor clasice; stiintele pozitive, cari o-
cupau un loc larg in program, se tratau pe baza
de experiente. Criteriul de selectie a materiei de
invatdmant era valoarea practicd a cunostintelor.
nu principiul culturii formale. Pe domeniul edu-
catiei morale, se inliturd pedepsele pentru men-
tinerea disciplinei si se introduce pentru prima
oard metoda supunerii libere — inceputurile inde-
partate ale sistemului conducerii de sine de astazi.

De bunul mers al scoalei era facut responsabil,
in mod colectiv, si corpul didactic, nu numai di-
‘rectorul.

Dar scoala, care a avut cea mai mare influenta
in crearea scoalei noui, a fost opera marelui pe-
dagog elvetian Pestalozzi.

5) Scoalele lui Pestalozzi®). Daca am face o

1) Iohann Bernhard Basedow, pedagog german. A trit intre anii
1724-11790. _

2) Christian Gotthilf Salzmann, colaborator al lui Basedow. A
trait intre anii 1744—1811.

3) Iohansi Heinrich Pestalozzi, pedagog elvefian. A trait intre
1746—1827. A condus urmitoarele gcoale: Neuhof (1768—1798);
Stanz-(1798-1799); Bugdorf (1799—1804) si Iverdon (1804—1825).

15



INTRODUCERE

descriere amanuniitid a vietii scolare din institu-
tiile create de Pestalozzi, am ajunge la constata-
rea surprinzitoare ca ceiace socotim nou in cele
mai noui directii ale pedagogiei veacului nostru,
apartinea deja veacului precedent, veacului pe-
dagogiei si al educatiei noui.

Cu o intuifie geniala, cu un avant plin de ge-
nerozitate si cu un entuziasm perzistent pana in
ultimile clipe a'e vietii, Pestalozzi face din scoa-
lele lui cele mai fructuoase scoale de experienta.

Nu e locul s3 staruim aci asupra «incercarilor»
sale, cum el, din modestie, le numia.

Educatia conform naturii si in natur3, metoda
activa, educatia practica si in deosebi spiritul so-
cial al comunititii scolare sunt cateva din carac-
teristicile vietii scoalelor sale, care constituesc si
astazi principii de directie a scoalelor de expe-
rimentare,

Scoala de stat din toate tarile a sarbatorit, nu
de mult3 vreme, un secol dela moartea lui Pesta-
lozi. Ca un omagiu celui mai mare pedagog al
lumii, conducatorii scoalelor, pedagogii si educa-
torii au prezentat dovezi ci spiritul scoalei pesta-
jozziene a patruns in gcoala de azi. Nu putem
pune la indoiala sinceritatea acestora. In adevar,
dovezi sunt numeroase, dacd se urmdreste pro-
blema in legislatii scolare, in programe si in ‘toate
cartile pedagogice ale timpului nostru. Dar scoala
reald e departe de a ajunge la nivelul scoale.
pestalozziene.

Evident, s'au ficut progrese mari_si in viata
reald a scoalei. Dar gcoala nu s’a desvoltat cu
aceeas repeziciune ca pedagogia. Litera scrisa si
16
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experienta indepartata influenteaza putin corpul
didactic. El trebue si fie pus in fata unor reaii-
zéri in cadrul gcoalei nationale. Scoalele de ex-
perientd create astfel constitue fermenti de trans-
formare "a intregei scoale.

A mai aminti de gcoalelel intemeiate de urmasii
lui Pestalozzi: Froebel, Diesterweg este a intra
chiar in inima pedagogiei actuale. Nu este nece-
sar. Urmaresc numai sa fac dovada ci scoalele
de experimentare au un trecut destul de indepar-
tat. C3 astdzi mai ales, cand cerintele vietii so-
ciale sunt atdt de multiple, calea pregatirii tine-
relor generatii nu se mai poate fixa in birou. Va-
loarea unui sistem nu poate garanta decat ex-
perimentarea lui. Si dacd experimentarea peda-
gogicd a fost necesara chiar si in veacurile tre-
cute si dacd pe temeiul ei s'a detterminat atat pro-
gresul stiintei pedagogice, cat si progresul vietii
scolare, atunci intemeierea scoalelor de experi-
mentare se impune cu necesitate.

Epoca de azi sel pare a fi mai favorabild ca
oricand experiment3rilor pedagoglce Voiu in-

cerca a face dovada.

II. Epoca de azi favorabila experimentanicr
pedagogice. — S’ar parea inoportun a vorbi de
scoale de experimentare pedagogica intr'o vreine
cand 1 insds scoala de stat si slujitorii ei trec prin-
tr'o criza atat de tragicd. Prin analiza starii de
spirit a societatii de azi, se va constata totus ca
in niciun alt moment nu au existat conditiuni mai
prielnice pentru inrddacinarea in sufletele edu-
catorilor a ideii de experimentare. 3

2 17



INTRODUCERE

In vremuri normale, cand toate institutiile unui
stat isi trdesc netulburat viata lor, ideia experi-
mentarilor si inoirilor nu atata la actiune. In vre-
wuri normale, viata se desfasoara, ca si intr'un
organism sdndtos, in mod automat. Functia edu-
cativa, ca si cea economica, politicd, religioasa,
artistica se sustin reciproc si se completeazi re-
ciproc. In momentul cadnd una sau unele din a-
ceste functiuni se tulburd, se pierde echilibrul
intregului organism. Reprezentantii diferitelor
domenii de activitate se agitd, se strdduesc sa
restabileascd echiiibrul. Fel de fel de idei se
emit. Fel de fel de experiente se intreprind.

Printr'o astfel de criza trece societatea ccn-
temporand. Si cum sunt posibile astizi atatea ex-
perimentdri pe domeniul economic sau social, tot
asa pot fi si pe domeniul scolar,

Lumea nu stie de unde poate veni salvarea.
Poate dela transformarea institutiilor economice.
poate dela transformarea vietii sufletesti. Scoala
si institutiile culturale trebue sd-si croeasca si ele
noui drumuri, spre a rdspunde noilor necesitati.

Aceasta e o imprejurare obiectivd, care pro-
voaca la noui realiziri pe domeniul educativ.

Dar si o imprejurare de ordin subiectiv ne de-
termind la transformarea scoalei in lumina noi-
lor idei. In vremuri normale, lumea se simte bine,
urmand linia traditionalda. Aga precum au fost
educati ei, parintii, se impune sa fie crescuti si
copiii lor.

Dar azii nu mai e acelas caz. Azi, cand formu-
lele de indrumarea vietii pe diferite domenii sunt
atat de efemere, chiar si cei mai retrograzi incep
18
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sd-si piardd increderea in valabilitatea, presupu-
sd eternd, a vechilor formule. Chiar si acestia
sunt dispusi acum sa admita, cu oarecare scepti-
cism, experimentarea noilor formule.

E momentul cel mai prielnic pentru nci, pada-
gogi si educatori, sd propunem si si experimen-
tam o noud gcoala.

Acum, cand valorile vechi si-au pierdut din

putere, e timpul sa incercam stabilirea increderii
in valorile, cari isi vor dovedi vitalitate, pe cale
de experimentare.
. Din cele mai vechi timpuri si pana azi, scoala
a rdmas un instrument de socializare a noilor ge-
neratii, de pregatire la viatd. Dar cum viata, in
mersul ei, isi schimba necontenit aspectele, scoala
nu poate rdméane in inertie. Ea trebue s3 tie pas
cu vremea §i cu luminile din ce in ce mai clare
ale psiholcgiei copilului. Dar atat aspectele vietii
sociale, cat si ale psihologiei infantile sunt asa de
variate, incat schimbarea structurii scolare trebue
facutd cu foarte multd prudentd. Prefacerea sis-
temului educativ, in lumina unei noui idei, inainte
de a se face dovada locala a valabilitatii ei, poate
periclita pregétirea unei intregi generatii. Schim-
barea sistemului educativ, a cérei necesitate tott
o simt, nu se poate sdvarsi fara o experimezntare
bine condusa, in conditiile specifice dela noi.

Initiativa in aceasta dlrectle o poate lua statul.
Dar adeviratele scoale de experimentare se da-
toresc initiativei partlculare. O noua directie se
intretine cu entuziasm. Si entuziasmul nu poate fi
comandat. Numai cei ce simt chemarea mistic a
deschizatorilor de drumuri pot purcede la actiune.
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INTRODUCERE

Scoalele particulare au incd un avantaj. Sunt
mai libere in miscari. Nu sunt controlate la fie-
care pas. Nu intervin atatea vointe. Singura
vointd conducitoare e a educatorului.

Prin propaganda sustinutd, s’ar putea crea si
la noi conditii favorabile pentru intemeierea scoa-
lelor de experimentare particulare.

Pana atunci, initiativa poate fi luatd de Minis-
terul Instructiei *), dand libertate deplind condu-
catorilor scoalelor de experimentare. Pe niciun
alt domeniu nu e mai necesara libertatea ca pe
domeniul spiritual. Numai astfel pot iesi la iveala
noui forte pentru stat. cari altfel ar fi ramas ador-
mite.

Dar in afara de acest scop indepartat: trezirea
la viatd a unor forte latente, scoalele de experi-
mentare pot aduce fo'oase imediate statului. Tot
ceeace se descoperd bun in scoalele de experi-
mentare, se incorporeazad sistemului general d¢
educatie.

Acest proces de absorbtie a scoalei de stat, il
putem urmdri limpede analizand viata scoalei
germane, unde fradméantarea pedagogica e mai in-
tensd ca oriunde.

De aceea am socotit necesar sd ma ocup si de
noua referma a scoalei germane.

Vom avea astfel toate elementele de intelegere
a procesului educativ in scoala romaneasca, a c3-
rei devenire o vom putea intrezari.

1) In anul 1933, se fixase de catre Minister 20 de scoale, in
care urma s3 se faci experimentarea. Din cauza schimbirii condu-
cerii Ministerului, scoalele n'au mai functionat.
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CAP. L

CARACTERIZAREA |SI CLASIFICAREA
SCOALELOR DE EXPERIMENTARE

1. Determinantele vietii scolare. — II. Criterii de clasificarea
scoalelor de experimentare. — 1I1. Sisteme noui din punct de vedere
al organizarii scolare: 1) sistemul Dualfon; 2) sistemul Winnetka;
3) sistemul Mannheim; 4) clase si scoale speciale. — IV. Scoale
noui din punct de vederc al programei si mefodei: 1) scoale in aer
liber; 2) cdminuri scolare; 3) scoala vietii; 4) metoda regionalists;
5) metoda centrelor de interes; 6) mefoda complexelor; 7) metoda
invagamantului integral; 8) conducerea de sine a clasei; 9) scoala
creatoare; 10) scoala activi— V. Scoale noui dupi spirit: 1) scoala
individualistd; 2) comunifatea scolara.

I. Viata scoalei se desvc'ta sub imperiul a doua
determinante: sociologic si pedagogic.

Ca orice institutie sociala, scoala trebue sa ras-
punda nevoilor sociale. Intre scoald si societate
este o stransa corelatie. Marile curente de idei,
noile elemente de cultur3, noile conceptii etice: si
noile idealuri sociale se resfrang in viata scolara.
Dar influenta societitii asupra scoalei se sdvar-
seste cu oarecare intdrziere. Asezati pe o bazd
ideologica solida, intaritd treptat, treptat, de tra-
ditie, scoala se incearca s3 reziste noilor influente.
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Scoala ca institutie reprezinta opera trecutului.
Si trecutul cu prestigiul lui dovedit si cu toata
puterea lui intarzie izbanda prezentului, a carui
ideologie e incad nestructuralizata.

Propriu vorbind scoala nu e numai un reflex al
vietii sociale si nu trebue sa fie privitd numai ast-
tel. Ea are menirea, printr’'un nou sistem de edu-
catie, si de a valorifica unele curente sociale ale
-prezentului. Ea face si o opera selectivi. Intre cu-
rentele, cateodata contradictorii, ea ¢ chemata sa
valorifice numai pe unele, Sa creasca o generatie,
care sa traiasca noua ideologie.

Libertatea scoalei in actiunea ei selectiva e tar-
murita, evident, de fortele sociale constituite. Do-
vada o gasim chiar in stdrile actuale. In scoala
italiana, predomina azi spiritul fascist; in cea ru-
seascd, cel sovietic. Pedagogii si educaterii cu
vechi conceptii, cari nu se mladie noilor miscari,
trebue s3 paraseasca posturile, ramanand sa cante
elegii pentru scoala care se duce.

Opera pedagogilor, in toatd aceastd miscare
de prefacere a scoalei, e foarte mare. Ei au rolul
de cercetatori ai ambelor realitati si de armoniza-
tori ai lor. Educatia nu e numai o tehnica, al carui
orogres si fie determinat in laboratorul scolar,
Educatia e animata si de un ideal, pe care peda-
gogul trebue si-1 determine, cu ochii spre reali-
tatea sociala.

Numai dupa fixarea acestui ideal, se poate
trece la cercetarea mijloacelor tehnice pentru a-l
realiza cu mai mare inlesnire. Drumurile se infati-
teazd8 aci numeroase. Mintea pedagogului este
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intr'o necontenitd framantare. El are si tina
seama si de puterile scolarului si de materiaiul
de cultura. Psihologia copilului si a adolescentulu:
¢ §i ea intr'o necontenitd prefacere. Materialu:
de culturd intr'o neconteniti crestere.

Sistemul de educatie nagte atatea probleme.
Unii se incearca sa rezolve pe cale de experiicen-
tare o serie de probleme. Altii isi indreapta efor-
turile pe alt domeniu. Si neincetat apar lucrari cu
rezultatele experientelor. In fata acestor opere,
chiar cel mai constiincios educator practic se ra-
taceste.

A inlatura confuziile si a trasa liniile mari de
orientare in acest domeniu viu, variat, complex,
se impune, pentru ca opera educativa sa se desfa-
soare cu precizie si cu incredere.

I acest scop, voiu incerca sa fixez cateva cri-
terii de clasificare a noilor directii in sistemul
edncativ si a noilor scoale de experimentare.

_«. Criterii de clasificare. — Unele sisteme noui
preconizeaza alctuirea unei organizdri scolare
mai bune, mai suple, mai adaptabild variatelor
aptitudini ale elevilor.

Altele sei refera la programa scolara si metoue.
dupa care trebue s se facd educatia.

Iar altele la spiritul, care trebue sa predomine
in scoala.

Scoalele din categoria intdia si a doua sunt
partial experimentale. Desi sunt unii pedagogi,
cari cred ci transformarea intr'o privintd aduce
transformari pe intreg domeniul scolar. Se pe-
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trece si aci un fenomen analog unui fenomen din:
domeniul social. Se crede ca votul universal a-
cordat unei societati di caracterul democratic
acelei societati. Societatea e departe insad de a
deveni democratica, atata timp cat celelalte insti-
tutii politice, economice, sociale au la baza o altd
ideologie.

Dar chiar in cadrul aceluias domeniu, preocu-
parile sunt variate. Depinde de punctul de vedere
din care se plaseaza pedagogul.

S3 analizdm domeniul privitor la scoalele de
noui metode, cari sunt si cele mai numeroase. Aci
gasim: metoda activa, metoda regionalistd, meto-
da centrelor de interes, scoala vietii, scoala crea-
toare, scoala in aer liber, conducerea de sine, etc.
Spre a gasi un fir conducator in multiplicitatea
acestor curente, spre a inlesni incadrarea si a al-
tor curente, cari se pot ivi pe acest domeniu, vom
raporta aceste curente la procesul educatiei.

Sufletul uman se naste cu anumite virtualitati.
Crezul empiristiior, dupa cari sufletul se naste
pur dela naturd, s'a dovedit o erezie. In struc-
tura psihologica a indivizilor de azi se resfrang
urmele tuturor generatiilor anterioare. Aducerea
la viata a acestor elemente se realizeaza printr'un
proces natural, rezultdnd din contactul individu-
fui cu mediul sdu de viatd. Din acest mediu, in~
dividul selecteazd impresii, pe cari apoi le pre-
lucreaza si le asimileaza castigand noui forte pen-
tru a reactiona la imprestile mediului, pentru a se
adapta acestuia.

Procesul educativ se bazeazd pe aceasta lege
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a desvoltarii sufletului uman. Schematic. acest
proces s'ar prezenta astfel :

0.

A
Centrul de \\
prelucrare 3

AN
Centrul de impresie Centrul de exprimare

Analiza mai amanuntitd a acestui proces, ne
va inlesni si o evidentiere a unor erori in educatie.

Selectarea impresiilor se face inainte de epoca
scolaritatii si in timpul orelor libere din epoca
scolarititii dupa puterile si afinitatile psihofizice
ale individului. Asezati in campul acelorasi im-
presii, 'indivizii selecteazd deosebit si cantitativ
si calitativ.

Evident cd acest material de impresii, astiel
selectat, se asimileazad usor si declanseaza sufi-
ciente forte pentru adaptarea la viata, la o viata,
evident, lipsita de complicatiile aduse de civili-
zatie.

Spre a face ca individul sa rdspunda unei vieti
mai complicate, a intervenit educatia, cu influen-
tarea ei sistematici. Din acest moment, elevul a
fost silit si primeascd nu ceeace doreste el, ci
ceeace se socoteste bun de catre educator. Sub
motiv c& cerintele vietii sunt mari si cd elevul nu
are putinta unei juste valorificiri a materialului
de culturd, pedagogul si-a luat el sarcina sa faca
hierarhizarea si dozarea materialului.
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Cateodats, acesta intrecea puterile de asimilare
ale elevului. Alteori, nu prezenta nicio afinitate
cu sufletul lui. Si intr'un, caz si intr’altul, mate-
rialul rdmanea strdin sufletului elevului. Centrul
de prelucrare refuza functionarea. Isvorul de
creatie si de actiune, cari aci rezida, se astupa.
Reactiunile scolarilor nu mai puteau fi personale.
Adaptarea la viata se ingreuia tocmai prin ac-
tiunea educatiei. Cei trecuti prin scoald nu dove-
diau forte mai mari decat cei dinafard de ea.
Forte creatoare nu mai posedau decat cei cari re-
zistaserd, printr'o reactiune fireasci, influentelor
nefaste ale scoalei.

Aceste constatdri, pe cari le voiu desvolta in
paragrafele urmatoare, au determinat pe peda-
gogi si pe educatori de a transforma sistemul
educativ.

Unii s’au preocupat mai muit de selectarea ma-
terialului; altii de prelucrarea lui; iar altii de cul-
tivarea centrului de exprimare.

Varietatea sistemelor propuse si experimenta-
te de aci rezultd. Si tot din analiza acestui pro-
ces pot rezulta noui sisteme, tindndu-se in acelas
timp seama si de alte elemente de ordin psiholo-
gic si sociologic.

Caracterizarea noilor sisteme va inlesni clasi-
ficarea lor. In acest mod se va dovedi si unilate-
ralitateia multora dintre ele.

III. Sisteme noui de organizare gcolard. — Ple-
candu-se dela constatarea, verificatd si empiric
si stiintific, ca elevii de aceeas varsta poseda to-
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tus puteri si aptitudini variate, s’au preconizat
diferite sisteme de organizare, spre a face ca
scoala sa fie dupa méasura acestor forte, Astfel:
a) sistemul Dalton; b) sistemul Winnetka; c¢)
sistemul Mannheim; d) clase si scoale speciale.

a) Sistemul Dalton. Sistemul Dalton s’a apli-
cat pentru prima oard in orasul Dalton din Sta-~
tele-Unite. Mai e cunoscut si sub numele de «sis-
temul Parkhurst» dupa numele educatoarei, care
l-a creat. In acest sistem clasele, programele si
manualele didactice, in sensul obisnuit al cuvan-
tului, sunt desfiintate. Elevii sunt pusi in fata
unui imens material de lucru, din care au si selec-
teze dupa propria lor inclinare. Ei au obligatia de
a-si asimila materia diferitelor obiecte de studiu
intr'un timp determinat. Esalonarea muncii si
intensitatea ei se fixeazad de elev. Cand un elev
se ciocneste de dificultati, pe cari fortele lui sunt
insuficiente, spre a le inlatura, se poate adresa
conscolarilor sdi mai inaintati sau profesorilor.
Acestia stau tot timpul la dispozitia elevilor, spre
a le putea veni oricand in ajutor. Verificarea cu-
nostintelor elevilor se face cu ajutorul testelor de
inteligentd, de oarece nu intereseaza cantitatea
de cunostinte, ci puterea de intelegere a scola-
rilor. Cand elevii au facut dovada asimilérii ma-
teriei determinate, li se indica o altd parte.

In sistemil Dalton, aplicat in genere la scoale
de curs secundar, individualizarea invatamantu-
lui e dusa la extrem. Aspectul social al clasei e cu
desavarsire neglijat. Din aceastd cauza, sistemul
n'a gasit decat foarte putini imitatori.
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b) Sistemul Winnetka nu desfiinteazi clasele,
dar le di o mare mobilitate. S’a aplicat pentru
prima oara in Winnetka, o localitate langa Chi-
cago. Experienta se face sub auspiciile Ministe-
rului de Instructie. Se pleacd dela constatarea ca
elevii manifesta diferite inclinari citre obiectele
de invatdmant. Pe cand unii se dovedesc foarte
apti la stiintele experimentale, de ex., altii nu simt
plicere decat prin activitatea desfisurata la celz
literare. Sunt liberi s se ocupe cat de mut cu
obiectele catre care simt inclinare. In schimb insa
toti sunt obligati sa stapaneasca un minimum de
cunostinte din toate materiile.

Elevul poate in acest sistem sa se gaseascd in
diferite clase, dupa obiectele de invatamant. Poa-
te sd lucreze materia clasei a patra la geografie,
de ex., si materia clasei a opta la istorie. Pregati-
rea lectiilor din materia de temeiu, obligatorie
pentru toti, se face cu totul individua!, ca si in
sistemul Dalton, cu deosebire ca elevii sunt adu-
nati pe clase, nu de varsta, ci pe obiecte. In timp
de doud sau trei ore dimineata, elevii urmeaza
orarul stabilit. In aceste ore de clasa insa, fiecare
lucreaza individual. Un exemplu: sunt adunati
intr'o sald toti elevii, cari sunt in clasa IV-a la
matematica. Toti sunt obligati sa lucreze in acest
domeniu din materia de clasa IV-a. Dar fiecare
lucreaza singur. Pentru lamuriri are la dispozitie
carti. Poate apela si la conscolari si la profesor.
Clasa are aspectul unei adunari nedisciplinate, in
comparatie cu clasele noastre linistite. Se sustine
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insa ca se statorniceste o disciplind a muncii gi ¢
progresele sunt mult mai mari pe aceasta cale.

Incad o deosebire fatd de sistemul Daiton. Ele-
vii lucreaza si pe grupe'in orele libere: o ora dimi-
neata si o ora jumaitate sau doud dupd amiaza.
Ei insisi se aduna, pe grupe de munci in colec-
tivitate. In acest mod savarsesc diferite lucrari:
dari de seama asupra cartllor citite, teatru scolar
si popular, munca in atelier, in sala de pictura,
coruri, redactarea revistei scolare, etc.

Cu toate dificultitile de aplicare si unele desa-
vantagii, sistemul Winnetka da unele sugestii in-
teresante pentru imbunitatirea sistemului educa-
tiv. Asupra acestora voiu reveni in capitolele ur-
matoare.

c¢) Sistemul Mannheim, dupa numele orasului
german, in care s'a aplicat intdiu, in 1901, poate
fi denumit si sistemul claselor paralele. Prin acest
sistem, elevii sunt clasati nu dupa directia inteli-
gentei, ci dupa gradul ei de desvoltare.

Orice educator simte dificultatea, care se pre-
zintd in mersul invatamantului, prin coexistenta
pe bancile aceleasi clase a elevilor cu inteligente
de diferite grade. Mai ales repetentii turbura se-
rios activitatea educatorului. Dela acest fapt de
experientd au plecat educatorii din Mannheim,
cand au socotit cd e bine si se separe repetentii
de restul eleviler si sa fie educati dupa programe
mai reduse si cu o metcda mai lesnicioasa.

Treptat, treptat, sistemul, sprijinit pe studiile
psihologice, a luat extindere. Inca dela inceputul
scolaritatii, cu ajutoru! metodelor pentru cerce-
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tarea inteligentei, se claseaza elevii in trei cate~
forii: categoria celor bine dotati, a celor mediocri
si a celor intarziati. Cu alte cuvinte, se claseaza
elevii pe varste de inteligenta. (

Programa si metoda e adaptatd fiecarei cate-
gorii. Schimbari prea mari nu se cer, Programele
obisnuite rdman valabile pentru elevii mediocri.
In clasele de supradotati, se fac, in legatura cu
programa, lecturi si lucrari personale, adancin-
du-se cat mai mult cunostintele si dand putintd
elevilor sa-si exercite functiunile: de creatie. In
clasele celor intarziati, se trateazd numai capito-
lele mari ale programei, printr'un invatamant in~
dividualizat si printr'o metoda, care se sprijind
pe elementul practic. '

Sistemul s'a aplicat in mai toate tarile, sub for-
me uneori diferite. Acolo unde nu e posibil sa se
claseze elevii in categorii distincte, cu profesor
si programe deosebite, se recurge la un alt sistem,
cari inldturd inconvenientelet de ordin practic. In-
vatatorul lucreazd cu toti elevii clasei timp de
dcua ore, iar in ora treia, elevii cari au asimilat
materia fac lucrari libere, invatatorul ocupandu-
se in mod special de elevii intarziati.

d) Clase si scoale speciale pentru cei anormali,
delicventi si intarziati sunt creatii mai vechi.
Unele din ele, cele pentru anormali, au o vechime
de cattva veacuri. Crearea lor, initial, se dato-
reste unor motive de ordin umanitar, nu peda-
gogic. Cu timpul insd, s'a constatat cd aceste
scoale pot fi laboratorii de pedagogie. Experien-
tele, cari se fac aci, au deschis noui drumuri edu-
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catiei. Viata psihicd poate fi mai bine cunoscuti.
Metodele se pot verifica mult mai usor. Dcla
studiul atent al anormalilor, au p'ecat unii peda-~
gogi pentru constituirea unei noui pedagogii a
normalilor. Astfel Decroly, spre a mentiona un
caz, care infiinteaza in 1901 la Bruxelles un ins-
titut pentru intarziati si anormali. In 1907, dupa
experiente facute cu anormalii, intemeiazd o
«gcoald pentru viata prin viatd» pentru copiii nor-
mali.

IV. Scoale noui din punct de vedere a] progra-
mei si metodei. — Dacd urmarim procesul edu-
catiei, raportat la individ, constatdm ca unii pe-
dagogi preconizeaza sisteme pentru cultivarea, cu
predominanta, a centrului de impresie, altii a cen~
trului de prelucrare si in sfarsit a treia categorie
a centrului de exprimare.

De-aci si varietatea curentelor. i in parte, tofi
au dreptate. Vom c3uta si caracterizam in primul
rand avantagiile scoalelor din prima categorie.

Conducatorii acestor scoale sunt convinsi ca
invatamantul teoretic, din carti, departeaza pe
elevi de viata adeviratd a naturii, pe deoparte,
iar pe dealta parte ca ramanerea in clasa aproape
in tot timpul zilei are influente nefaste asupra
sdnatatii lor. Contactul direct cu lucrurile, trdirea
in mijlocul naturii aduce foloase pe toate dome-
niile educatiei.

Nu e greu si se observe ca aerul din clasele in-
chise devine din ce in ce mai incarcat, din pricina
acidului carbonic produs de elevi prin respiratie,
un elev producand in mediu 12 litri de acid car-
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bonic pe ord. Una din cauzele oboselii intelectuale
e datorita si toxinelor produse prin respiratie
si prin combustiunea din sobe... Prin aerisire,
evident ca aerul s'ar putea purifica. Dar aerisirea
e mai totdeauna insuficientd. Sunt putine gcoale
prevazutel cu sistem de aerisire permanenti. In
orase mari, aerisirea, chiar permanentd, nu ajuta
la nimic, aerul de afara fiind tot atat de vatima-
tor ca si cel dinduntru.

Aerul curat, aerul din natura liberd, prezinti
si altd avantagii: el face si creascd in mare pro-
portie cantitatea de hemog'obin, provocand si o
crestere a ritmului de activitate. De-asemenea
duce la intirirea sistemului nervos. Copii bol-
navi de nervi nu se gdsesc decat in orase, unde
impresiile sunt numerease si variate, nu in viata
linistita si sinitoasd din natura libera. Tot ast-
fel, se observd o crestere a greutatii, a fortei
musculare, a capacitatii respiratorii ,a rezistentei
contra intemperiilor, cari toate contribue la vioi-
ciunea si exuberanta copilului.

Dar scoala in natura liberd prezintd mari fo-
loase si sub raportul educatiei intelectuale si edu-
catiei mora'e. Ea mareste curiozitatea, simtul de
observare, ascute simturile, fortificd creerul, des-
voltd, cu un cuvant, tcate functiile active ale su-
fletului scolarilor.

Viata in naturd da atatea prilejuri la munca
manuald. Ea oteleste caracterele, natura fiind un
mode! de constanta prin legile sale imuabile.

In viata scolara din mijlocul naturii se ofera si
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numeroase prilejuri de colaborare friteascd, in-
lesnind constituirea comunitatii gcolare.

Reprezentantii acestor gcoale socotesc nefun-
data obiectia c& invatdmantul teoretic e neglijat.
Se face in scoalele de naturd si invatamant, dar
pe alte baze, mai solide. Orice obiect si orice vie-
tate se studiaza in mediul lor firesc., Fenomenele
sunt mai bine intelese in cadrul naturii, in care se
produc. Cun0§t1n;e£ se leagd una de alta, asa
precum sunt corelate fenomenele naturii, ‘'Inva-
tamantul castigat pe aceasta cale e un invatimant
durabil, care stimuleaza creatiile personale si da
elevului putinta de a se perfectiona el insus dupa
parasirea gcoalei.

Ideia scoalelor in aer liber a luat diferite forme.

In pnmul rand, se prezintd sub forma claselor
in aer liber, Acestea se pot realiza si in sistemul
obignuit al scoalelor. In zilele frumoase de prima-
vara, vard §i toamna, lec;ule privitoare la viata
naturii se fac in mijlocul ei. Materiile celelaite se
predau in clasa.

Un alt sistem e cel al cdminurilor gcolare, care
se prezintd sub doud forme. Sau intreaga scoald
e plasatd in naturd intr'o regiune sanatoasad si
frumoas3, cu un intins domeniu -de cercetare, in-
vatdmantul durand tot timpul anului gcolar, sau
caminul dintr'o astfel de regiune e folosit, pe
rand, de elevii unei scoale de oras, cari ged aci
timp de o lund sau doud saptimani. In acest timp,
se culege material, pe baza caruia se face inva-
tamantu! in gcoala obisnuita din oras.

Tot in aceastd mare categorie, am putea plasa
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scoala viefii, care se caracterizeazd prin tendinta
de a pregati pe scolar la viatd prin viatd. Metoda
e identica cu a scoalelor in natura. Deosebirea sta
in ceace priveste programa. Jcoala vietii da a-
aceeas importantd si studierii vietii sociale, cu
toate creatiile ei importante.

In sfarsit, voiu clasa tot aci scoala organizata
dupa metoda regionalistd. Din ceiace s'a expus
pana acum drept caracteristica a scoalelor in na-
tura, rezultd cd metoda regionalistd nu aduce ni-
mic nou, De aceea nici nu a dat nastere la o mare
miscare de reforma in nicic alta tara, in afara de
Romania. Spre a i se cunoaste insd intreaga im-
portantd, va trebui s'o ana'izdm in alt cadru.

Ceeace vou face in ultimul capitol.

Directii pentru cultivarea centrului de prelu-
care. — O criticd importantd adus3 scoalei obis-
nuite, intelectualistd si detasatd de viata, consta
in lipsa de organizare a materialului de cultura.
Obiectele de studiu, cu pretentia de a da infor-
matii asupra realitatii, au fragmentat in asa fel
realitatea, incat elevul nu mai putea avea o ntui-
tie justd asupra ei. Aceastd directie, pe care o
luase educatia, era contrazisa si de psihologia co-
pilului si de realitatea insas. Sufletul copilului nu
se poate forma prin aceastd fragmentare. Prin
legile, cari ii conduc desvoltarea, sufletul copilu-
lui cunoaste rea'itatea global, totalitar, asa cum
realitatea ins3s se prezintd. Desi variata si com-
plex3, realitatea e totus unitara.

Aceastd constatare a si condus pe unii peda-
gogi, incd de-acum céteva veacuri, la necesitatea
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formularii unui principiu al concentdrii materii-
lor de invatamant. In acest loc pote fi mentionat
Comenius si Ziller.

Dar fiindca punctul de vedere din care se pro-
punea concentrarea materiilor de invatimant era
unilateyral, mai tarziu, in secolul urmator, concen-
trarea a fost inlocuitd prin corelatie.

'Era singura modalitate pentru organizarea ma-
terialului din programele scolare, care s'a pastrat
pana in zilele noastre. De-abia acum cateva de-
cenii au fost propuse si alte sisteme, dintre cari
mentiondm: metoda centrelor de interes; metoda
invatamantului integral si metoda complexelor.

Voiu incerca a le caracteriza, pe scurt,

4. Metoda -entrelor de interes e propusd de
psihologul si pedagogul belgian Ovide Decroly.

Studiind cu atentie copilul, in deosebi in scoala
de anormali infiintata in 1901, D-rul Decroly
a constatat cd adeviarata pregatire la viatd nu se
poate intemeia decat pe nevoile, pe trebuintele, pe
interesele naturale ale copilului. Aceste interese
sunt si interesele omului adult. Prin satisfacerea
acestor interese, omul s'a ridicat treptat, treptat
dela faza omului de naturd la faza omului de
cultura.

Aceste trebuinte sunt: a) nevoia de hrana:
b) nevoia de a lupta contra intemperiilor; c) ne-
voia de apirare; d) nevoia de a lucra in mod
solidar.

Alcituirea programei urmeaza a fi dirijata de
ideia satisfacerii acestor nevoi prin materialul, pe
care mediul ni-l pune la dispozitie.
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Studiul mediului se face si el dupa anumite ca-~
tegorii: astfel mediul uman, mediul viu si mediul
fara viata. In prima categorie intra: familia, scoa-
la si societatea; in al doilea, plantele si animalele:
in al treilea, pdmantul, stelele, luna si soarele.

Pentru o intelegere mai clard a sistemu'ui, re-
produc un exemplu din programa ideilor asociate
a lui Decroly, avand ca ideie centrald: «Lupta
contra intemperiilor» ').

LUPTA CONTRA INTEMPERIILOR

Prin aceasta se infelege mai cu seami lupta contra frigului, apoi
in al doilea rand contra temperaturilor prea ridicate, asemenea con-
tra umiditaii, vantului, etc. Decroly atrage atenfia ¢3 rimane la
alegerea educatorului chest'unile, cari convin elevilor dupa varste
si mentalitate,

Ordinea ideilor din cuprinsul unui an scolar se desfisoard astfel:
Prima luna

Fenomene biologice in raport cu lupta confra intemperiilor.

Observatluni de plante, de animale interesante pentru copil si
folositoare lui sau vatdmatoare, '

Demonstratia mecanismului de nutritie, de combustiuni interne
"(digestie, respirafie, circulatie).

Influenta alimentasiei asupra temperaturii corpulu’,

Influenta caldurei si frigului asupra pielei, influenta apei reci si
calde asupra pielei.

Influenta aerului in mscare; influenta miscirii asupra tempe-
raturii.

Compara‘iie cu plantele si animalele. .

1) Pe larg, in urmétocarele lucrdri: Decroly et Boon, Vers 1'école

rénovée. Bruxelles. Amélie Hamaide, Méthode Decroly. trad. in
rom. de Sevasta Dimitriu,
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Felul cum unele plante se apard contra frigului, calduri, umidi-
tagii, vantului.
Felul cum unele animale se apari contra acelorasi factori.

Luna doua si a freia

Animalele si lupta contra intemperiilor.

1) Studiul anfmalelor examinate si grupate dupa criteriul mij-
loacelor de a lupta contra frigului, caldur, umiditdfii, vantului.
Exemple: pentru frig, animale avand un strat de grasime, animale
acoperite cu pene, par; animale refugiindu-se in pamant, in stanci,
in arbori, etc.

2) Studiul an‘malelor grupate pe baza ajutorului, pe care-l dau
omului, pentru a se apdra contra intemperilor; animale- dela care
luim pielea, blana, pdrul, penele, mitasea, etc. Intrebuintarea lani,
fabrica de vestminte din lani; crosetarea, torsul, tesutul (realizarea
a tot ce e poshbil).

3) Ajutorul pe care-l dd omul la randul siu animalelor, :pentru

a le apdra de intemjpert.
Luna a patra si a cincea

Mineralele si lupta confra intemperiilor. Mineralele precedi vege-
talele, pentrucd la aceasta epoca a anulu: (lanuarie si Februarie)
nu avem mult material la dispozife pentru studiul vegetalelor. Nu
tot astfel se intampla vara, cand materialul pentru observatia vege-
talelor este din belsug.

Mineralefe examinate si grupate dupa util'tatea lor in lupta omu-
lui contra intemperiilor. Exemple: pentru imbricimin‘e ceeace estc
metalic in vestminte, la incil{iminte, etc. (portelanul din nasturi,
butonii, etc.) intrebuinfarea acului cu gamailie, masinile si acceso-
r'ile lor; pentru locuin; tot ce ne furnizemd mineralele pentru
locuingi ca: pietre brute, pietre lucrate, pietre arse, metale, accesorii
diverse, instrumente, masini, etc.

Rezistenta diferitelor materiale la intemperii.

Luna a gsasea si a saptea

Vegetalele examinate si grupate din punctul de vedere al apdrdrii
contra intemperiilor.
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1) Cum se apard vegetalele contra intemperiilor: frig, caldura,
umiditate, vant. Gruparea vegetaleler dupa acest criteriu.
2) Plantele utilizate de om spre a lupta contra frigului. Exemple:
inul, canepa, bumbacul.
3) Cum ajutd omul plantelor si se apere contra frigului.
Luna opta

T
S

Lupta contra intemperiilor si mediul omenesc.

1) Rolul familiei in lupta contra intemperi‘lor. Recapitularea fap-
telcr povestitel si observatii noui.

2) Scoala in lupta contra intemperilor: asezarea localului, in-
veligul cladirii, scurgerea apelor de plcae, sistemul de incilzre, etc..

3) Rolul societatii in lupta contra intemperiilor: sili publice de
incalzit pentru copiii sdraci: aziluri pentru sugaci, etc.

Luna noua

Lupta contra intemperiilor si astrii. Rolu] soarelui ca isvor de cal-
durd. Studiul fenomenelor provocate de c#ldura soarelui. Anotim-
purile. Actiunea caldurii soarelui asupra plantelor ( nfluenta expu-
nerii spre miazazi, plantele din amnle calde, plantele de sera, etc.).
Seceta si urmarile ei.

Actiunea caldurii solare asupra mineralelor : intarirea argilei,
desagregarea curentilor maritimi, a norilor, a furtuniler, etc.; ac-
tiunea asupra aerului ; curente de aer, vanturi, vijelii, uragane, etc.

Actiunea caldurii soarelui asupra omului: poroare din jari prea
caldac ori prea reci. Ocupatiile omului dupa regiuni.

Luna zecea

Recapitulare, incercari de sintezi in tablouri grafice cu dese-
nurd, etc.

* *

Aceasta schitda di o idee aproximativd de felul in care poate in-
fatisa isvorul abundent de fapte, obiecte si experiente, pe care-l
constitue fiecare punct.

Cu ocazia difertelor exercii de asociatie, se insistd asupra rela-
tiei dintre cauza si efect, cari leagd intre ele diferitele fenomene.
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E necesar a mentiona ca sistemul Decroly nu
se referd numai la alcatuirea unei programe ba-
zatd pe centrele de interes, ci si la metoda, dupa
care toti centri sunt cultivati cu egald atentie.
Astftl Decroly preconizeazd metoda, dupa care
realitatea poate fi consideratd: prin simturi, prin
amintire, prin cercetare de documente pentru
lucruri'e indepartate in spatiu si pentru cele in-
departate in timp, carora trebue sd le corespunda
in scoald: observatia, asociatia cu lucrurile stiute,
asociatie in spatiu, asociatie in timp, la care tre-
bue sd se adauge exprimarea abstractd prin lec-
turd, compozitii, convorbiri §i exprimarea con-
cretd prin modelaj, lucru, desen, etc.

Daca am clasat sistemul Decroly in grupa: ce-
lor ce sunt create in deosebi pentru cultivarea
centrului de reflexie, aceasta de oarece m'am
orientat dupa ceiace e predominat si caracteristic
sistemului,

5. Tot in aceastd categorie, putem clasa si
scoalele cari utilizeazd ca principiu director in
alcatuirea programei metoda asa numitd a com-
plexelor, aplicatd in scoala sovietica.

In centrul programei, e asezatd munca omului,
iar legat de acest centru conditiile ei: a) natura,
care procurd materialul si b) societatea, care
organizeaza munca.

Vom infatisa programa de invatdmant pentru
scoala de intaiul grad, care cuprinde elevii dela
8—12 ani?).

1) A se vedea pagina urmaitoare.

39



?A_Ij}CTERIZAREAﬂ S CLASIFICAREA SC. DE EXPERIMENTARE

Tot astfel se prezintd si schita de program a
ciclului I al scoalei de al doilea grad, care cu-
prinde 3 ani — dela 12-15 ani (echivalent gim-
nasiului dela noi). ‘

Aniide )|  NATURA | MUNCA | SOCIETAIEA
I . . Munca zilnici a
8-9 igﬁ:?pume familiei la fard | Familia gi scoala.
ani si oras.
Aerul, apa, piman~ | Munca din sat o "
1l tul. I’Dr:nl’e'l)e si a: sau dintr'un | Institufilc adminis-
9—10 | Limalele domestice cartier al ora« s.tratlwt/ela!e, orasului
ani si ingrijirea lor. sului in care | §! salulul.
locueste copilul.
” Nofirni elementare Institutiile admni-
10—11 de fizicd si Chlml} Economia finus | strative departamen-
. Natura locald. | fylui. tele. Imaginea tres
ani Viata organismului cutului regiunii.
uman. .
. ‘.. . | Economianatio~| Organizarea satului
nll/]z Ge°*|"::f'?5§ui}i;g nali a sovies | sovietic s§i -altor
. ar? ismulii uman telor si a celor» | fdri. Tablouri din
ant organismu a lalte tari. trecutul umanititii.

Infatisez si schita de program ciciului II al
scoalei de al doilea grad, care cuprinde 2 ani,
echivalent cursului superior al liceului. Studiile
acestea formeaza incoronarea culturii unui tanar,
inainte de a pasi pragul universitatii.
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Natura Munca Societatea

In primul an se predi:
Revista principalelor eta-
Principalele etape in tim- . pe ale desvoltdri umanita-
pul cirora a crescut pute-| Istoria | i Civilizagia primitiva,
rea omului asupra fortelor| mMuncl. | feydal’smul, industria si co-
naturii §i in timpul carora mertul, capitalismul comer-
omul a inceput din ce in cial,
ce mai mult s3 stdpaneasca
bogatiile naturale.

In al doilea an. . Momentul istoric actual.
. . . Situajia internagionald, Im-

Problemele ~imediate cu Organi- | o anes sovietelor in mis-
privire la utilizarea forjelor| zarea sti- | 5. o in¢ ernationals. Pro-
si bogatiilor naturii de cétre mtific§ 2 | blemele puteri sovié‘tice cu
soviete, murdi. | privire la reconstructia so-
ciald. Rolul sindicatelor.
Rolul partidului. -

Prin aceastd programi, se urmdreste ca inca
din scoala, elevul sa fie initiat in doctrina sovie~
tici si fermecat de sistemul politic actual. In
scoald, predomind un accentuat spirit sovietic.
Totus nu putem plasa scoala sovietica in cate-
goria comunit&tilor scolare, de oarece in acestea
spiritul se naste spontan, prin faptul convietuirii,
nu e impus din afara ca in scoala sovietica.

6. In sfarsit, vom mentiona metoda invafa-
maéntului integral, care se aplica in unele scoale
germane.

Fundamentarea teoretica a acestui sistem e
asemanitoare cu a lui Decroly. E o concentrare
a invatamantului bazati pe interesele scolarilor.
~ Sistemul a luat diferite forme in gcoalele ger-
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mane, de oarece insds legea permite generaliza-
rea acestui fel de invatimant.

In anul I al gcoalei primare, se sprijina pe in-
teresele actuale si imediate ale gcolarului, Un
elev povesteste, de ex., o intamplare. In legatura
cu aceasta, se incepe o convorbire asupra tuturor
chestiunilor suscitate de intamplare, trecandu-se
si la desen, lucru, scris-citit. Tema se paraseste
in momentul, cand invatatorul observa ca nu mai
prezinta interes pentru gcolari. Libertatea data
invatatorului in aceastd privintd e foarte mare,
Evident, invatatorul se foloseste de indrumari
oficiale si de o bogata bibliografie.

In celelalte clase insd existd un program im-
partit pe obiecte de invdtamant, dar cu o larga
posibilitate de concentrare. Fiecare obiect de in-
vatamant are o ideie centrald, in jurul careia se
grupeaza in intreg anul scolar toate ideile core-
late din celelalte materii. In modul acesta, o tema
rdmane in program mai multd vreme.

Vom clarifica sistemul prin cateva exemple.

In anul al treilea, de ex., intreaga alcétuire a
programei se face in jurul ideii dominante: casa
pdrinteascd si mediul inconjuradtor *).

Sa analizidm aceastd programd, care poate da
numeroase si interesante sugestii pentru reforma
programei la noi,

Se trateaza in corelatie, si de fond si de timp,
toate obiectele de invatamant.

1) B. Kammler, Lehrplan einer Heimatschule. Breslau, i926. Pag.
106.
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Urmarind capitolele acestei programe, se va
observa marea importantd datd cunoagterii me-
diului prin contactul direct cu el, precum si eve-
nimentelor din viafa reala.

Exista chiar un obiect special, pe care l-am
putea denumi «studiul regiunii», cu scopul de a
indruma pe elevi in studiul sistematic al mediului
inconjurator, sub toate aspectele, Dar acelag scop
il au mai toate celelalte obiecte: descrierea in scris
a faptelor traite, teme si exercitii de observare,
geografia,- stiinfele naturale, istoria, etnologia,
chiar gramatica, aritmetica, geometria gi religia®).

Un interesant sistem se aplica la citire, Pro-
grama indicd numeroase bucati in legatura cu
ideia dominantd. Acestea sunt publicate in dife-
rite opere, cari se gasesc in biblioteca gcoalei.
Numerele determina bucéagile din operele men-
tionate, .

Aceste indicafii nu sunt obligatorii. Invatato-
rul are libertatea de a citi din alte opere, cari
pot zugravi mai bine mediul respectiv al scoalei.
Lectura variaza deci dela an la an. Scolarii sunt
totdeauna la curent cu ceiace apare in librarie.

Selectia operilor se face de catre invatator, in
primul rand. Elevii nu sunt impiedicati s'o faca
si ei pentru lecturd in orele libere. Criteriul de
selectie si metoda sunt castigate din scoala.

O cercetare atentd a programei va clarifica
si mai bine sistemul,

1) Programa celor trei din urmd obiecte de invitamant nu e
reprodusi adi.
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III-lea an scolar: Ideia dominanta:

Luna

Din cunoasterca
patriei

Bucifi de cefire si poezii
(Pe alese)
din: Tara mea Silezia

Aprilie si Maiu

‘.

Tunie si lulie

Primdvara in gradi-
na.

Scoala si casa parin-
teasca.

Glatzul-vechi  (Ce-
tatea, Strada Do-
mului, case vechi).

1. Podul de piatra,
Poarta  oragului.
Plante de pe zidul
inconjuritor al o-
ragulud,

2. Ministirea Mino-
ritilor :

Cladirea manastirii,
Viata monahald.

Primévara.

26* Weber, Ghiocei. 27* Bliithgen, So-
sirea primaverii. 28* Bliithgen. Cand se
reintoarce graurul.

29. Hammerstrom, Zambifa. 35.* Lo-
wenstein. Reintoarcerea cocostarcului.

Casa périnfeascd si virtufile copilului.

2.* Wiedermann, Casa mea parinteas-
ci. 3.* Trojan, Mama. 4. Barsch, Tatal
meu. 5, de Gilm, Un Mormant. 6. Hein-~
zel, Orfanii. 7.* Harrer, Bunicuta. 8.
Wiibbelt, O poveste micd. 9. Curtmann,
Cei trei fluturi. 10.* Ritter, Iepurasul
neascultitor. 11.* Meyer, Venset. 12. L&~
wenstein, Trista poveste a lui Ionel cel
prost. 15.* Enslin, Mihai cu vrabiile. Nr.
16—19, 21 si 22.

Vara,

Iubeste natura; crut-o!

36.* Reinick, Cat e de frumos piman-
tul | 37.* Riickert, Culesul florilor, 38.
Siebe, Ziua Sf. Ioan in padure. 39. Ham-~
merstrom. Cea dintaiu vard a veverigei.
40.* Trojan, Nu face aceasta! 41.* Tro-
jan, Broasca raioas3.

Pentru scolile urbane se adaugi: 49.
Frapan, Sub acoperis. 95. Schanz, Fe-'
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Casa

pirinteascd si imprejurimile apropiate

Descriere in scris
(Pe alese)
Intdmplari triite

Gramatica
Feluri de cuvinte.
Declinare. Pirtile
principale ale unei
propozifluni

Ortografie
Pronuniarea sunetelor
Prelungire.
Prescurtare.

Cum ne ingrijim florile.

Ce lucreazi acuma tata
in gradina arendats,

Am vizut ieri un cocos-
tarc (barzi).

Pe strada Boemia (Gla-
tzul-vechi).

Altidats pe dealul cetatii
era un castel.

Biserica noastrs.

Descrierea scoalei noas-
tre,

Penalul meu.

In clasi. In reécreatie.

Cum se prezinta zidul in-
conjurator al cetd%ii noas-
tre.

Pe podul de piatra.

In fata morii de sus.

Zidul orasului nostru.

In podul grajdului.

Cum ne jucim in ham-
bar.

In grajdul de vite.

Substantivul si arti-
colul.

Singular si Plural.

Silaba diminutivului,

Obiecte din gradini,
din casa pirinteas-

ci, din strada D@l

mului, dintr'un cas~
tel.

Verbul la timpurile
principale, Pronu-
mele personal (E-
xercifii continue de
declinare, orale i
scrise). Ce am fa-
cut, facem, vom
face la excursia
noastri in pidure.

Deasemenea: Anima-

lele in padure, Sub

Vocala,
Consoana,
Indulcirea vocalei,
Substantive cu S. s,
din domeniul lu
crurilor in timpul
primaverii.

Substantive si Verbe
cu ss din dome-
niul: serbare de

tir, pddure,
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Din cunoasterea Bucifi de cetire si poezii
Luna .. (Pe alese)
patriei din: Tara mea Silezia
reastra din acoperis. 96. Frapan. In lo-
cuinfa din subsol.

Basme: 144. Grimm, Mandra din pi-
durea vrajitb, 145. Grimm. «Rumpelstilz-
cheny.

Vara (continuare)
2 1. «Podul' negru» 53. Reinheimer, Raza de soare. 56.* |
E peste Neisse. Satul. 57. Spicul graului. 58. Gansberg, |
k) Cilstoria unui mic grdunte. 59. Kraus- |
g | Plantele d.e pe CAm- | poer, Cum a ajuns ghinfonul la ga- |
n pia Neissei toam- | a5 75 Rabe, Finisoarele maicei Dom- |
‘T na. nrulul, '
"g Basme: 147. Grimm, Fata care paste
& gastele, 148. Grimm, Regele broastelor.
P 152. Grimm, Calicime.
1. Gara principals, Toamna. ;

o cale feratd, din ci- 92. La cantonul de cale ferats. 62.*
E ltorii anterioare. Hoffm. de Fallersleben, Cantec de seari. :
g Vacanta de toam- 63. Bechsteln, Omul din luni. 64.* Arndt,
° n&. Soarele, luna si stelele. 73. Sturm, Dan-
Z, sul frunzelor, 74. Rosegger, Sf. Marti- |
‘B | 2. Toamna la cimitir | 2uS,- Caldretul evlavios. 76. Sﬁejaruy 21 l
.g si in gradina. Fagul. .
E Basme: 150. Grimm, S&racul sl boga- ;
o tul. 151. Grimm, Sase oameri stribat in-
5 treaga Inme. 157, Grimm, Doamna Holle. |

149. Storm, Fetita alba ca zipada. [



SCOALE NOUI DUPA PROGRAMX SI

METODA

Descriere in scris
(Pe alese)

Intdmpldri traite

Gramatica
Feluri de cuvinte
Declinare. Pirtile
principale ale unei
propozifiuni

Ortografie
Pronunfarea sunefelor
Prelungire.
Prescurtare.

Cand duma bantuia la
Glatz.

De unde vine apa cana-
lizats,

Cand stau pe podul ne-
gru.

Cum se construeste un
terasament de cale ferata.

Cum se prezinti sala de
agteptare a garii.

Ce vid la gara,

Ce pastreaza parinti pen-
tru timpul iernii.

ICe lucreazi tata acuma
in gradina.

Pe cand calitoriam spre

bunici.
La posti.

La negustor.

acoperis. Fereas-
tra din acoperis.
In locuinta dela
subsol (bucata de
cetire), Pe zidul
inconjundtor al ce-
tatii noastre,

Verbul forma activa
§i pasiva.

Ce se face, s'a facuf,
se va face ou bo-
bul de grau, au
graul,

Propozitiunea  sim-
pli. Subiect si pre-
dicat.

Domeniul lucrurifior:

La gars. Plecim.

In gradina, La cimi-
tir.

Ce piastreaza paringi
pentru timpu] ier-
nii,

Dublarea consoane
lor. Repetare di
domenjul  lucruri-
lor: ce facem aca
sd, in pidure, la
seceris.

Prelungirea vocale
prin dublare,

Domeniul lucrurilos

In vacanta de toam
na,
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CARACTERIZAREA SI CLASIFICAREA SC. DE EXPERIMENTARE

Luna

Din cunoagterea
patriei

Buciti de cefire si poezii
(Pe alese)
din : Tara mea Silezia

Decemvrie si Ianuarie

Februarie si Martie

1. Curtea tirdneas-
ci ,animalele gos-
podiriei, sat si o-
rag, iluminatul in
timpul jernii.

2. La Criciun pe
partia de sinius.

rd

1. Caloriferul scoalei
noastre, min3d de

cirbuni, soba,
pompierii, ,

Piata bisericii, pri-
mdvara.

Iarna si Craciunul la saf i la oras.
Fii mulfumit si recunoscétor!

22. Sabel, Cainele nemulfumit al satu-
lui. 86. Ritterhaus, Géandurile pé&sarilor
in timpul iernii. 71.* Bliithgen, Scarecele.
77. Keller : Hibernatul in padure. 79.
Gansberg, Ce a patit un fulg de zipada.
80.* Storm, Mos Créciun. 71.* Seidel,
Copi'i in zapadd. 82.* Eichendorff, Cri-
ciun. 83. Bethge, Legendd de Craciun
84.* Cantecul pastorilor in noaptea de
Craciun.

Incilzirea noastra.
111, Biirger, Pietrele care ard.
Sé&ptimana patimilor.
30.* Wetzel, Salcia pletoasd. 31. Dér-
fler, Vinerea Mare, Mosen, Kreuzschna-

bel. 33. Sabel, Punerea Cruciulifelor.
34.* Hénig, Cand vine Pagtile,




SCOALE NOUI DUPXA PROGRAMAX SI METODX
. Gramatica .
Descriere in scris Feluri de cuvinte, Ortografie

(Pe alese)

Declinare. Partile
principale ale unei

Pronunfarea sunetelor
Prelungire.

‘Intdmpliri triite .
nlamp propozifiuni Prescurtare.
In curtea tiranului. Alte exercifii pentru! Prelungirea vocalei
Cand vizui un soarece. gisirea subiectului prin «hiy.

Cum se ajuti {dranii gt
orasenii intre ei.

Azi a nins.

Cum facem un om de zi-
pada.

La fierarul satului.

Cand mama face foc.
In min,
Pompierii vin,
In curand vine
vara,

prima-

si predicatulud;

In curtea faranului.

Pisdrile in  timpul
iernii, etc.

Adjectivul: in legi-
turd cu sustanti-
vul.

Plural : Darurile de
Criciun,

Adjectivul cu predi-
catul.

Exercitil pentru gi
sirea pértilor prin.
cipale ale propo-
zitiunil, a substan.
tivului,  verbului,
adjectivulul.

Pronumele personal
Exercitii de com-
jugare a verbu-
lui. Pronumele po-
sesiv,

Domeniul lucrurilor :
Curtea tdranului.

Sat. (Moars, faind,
a mdcina, vaca, a
hréni, friscs, spi-
cul, etc.).

Despirjirea  silebe-
lor.
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CARACTERIZAREA SI CLASIFICAREA SC. DE EXPERIMENTARE

Al lll-lea an scolar: ldeia dominanti :

Teme si exercitii
de observare

Gcografia

Aprilie.

La gradinile arenda
te si ogoare la
cursul  vechiului
rau Neisse.

Maiu si o parte din
Iunie.
a) In scoala.

) Prin vechiul
Glatz :

Tunie.

2. Podul de piatrs.

Poarta din deal a
cetatii.

Zidul imprejmuitor.
Strada de jos.

Dece cresc florile primavara.

Dece se face mai cald. — Timpul zilei.

Ceasul. Punctele cardinale.

Anotimpurile. Fazele lunei.

Desen: Ceasul cu diferite pozitiuni ale
aratitorului. Roza vanturilor. Fazele lu-
nei.

Clasa noastrd. Cladirea scoalei noastre -
si imprejurimile ei. ,

Desen: Planul clasei, cladirii scolii.

Fatada scoalei, planul imprejmuirilor.

A misura cu pasul si a;si intipari in
minte distanta de: 100 m, 1km.

Cum arita inainte Glatzul-vechi (case,
strazi, alee, fantani). Cum arita cetatea
(tablou). .

Desen : Case vecine, alee acoperite cu
verdeats, fantani. Se vor intrebuinta ilus-
trate (c3rfi postale).

Cum a fost cladit podul nostru. Dece
inainte a fost acolo o poarti. Cum arata
zidul nostru imprejmuitor. Morile noastre.

. Desen: Pod de piatra. Intrarea podului.
Zidul imprejmuitor cu strazi.




SCOALE NOUI DUPX PROGRAMA SI METODX

Casa parinteascd si imprejurimile apropriate.

Stiintele naturale

Istoria si etnologia

Cum plantim si ingrijim florile
noastre, Ce lucreazid acuma tata
in gradina arendata.

Ce planteazd Ce efect are soa-
rele in gradina noastrd.

Toti elevii lucreaza la ingrijirea
florilor.

Pomiii si florile de pe plantatiile
din fata scoalei.

Dece orasul are un paznic de
gradini.

Forme de frunze, flori.

Din ce a fost cladita cetatea.

Comparatia intre materialele de
zidarie. ’

Cum se fac cidramizile.

Desen: O cetate, cavaleri, arme.

Ce creste in crapaturile zidului
orasului nostru.

Cum au ajuns plantele acolo?

Cum got creste acolo?

Desen: Flori, zidul orasului si

poarta.

Despre punerea «cruciulielory.

Doud basme de primavara.
Cantece de joc, chiar in dialect.

Desen: Ogorul cu «cruciulifes.

Cand a fost claditd scoala. Ce
era inainte aici, pe cand nu exis
tau incd scoli. .

Desen: Clidirea veche a scoalei
noastre.

Ce se petrecea inainte intr'o ce-
tate.

Desen: Cetatea cea mai veche.

Blockhaus. Cetate de piatra, ar-
me cavaleresti.

Ce s'a petrecut inainte la poar-
ta podului? (Paznicul).

Cand veniau inainte dusmanii
la Glatz.

Cand veniau inainte negustorii.
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CARACTERIZAREA SI CLASIFICAREA SC. DE EXPERIMENTARE

Teme si exercitii
de observare

Geografia

Iulie si August.

3. Manistirea Mino-
rigilor.

4. Zidul imprejmui-
tor. Columna Mai-
cei Domnului.
Fantana  Maicei
Domnului la curtea
«Goetz». Capela
Halbendorf.

Septemurie.

La «Podul negruy
peste Neisse si la
tunel.

Ocfomurie.
La gara principala.
Privire dela podul
de persoane la po-
dul de cale ferata.
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Cum e zidita minastirea. (A se desena
planul si fagada). Cum se prezinti co-
lumna Maicei Domnului. Dece inainte
ciuma a luat proportii asa de mari. A-
provizionarea cu apa inainte. Fantani in
Glatz. Ce se vedea inainte pe strada.

iCum se infatisau inainte strazile.

Desen : Manastirea. Columna Mariei.
Fantana ciumei.

Cum e cladit «Podul negru». Cum a-
ratd celelalte poduri ale orasului nostru.
(Se deseneazi toate). Cum e construit
un terasament de cale ferati. Tunelul.
Reprezentarea regiunii «Podul negru».

‘Cum e construitid cladirea garii. (Ghi-
seu, barierd, sala de asteptare, etc.).
Comparatie cu gara orasului. Ce fel de
trenuri existi. Incotro pleaca trenurile.

Desen: Fatada si planul garii, podul,
treceri si tunel, biletul de tren, ghiseul
de bilete, bariera.




SCOALE NOUI DUPA PROGRAMX SI METODX

Stiintele naturale

Istoria si etnologia

Din ce e clidita mdnastirea:

Granit, caramida, gresie, mar-
murd, var, nisip.

Ce creste in gradina manastirii
si ce crestea inainte. (Plante me~
dicinale).

De ce nu mai vine acum ciu-
ma?

De unde vine acum apa noas-
trd canalizata.

Desen: Diferite fantani.

Dece nu putrezeste lemnul po-

dului.

Plantele din rau, de pe campie,
de pe terasamentul caii ferate.

Dece pe terasamentul c3ii ferate
cresc alte flori decat pe campie.

Desen: Florl.

Dece toamna pleaca oameni mai
putini la munte decat vara.
Observarea soarelui.

Cum traiesc si cum tradiau calu-
garii. (Tablou: Curtea manastiri).
Pe cand era ciuma in Glatz,

Dece locuitorii din Glatz fac la
3 Decemvrie procesiune la Co-
lumna Maicei Domnului.

Desen: O procesiune.

Cum se trecea inainte reste un
rau: vad, trunchiul unui copac,
crengile care atarnau peste rau. »

Desen: Trunchiul de copac cu
pod, punte, pod de lemn, pod de
piatrd, pod de fier. -

Dece calatoresc oameni. Cand
plecim. Cum calatoriau oamenil
cand nu exista cale ferati.

Desen: Drumet, calareg, diligen-
t4, tren, automobil, avion. balen.
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Teme si exercifii
de observare

Geografia

Noemuvrie.
La cimitirul militar.
Sambata mortilor.

Decemurie.
La suburbia Halben-
dorf, — sau la

curtile taranesti din
Strada incrucisata

Ora solemna: Cra-
ciunul,

lanuarie.
La partia de sanius;
dealul pe muntele
pastorilor.

Februarie.
La cazanele calori-
fernlui nostru.
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Unde se afld gradini arendate la Glatz.

Cum mergem noi acolo.

Desen: Pietre funerare, planul unui ci-
mitir, al unei gradini arendate. Drumu-
rile noastre la cimitir si la gradinile a-
rendate.

Cum e construitd o curte tiraneasca.

Deosebirea intre sat si oras.

Drumul la Halbendorf.

Alte sate din imprejurimi — unde fa-
cem excursiuni vara.

Desen: Schita satului si orasului. Dru.
mul la Halbendorf. O casi taraneasca.

iCum o duc oamenii din munti in timpul
iernii. Despre cératul lemnelor in munti.
Ce lucreaza locuitorii muntilor. Lemnari,
carausi, proprietarii de joagar, slefuitori
de sticl3, minieri.

Desen : Taietor de lemne, joagar, sa-

niuta,

De unde provine carbunele.
" Unde duc tevile de cazan.

Cum se prezintd interiorul unei mine
(tablou).

Desen: Cazan cu incalzire si tevi.




SCOALE NOUI DUPA PROGRAMX SI METODX

Stinfele naturale

Istoria si etnologia

Cum se infafiseazd gradina a-
rendatd toamna,

Munca noastra de toamrd in
gradind. Pomii si arbustii gradinii.

Dece cad frunzele ? Ce devin
ele?

Cum ajuti animalele pe faran.

Cum ingrijeste tiranul aniriale-
le. Grajdul iepurasilor nostri de
casi. Cum ingrijim pasarile iarna.

Desen: Animalele taranului,

Pomul de criciun: Brad, molift.
Istoria vietii unui pom de craciun,
Povestea unui fulg de zipada.

Desen: Istoria vietii unui pom
de criciun in diferite tablouri.

Cum a ajuns carbunele in péa-
mant,

Ce se mai scoate dealtfel din
pamant,

Banii nogstri de metal.

Dece sunt la cimitirul militar]
asa de multe morminte din anii
1914—19187 Ce scrie pe mormin-
te ?

Desen: o cruce de fier.

Dece vin taranii la oras? Cum|
se ajutd taranii gi ordsenii intre
e1? Iuminatul in sat. Cum fa-}
ceam inainte lumini : despicitury
de lemn rasinos, lampi cu ulel, lu-
manarea de ceard, lampi cu pe-
trol.

Desen: Diferite feluri de ilumi-
nat.

Cum am sarbatorit Craciunui,

Basme de Criciun.

Obiceiuri papulare 8e Craciun
de ajunul anului nou, de Bobo-
teaza.

Desen: Cand vine Sf. Nicolai.

Cum se ficea inainte foc.

Cum se prezentau inainte so-
bele. i‘

Cand arde casa (Pompierii).

Cum se stinge focul inainte,

Desen: Vin pompierii. Stingere
cu galeti.
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Teme si exercifii

Gecografia
de observare &1

Martie, O min& de carbuni.
Piata bisericii, stra- Reteaua strazilor in jurul bisericii pa
zile si praviliile -rohiale,
dimprejur, Drumurile spre satele parohiei, depsr-
Ora solemna : tarea lor,
Saptamana  patimi- Planul orasului Glatz cu pietele, stra-
lor. zile principale, bisericile, scolile, garile,
etc.

In tot timpul anului: Ingrijirea floritori. Observiri la

In sfarsit, in categoria scoalelor, cari accen-
tueaza cultivarea centrului de exprimare ar putea
intra sistemul conducerii de sine si scoala crea-
toare. '

8. Astfe cum e cunoscut, sistemul conducerii
de sine a elevilor se aplicd mai ales in cultivarea
vointei sub aspectul educatiei morale. Prin acest
sistem, preconizat de Foerster, elevii sunt de-
pringi incd din scoald si se conducd dupa nor-
mele impuse de viata sociald a clasei, ceiace ar
putea constitui o pregatire sericasd la viatd, in
sensul ca vor cunoaste ingradirile puse de viata
sociala libertatii individului.
~ Pe acest domeniu al educatiei morale, sistemul
a fost aplicat si la noi, atat in invitimantul se-
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SCOALE NOUI DUPA PROGRAMA SI METODAX

Stiinfele naturale Istoria si etnologia
Presimfirea  pomilor din piata Despre bisericile orasului nos-
bisericii ¢34 vine primavara. tru. ' )
Primele flori cu cari impodobin Cand a patruns crestinismul la
mormantul Mantuitorului in Vine- | noi.
rea Mare. Despre «Gonirea mortii  prin
‘Ghiocei, branduss, lalea. vrajiv.
Cum se face o lumanare de Despre bisericile disparute.
Pasti.

ghiveciul de flori, observiri repefate asupra soarelui si lunei.

cundar, cat si primar si se afirmi ca a dat bune
rezultate.

~ Sistemul conducerii de sine a fost insa larg ex-
tins si pe domeniul activitatii intelectuale sau al
activitatii scolare in genere in comunitatile sco-
lare, despre cari ne vom ocupa intr'unul din ca-
pitolele urmatoare. .

9. Dupa scoala creatoare, elementul psihic ca-
ruia trebue s3 i se dea o mai mare importanta e
functia de creatie. Spre a se ajunge ca elevii sa
castige o crestere a acestei puteri, e nevoe de
multe exteriorizari, fie pe cale verbala, fie pe cale
de scris, de lucriri, desen, etc. Evident, locul, din
care pedagogul priveste procesul educativ. ii da
putinta sa aibe judecati clare si asupra programei
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si metodei de oarece toate trebue si convearga
in aceiasi directie. Dar mijloacele acestea le gasim
deja la scoalele, sistemele sau curentele mentio-
nate.

10. O singura scoala, care reprezintd un mare-
curent in pedagogia contemporand, n'a fost cla-
satd in raport cu centrele procesului educativ.
Este scoala activa. Aceasta din pricind ca scoala
activd nu se multumeste numai cu accentuarea
unei laturi a domeniului educativ, ci prin desvol-
tarea, pe care a luat-o in toate tarile, ea tinde sa
incorporeze intr'un sistem toate rezultatele certe
ale psihologiei copilului, ale pedagogiei, precum
si ale tuturor stiintelor ajutitoare acesteia.

S’a produs un proces de extindere a notiunii
despre «scoala activa». La inceput, sub denumi-
rea de «scoala muncii», se urmaria desvoltarea
intelectuald prin munca manuald. Treptat, trep-
tat, a devenit o metodd generala de educatie.
Prin acest termen, se desemneaza mai toate noile
directii in educatie, atat in ceeace priveste orga-
nizarea invatimantului, cat si programa si meto-
da. In deosebi, scoala activa urmareste cultivarea
spontaneitatii elevului. Orice masura in aceastd
directie e incorporatd sistemului general.

Antinomia «scoala activd-scoala muncij» s'a
inlaturat prin insds experienta. educativd. In
scoala, nu ne preocupa punctul de vedere utilitar
din viata practicd. Important este ca activitatea
scolara sa se sprijine pe interesul elevilor. Lucrul
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. SCOALELE DUPX SPIRIT

manual poate fi activ numai atunci cand cores-~
punde unui scop, pe care elevul si-l fixeaza. Daca
opera savarsita prezintd si utilitate practica, a-
ceasta nu turbura caracterul educativ al activiti-
tii manuale. Dar nu utilitatea practica e criteriul
de apreciere a valorii activitatii.

Din ultimele lucrari asupra scoalei active, se
pare ca s'a ajuns la un consens in aceasta pri-
vinta.

Cercetand principiile fundamentale ale scoalei
active de azi, constatam c3 ea sintetizeaza toate
directiile pedagogiei contemporane privitoare la
metoda si programe, in primul rand, la organi-
zare in al doilea rand.

Unii socotesc chiar ca scoala activa poate in-
corpora si scoalele organizate dupa spirit: indivi-
dualiste sau comunitatile scolare. Creidem ca este
o exagerare. Individualizarea educatiei, precum
si cultivarea simtului social se gasesc in scoala
activa, intrucat ele nu se exclud. .

Dar aceste principii nu sunt considerate drept
principii directoare pentru organizarea scoalei
active, ci principii de metoda.

5. Sccalele dupa spirit. — Scoalele individua-~
liste si comunitatile scolare sunt caracterizate
prin spmtul care le anima.

O scoals, care pleaca dela convingerea ca for-
marea elevilor nu se poate face decat lasandu-le
deplina libertate in alegerea materiei si in activi-
tate, o scoald, care nu-si orienteazad pasii si din
privirea raportului dintre elev si mediu si care nu
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pretueste actiunea fericitd a societdtii scolare a-
supra individului, e o scoalad individualistd pura.
Raportul intre comunitatea scolara si scoala
individualista e raportul dintre individual si so-
cial. ' : ,
Societatea scolara, evident, se realizeaza in
orice scoala, care nu se conduce de principiul in-
dividualist. Dar acest fapt singur nu constitue
comunitatea scolara. Si in scoala obisnuita, elevii
administreazd o bibliotecd, conduc o societate
culturald, sportiva, de binefacere, se sfatuiesc
asupra organizarii excursiilor, alcatuiesc progra-
me de serbari, dar toate acestea nu sunt suficien-
te, spre a da caracterul de comunitate scolara.

Ceiace da acest caracter e spiritul comun, e
idealul comun, pe care toti se straduesc si-l reali-
zeze. Comunitatea scolard nu e o organizatie —
cum ar fi statul scolar in sistemul conducerii de
sine — ci e o ideie, sau mai bine obiectivarea
unei idei. O ideie, care stipaneste toate sufletele
comunitatii. O ideie, care tasneste din sufletele
tuturor celor ce o compun. E o organizare a su-
fletelor. Din aceasta rezultd organizarea exte-
rioara.

Dar problema scoalelor-de experimentare dupa
spirit cere o tratare mai larga, deoarece socotesc
ca una din aceste directii e directia de viitor a
scoalei.
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CAP. II.

INDIVIDUAL SI SOCIAL IN DOMENIUL
PEDAGOGIC.

1. Momentele mai importante din istoria antinomiei : individual-
social. — 1I. Caracterizarea conceptiei individualiste si universaliste.
— 1L Influenfa mediului social asupra individului. — IV. Raportul
de reciprocitate intre individual si social.

I. Analiza antinomiei intre individual si social
pe domeniul pedagogic ne va da putinta s pri-
vim noile directii ale scoalelor de experimentare,
din punct de vedere al spiritului, intr'un orizont
mai larg.

Antinomia intre individual si social se poate
constata chiar si in faptele de experienta sociala.
Dar mai evident va apirea, dacd o vom privi re-
trospectiv pe domeniul pedagogiei sociologice,
subliniind momentele mai importante.

E interesant de observat ca acest conflict de
atitudini apare chiar in antichitate. Astfel la Elini,
“sofistii isi formulara doctrina, considerand omul
sau individul ca masurd a tuturor lucrurilor; in
timp ce Socrate, spre a reda statului autoritatea
dispersatd de gandirea anarhica a sofistilor, pri-
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via pe individ drept o parte constitutivd a so-
cietatii si dator sa se supund exigentelor aces-
teia.

Directia trasatd de Socrate a fost urmati de
Plato si Aristot, acaemtudndu-se in evul mediu.

De-abia in timpul renagterii se produce cea mai
mare miscare in favoarea individualului. Timp de
cateva secole, incepand cu renasterea italiana in
sec. al XIII-lea si al XIV-lea, continudnd si pre-
cizandu-se in timpul renasterii franceze si ger-
mane din sec. al XV si al XVI-lea, individualis-
mul a avut si se ciocneascd de fortele sociale
constituite in institutii puternice ,cum erau bise~
rica, breslele profesionale si institutia claselor so-
ciale. Dar chiar In epoca renasterii, epocd de
expansiune oarba a individualismului, gdsim inca
manifestari destul de semnificative ale conceptiei
opuse. Voiu mentiona numai doud lucrari, cari au
facut mare senzatie la aparitia lor si cari si azi
pot fi privite ca interesante productii ale imagi-~
natiei, stimulati de credinta in atotputernicia so-
cialului: «Utopia» lordului cancelar englez Tho-
mas Morus, aparutd in 1516 si «Civitas soli» a
cilugarului dominican Thomas Campanella, a-
parutd in 1611,

Timp de mai multe secole, conceptia individua-
listd, desi predomindnd, s'a gasit in conflict cu
conceptia universalistd sau colectivista: prima cu
tendinta catrel libertate far3d egalitate; iar cea uni-
versalistd cu tendinta citre egalitate fard liber-
tate. Teoreticienii revolutiei franceze s’'au incer-
cat sd faca sinteza ambelor conceptii prin notiu-
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nea de fraternitate — o notiune vaga, exprimata
sonor intr'un moment de febril entuziasm.

II. Sa staruim putin asupra celor doud concep-
tii in opozitie, de oarece intelegerea lor ne va da
posibilitatea sa ne explicim si doua directii de
metoda in sociologie, ca si in pedagogia sociala

Dupa conceptia individualistd sau atomistd,
societatea e un compositum de elemente aliturate.
Dupa aceasta conceptie, individul e un dat inain-
tea societdtii, un dat primar, societatea fiind o
realitate secundara, indusd din aldturarea indi-
vizilor. I se atribue individului o viata spirituala,
care ar fi embrionul spiritualitatii sociale. Spiritul
colectiv s’ar forma din conexiunea vietilor sufle-
testi individuale,

Aceast3d conceptie, cunoscutd sub numele si de
sociologie psihologistd, directie reprezentatd si
azi destul de bine, in deosebi de sociologii ameri-
cani, indicd cu necesitate o metoda, care sa plece,
in studiul fenomenelor sociale, dela cunoasterea
precisd a individului. Singura realitate care poate
inlesni cunoasterea totalului.

Mult mai bine reprezentati a fost conceptia
opusd, a universalismului sociologic sau a socio-
logiei apsihologice sau a sociologiei pure. Dupa
aceastd conceptie, societatea e consideratd ca un
tot spiritual, ca o realitate primara, din care s'au
detasat partile secundare, care sunt indivizii. Spi-
ritualitatea individuald apare ca o parte infima a
unei spiritualititi supra-individuale.

Metoda de cercetare se impune si fie si ea
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obiectivd; si se studieze fenomenele sociale si
institutiile! sociale, facand abstractie de existenta
continuturilor de constiintd individuale.

Reprezentant stralucit al acestei conceptii in
timpurile noastre este E. Durkheim.

Dupa Durkheim, un fenomen social nu trebue
ciutat in constiinta individului, ci in afar3 de ea,
dar exercitdind asupra ei o influentd coercitiva.
Sociologul trebue si grupeze «lucrurile» sociale
dupi caracteristicile lor externe, facand abstrac-
tie de manifestarile individuale ale lor. Obiectul
de cercetare il formeaza «institutiile», cari se in-
talnesc oriunde existd viatd umand. Acestea tre-
buesc descrise, clasificate si explicate prin metoda
comparatiei, pe care Durkheim o numeste expe-
riment indirect.

Metoda o aplicd si la problemele pedagogi-
cel).

Aceasta antiteza scolastica, care si azi e des-
batutd cu alte argumente si intr'un alt cadru, nu
trebue si ne determine la unilateralitate in resol~
varea problemelor pedagogice.

Antiteza universalism-nominalism sau aprio-
rism-aposteriorism nu poate subsista, daca privim
intelesul, pe care il dau reprezentantii ambelor
conceptii notiunii de societate si individ ).

Aprioristii, cari considerd «universalia ante in~

1) E. Durkheim, Educaton et sociologie. Trad. in rom. de Iorgu
Stoian 1930.

2) R. Miiller Freienfels. Psychologie und Soziologie der Kunst.
1926.
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dividuay, pleacd dela conceptia organica a socie-
tatii. Ei concep notiunea de «universale» drept
gen, careia individul constitue o diferenta calita-~
tiva, si prioritatea societdtii e privitd in primul
rand din punct de vedere logic, si numai in mod
secundar i se atribue si prioritatea temporala.
Nominalistii sau aposterioristii, cari considerau
«individua ante universalia», pleaca dela concep-
tia societatii rationale, nu organice. Ei concep
notiunea de «universale» ca o societate integrata
dupa scopul, pe care si-l propun indivizii, cari o
constituesc. Indivizii sunt considerati ca unitati
numerice, si prioritatea individului e privita nu-
mai temporal, nu si logic.

Daca privim, de exemplu, o societate organic
constituitd, cum e clanul, in cazul acesta au drep-
tate aprioristii; daci privim o societate rational
constituita, cum e o societate sportiva acest
caz au dreptate aposteriorigtii.

‘Chiar dacid am privi problema numai sub as-
pectul filosofic, si incd am putea gasi indicatia
cd in studiul faptelor sociale, inlividualul nu e
un element, care poate fi trecut cu vederea.

III. Dar sa ne eferim la un alt domeniu mai
fructuos pentru pedagog, pe domeniul faptelor de
experientd si sd cercetim influenta, pe care o
exercitd mediul social asupra individului, pedeo-
parte, iar pe de altd parte marginirea acestei in-
fluente de citre structura nativa a individului.
De oarece in pedagogie nu se pune problema ra-
portului intre individual si social din punct de
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vedere ontologic. In educatie, avem sa actiondm
asupra realititilor. Trebue deci sd ne intrebam
in ce raport sta individualul cu socialul in refe-
rire la indivizii ce~i avem de educat si la mediul,
care determind atat desvoltarea indivizilor, cat
si alcdtuirea sistemelor educative.

Spre a se face un studiu stiintific s'a obisnuit
sa se detaseze obiectul de mediul, in care se ga-
seste, ca si cum ar reprezenta o unitate absolut
distinctd, un fel de monada. Metoda a avut suc-
ces in stiintele anorganice; de-aci a fost impru-
mutatd de biologie si dupa modelul metodei bic-
logice au procedat si psihologii intr'o vreme, nu
indepartata. Rezultatele insuficiente, la care au
ajuns atat biologii, cat si psihologii, i-au silit sa
schimbe metoda, in sensul de a se tine seamd, in
studiul unei fiinte, de intreg mediul, care ii con-
ditioneaza desvoltarea.

In studiul individualitatii omului, vom consi-
dera deci si influentzle mediului, precum si dis-
pozitiile, pe care individul le aduce cu sine in
lume.

Ne vom ocupa in deosebi, dintre determinantii
desvoltarii individualitatii omului, numai de me-
diul social. \

In studierea acestei probleme, avem la dispo-
zitie doud cdi: sau cercetdm influenta mediului
social, incorporat in anume institutii, cum ar fi:
familia, orasul, satul, clasa sociald, profesionala,
etc., sau cercetdm diferitele functiuni organice
ale individului si ardtim intrucat acestea pot fi
modificate sub presiunea mediului social. Voiu
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urmdri ambele cdi, dand insd putine indicatii,
atata cat e necesar pentru lamurirea problemei.

Influenta familiei asupra individualititii copi-
lului e incontestabild. Familia e institutia educa-
tivd naturala a omului. Prin starea sociala a parin-
tilor, prin confesiunea lor religioas3, prin profe-
sia lor, copilul se integreaza vietii sociale celei
mari, compusa si ea din stiri sociale, din confe-
siuni, din profesii. In viata de familie, dintre pa-
rinti, mama are cea mai mare influenta educativa
si se observa aproape intotdeauna c3 acolo unde
11pseste mama, lipseste si o buni educatie. Si a-
ceasta nu numai din pricind cd mama e mai le-
gatd de cdmin decat tatil, ci pentrucd este dotata
de naturd cu calititi educative, pe cari'nu le pot
-avea barbatii. In legaturd cu aceasta constatare,
se si discutd in mod insistent problema, dac3 n'ar
fi bine ca numai femeia sa fie profesoara in scoa-
lele educative pana la o anumita varsta.

Influenta educativd a familiei se exercitd nu
numai de parinti, ci si de fratii si surorile mai mari
asupra celor mai mici. E o constatare comuna
faptul c&, intr'o familie, copiii mai mici seamana
celor mai mari, fapt care nu se poate explica prin
hereditatza comuna, de oarece, dacd acesti copii,
dela un timp, se desvoltd in alt mediu, ei capata
alte insusiri: ale celor din noul mediu social.

S’a constatat, de-asemenea, ¢d un copil, care
are mai multi frati si surori, devine mai silitor,
decat daca ar fi singur. Aceasta din pricina cd in
orice comunitate, pe langa imitatie, se manifesta
tendinta de emulatie. De-aci nu se poate trage
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concluzia ca o familie, cu cat are mai multi copii,
cu atat da garantia unei mai bune educatii. E un
numar optim, peste care, trecandu-se, educatia
se face in rele conditii. Acest numar insid nu
poate fi determinat. El depinde in primul rand
de starea.materiald a parintilor.

Tot in familie, se introduce copilul in lumea
valorilor culturale ale societatii: religie, artd, mo-
ralitate, justitie. Tot aci castiga, prin deprindere,
numeroase virtuti sociale ca: ordinea, supunerea,
simtul de hierarhie, etc.

Concomitent cu influenta mediului social al
familiei, se exercitd asupra copilului influenta sa-
tului sau orasului, in care traeste.

In satele mici, izolate, in satele in cari specifi-
cul national s’a pastrat, putem gasi suficiente ele-
mente de influentare a individului. Dar satul nu
ofera decat un orizont cultural foarte redus. In
sanul acestor mici comunititi, se gdsesc de multe
ori inteligente puternice, dar cari nu pot fi puse
in valoare, din pricina mediului neprielnic, care
da traditiei un rol covarsitor. Viata afectiva a
celor dela sate e foarte puternicd, in schimb. In-
terese pur stiintifice nu se pot naste decat daca
obiectele intelectuale sunt date sub haina afec-
tivitdtii. Omul de tard judecd orice faptid dupa
exterior, nu dupd motivatia intern3, de oarece el
nu are putinta sa se interiorizeze, spre a cunoaste
cauzal faptele sale.

Simtul de politetd lipseste, de oarece omul de
sat n'a ajuns a separa masca de continutul vietii
sufletesti. Tot astfel pentru el nu existd antago-
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nism intre natura si cultura. Prin aceste din urma
caractere, viata de sat prezintd un mare avantaj:
fiind putin diferentiati, ea poate fi triitd integral
de copil. De aceea se gasesc suflete mai integre
la sat decat la oras. Si de aceia se recomandi
scoala in mijlocul naturii, indepartatd de oras.

Dar oricat de mari avantagii ar prezenta viata
de sat si scoala in mijlocul naturii, totus nici sa-
tele nu se mai pot sustrage azi influentii hotari-
toare, pe care o exercitd orasele. Oricat ar fi
de departe orasele, ele pot influenta usor satele
prin pres3, radio, film, etc.

Viata de oras constitue un foarte bun mediu so-
cial pentru cultivarea intelectuald a individului.
Stimulul pentru perfectionarea intelectuala exista
la fiecare pas. Numeroasele impresii, pe cari le
primeste copilul dela mediul social, i exercitd pu-
terea de reactie, il face capabil s se adapteze ia
noile situatii. Dar aci sta si primejdia superficia-~
litatii, atat de frequenta celor din orase. Mai ales
sub raportul moral, viata de oras creaza mari di-
ficultati in desfasurarea actiunii educative in
scoale.

Tot atat de concludenti este, pentru problema
noastra, privirea asupra influentii, pe care o exer.
citd mediul social, schimband punctul de vedere
si anume referindu-ne asupra catorva functiuni
psihofizice ale individului.

Influenta mediului social se exercita vizibil a-
supra sanatatii si cresterii individului. In clasele
de jos, in cari starea de igiena e insuficientd, mor-
talitatea copiilor e inspaimantitoare. Dupa o sta-
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tistica facuta in {inutul german Braunschweig, se
constata ca dintr'o mie de ndscuti au murit pana
la varsta de: 5 ani: 8 din clasele de sus; 385 din
claselz mijlocii si 517 din clasele de jos.

Starea sociala, de care se leaga evident si cea
economicd, influenteazd puternic si asupra cre-
sterii copilului. Diferentele intre copii din clasele
de sus si cele de jos sunt foarte mari: dela 4—9
cm. in inaltime si dela 500 gr.— 2 kgr. in greutate.

O influentd simtitoare se constatd, de aseme-
nea, asupra inteligentei, atat in ceiace priveste
gradul cat si calitatea ei, dar nu in masura in care
si-o inchipuie unii psihologi, cari considera inteli-
genta determinatd numai de factori sociali — cum
de ex. Lenz si Bauer, higienisti germani *). Dupa
acestia, inteligenta e o consecinta a starii sociale
a parintilor, in sensul ca cei ce se gasesc pe trep-
tele de sus ale hierarhiei sociale, au mostenit
insusiri superioare, pe cari le transmit urmasilor.
Chiar si acestia nu neaga influenta hereditatii. i
poate cd ar avea dreptate, dacad societatea ar fi
asezatad pe principiul echitatii, de a da fiecaruia
locul, pe care il merita. Dar nici atunci teoria nu
s'ar putea sustine. Mediul social, oricat de supe-
rior ar fi, nu poate face inteligent pe un inapoiat
din nastere.

Daca asupra influentii mediului social asupra
inteligentii copilului, mai pot exista controverse,
ele sunt cu totul inlaturate pe domeniul desvol-
tarii sentimentelor.

1) A se vedea: «Problema selectiei in scoala democratieiy.
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Evident, forta sentimentala se castiga prin he-
reditate. Dar fara viata sociala n'ar fi posibile
foarte multe sentimente, precum: sentimentul de
iubire si urd, de mila, de putere, dei onoare, senti-
mentele morale, estetice, etc.

Frumos se exprima Izoulet in aceasta privinta.

«Psihologia aret doua izvoare. Studiind pute-
rile mintale ale antropoidului, animal simplu, psi-
hologia se alatura biologiei, stiinta organismului
animal sau a fizicului.

Studiind puterile mintale ale cetiteanului sau
ale omului propriu zis, psihologia se alatura so-
ciologiei, stiinta organismului social sau corpului
politic. ,

Animalul este o asociere de celule, iar comuni-
tatea este o asociere de animale. Individul civi-
lizat cumuleaza in el beneficiile a doua asociatii,
am putea spune suprapuse. El nu poate fi cu-
noscut si explicat decat printr'o dubld psiholo-
gie, printr'o psihologie bio-sociala. Nu individul,
ci comunitatea este rationald si libera, religi-
casa si legislatoare, savanta si artistd. Toate aces-
tea sunt produse colective, produse sociale. E °
vorba de stiintd si de arta ? E altceva mai colec-
tiv decat stiinta, edificiu grandios, templu sublim
al spmtulul, in care atatea natiuni si generatii
au adus, aduc si vor aduce contributia lor, fie un
ciob neinsemnat, fie marmord nemuritoare ? In
ciuda aparentelor, e altceva mai colectiv decat °
arta'? Arta, ni s2 pare ca ar fi triumful individua-
litatilor. Dar aceasta nu-i decat o considerare su-~
perficiali. Arta este sufletul omenesc. Dar sufle-
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1

tul omenesc s'a format, se formeazid evolutiv.
Timp de trei mii de secole aspiratiile, emotiile,
pasiunile, se desteapta, se disting, se intaresc, se
largesc, se aprofundeaza, si din aceste adancuri
ale umanititii, din aceastad urlitoare mare inte-
terioara, din acest cuptor de dragoste si de uri, de
nadejdi si de desperari, artistul isi scoate elanu-~
rile sau blestemele. E vorba de arte mecanice, de
arte si meserii, de arte industriale ? Tot acest
utilaj al civilizatiei de care ne bucuram astazi, ce
este altceva decat aluviunea nenumaratelor se-
cole ? Cine a inventat cutare artd, cutare mese-
rie, cutare instrument? Cine? Si in ce epoca
anterioard din negura timpurilor ? Dupa stiinta,
artd, industrie, e vorba de religie, de legislatie, de
limba, in fine. Religia nu e ea produsul colectiv
si anonim al geniului omenesc 2 E cineva care si
creada in inventatori ai religiei ? Legislatia, ea
apare hotérit ca panza fara sfarsit a acestei gan-
ditoare Penelope, umanitatea *)».

Cultura intreagd nu e posibila decat in viata
de comunitate. Nicaieri, in experienta, nu se in-
talneste culturd fard comunitate. E o legatura
cauzal3 intre ele. Desprins de sub influenta me-
diului social, omul recade in animalitate. Daca
oamenii ar fi trait in izolare, exemplarele stralu-
cite, pe cari le-a dat umanitatea, nu s'ar fi putut
naste.

Chiar in omul de azi exista doua tendinte: ten-

1) Izoulet, La cité moderne et la metaphysique de la sociologie.
1894.
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dinta catre animalizare si tendinta citre spiritua-~
lizare, Daca ar fi cu putintd omului, de azi chiar,
sd traeasca in izolare, el ar dzveni asemenea unui
animal. Cazuri de acestea se gasesc descrise de
unii autori?).

IV. Din tot ceiace am infatisat, pe scurt, des-
pre influenta mediului social asupra individuali~
tatii, nu trebue totusi sd ne departam si de punc-
tul de vedere individual. ‘

Evolutia individualitdtii e determinatd in pri-
mul rand de potentele individualitdtii, Omul se
nagte cu o anumitd structura fizica si psihica,
peste care, chiar un mediu organizat cum este
scoala, nu poate trece, Desvoltarea individuali-
tatii urmeaza, de asemenea, anumite legi, pe cari
nu le putem ignora. «E adevarat, dupa cum
scrie Goethe, cad incd dela nastere lumea incepe
sa influenteze asupra noastrd, si nu scapam de
influenta ei pana la mormaént; dar ceiace ne apar-~
tine noud insi~ne e energia, puterea, vointay. Fara
acest dinamism individual, cultura insds, cea mai
infloritoare, ar stagna. Nu e suficient numai ca
intr'un sistem educativ s3 ne straduim de a adapta
individul la mediu, ci de a adapta si mediul in~
dividului. Fiecare individ are afinitate pentru un
anumit mediu si absoarbe din el numai ceiace se
potriveste individualitatii sale. Se petrece si pe

1) Astfel in Hamann, Schriften, vol. III. Ed. Roth si in Kant,
vol. II din Werke, ed. Hartenstein, 1764 prima ed. De-asemenea
in «Breslauischen Sammlungen von Natur- und Kunstgeschichteny,
1718 si in «Neueroffneten Welt- u. Staatstheatrums, 1725.
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domeniul cultural un fapt analog ca in domeniul
biologic: boalele molipsitoare nu ating pe toti in-
divizii unui mediu contaminat, ¢i numai pe cei
cari au anumite afinitati sanguine pentru boalele
respective,

Individul soarbe din mediul social si cultural
cunostinte, soarbe scopuri de activitate, soarbe
idealuri si in modul acesta devine individul pur-
titorul de valori spirituale ale societatii.

In desfasurarea actiunii educative, vom avea
sd tinem seamid de ambele realitati. Individul si
mediul sunt cei doi termeni ai problemei educa-
tive.

Conlflictul intre individual si social se rezolva
deci prin stabilirea unui raport de reciprocitate.
Atat individul cat si societatea sunt conditionate
reciproc i se conditioneaza reciproc.
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I. Caracterizarea directiei individualiste. — I1. Scoala individualista
dela Iasnaia-Poliana : 1) Origina pedagogiei lui Tolstoi; 2) Acti-
vitatea educativd a lui Tolstoi. — III. Scoale individualiste in Ham-
burg. — IV. Apreciere critici asupra scoalelor individualiste.

I. Caracterizarea directiei individualiste. —
Individualismul s’a manifestat inca de multa vre-
me pe toate domeniile. Pur, nu poate fi gasit insa
decat in conceptia reprezentantilor lui. Starile de
fapt l-au corectat intotdeauna, oridecate ori a
fost aplicat. In pedagogie, il gasim alaturi de alte
doud mari curente, cu cari se confunda adesecri:
cu naturalismul si organicismul.

In mod precis, pedagogia individualistd se o~
pune pedagogiei autoritatii. Individualismul s'a
nascut ca o reactiunel impotriva conceptiei, care
dadea statului sau altor colectivitdti dreptul sa
formeze pe individ pentru scopurile lor. Asa s'a
petrecut la Greci, asa la Romani, la cari statul
era suprema autoritate, asa in Evul Mediu, in
care biserica nu acorda individtilui niciun fel de
libertate, formandu-1 pentru interesele sale.-
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Glasuri izolate s'au ridicat si in aceste timpuri
impotriva sistemului educativ de constrangere.
Astfel putem mentiona chiar si in epoca antici
pe Quintilian. Dar glasurile izolate nu puteau a-
vea rasunet intr'o societate, ale carej institutii se
ridicau pe piedestalul ideii de autoritate.

Marea miscare de idei, care a trasat un nou
drum de desvoltare si vietii sociale si vietii cul-
turii a fost renasterea. Datorita ei, individul s'a
liberat, incepand sa-si revrese fortele naturii sale,
atata timp oprimata, Toate lucrarile pedagogice,
incepand din secolul al XVI-lea se resimt de in-
fluenta acestui nou spirit. ‘Comenius, Locke,
Rousseau, Basedow si scoala sa, Pestalozzi si ur-
masii sdi, Ellen Key si Gurlitt din secolul nostru,
toti argumenteazd necesitatea respectdrii indivi-
dualitatii scolarului.

Nu voiu reproduce aci citate din acesti peda-
gogi, ci voiu infatisa pe scurt justificarea psiho-
logica.

Orice individ vine pe lume cu o structurd psiho-
fizicd proprie, distinctd de a tuturor celorlalti. E
ceiace constitue individualitatea lui. Reactiunile
fiecarui om sunt determinate de specificitatea na-
turii sale. Intre reactiunea unui om si a altuia pot
exista similitudini, niciodatd ins3 identitate. Ac-
tiunea unui individ e determinata de propriul sau
complex sufletesc. Normele fixate de educator nu
pot inrauri asupra a ceiace e dat dela natura. Pot,
de sigur, sd devieze individul dela linia de ac-
tiune a propriei sale determindri. Dar in acest

~
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caz, se astupa isvorul cel mai important al ac-
tiunii umane,

Adevarata educatie nu std deci in a modela pe
individ dupa un plan organizat, ci a lisa libera
manifestarea fortelor nativel ale lui.

Consecintele acestei conceptii sunt usor de in-
trevizut: o libertate nemgraa’zta pe intreg dome-
niul educatiei.

Programe, orarii de activitate, norme de con-
duitd. contrazic natura umana. Elevul va fi lasat
liber sd invete ce vrea, cand vrea si cum vrea.
Drumul de desvoltare ii va fi indicat de pro-
pria sa naturd. lar pe domeniul educatiei morale,
va fi lasat sd sufere consecinta naturald a fapte-~
lor sale, creindu-si el insus si normele morale.

Daca directia 1nd1v1duahsta in educatle s'ar fi
mentinut numai in teorie, n'ar fi locul s'o mentio-
nez aci unde e vorba de fundamentarea unor rea-
lizéri practice. Dar individualismul a stimulat si
la astfel de realizari.

Din analiza raportului intre individual si so-
cial, se intrevede atitudinea, pe care o vom avea
in fata scoalelor individualiste. Critica sistemu-
lui de educatie individualistd va fi inlesnita prin
insds zugravirea catorva scoale individualiste.
Una din secolul trecut, a lui Tolstoi, si altele din
secolul nostru.

II. Scoala individualisti dela lasnaia-Poliana.
1. Origina pedagogiei lui Tolstoi. La temeiul in-

1) Leon Tolstoi s'a niscut in "anul 1828, 9 Septembrie, la mosia
sa lasnaia-Poliana. Intre anii 1851—1856 a fost ofiter. Dupa aceasta
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tregii opere a lui Tolstoi sta ideia libertatii. T4&-
ranul rus citia opera patriarhului ca pe o evanghe-
lie a libertatii,

Si Tolstoi nu s’a multumit numai cu efectul, pe
care il putea exercita opera sa, ci s'a straduit sa
arate si modelul cresterii noilor generatii de oa-
meni liberi, 2

Iatd cum Tolstoi a fost condus catre proble-
mele pedagogice si citre activitatea educativa,
céreia i-a dedicat multi ani din viata.

Evident c& vom regasi si pe acest domeniu ca
si pe toate celelalte, aceeas conceptie fundamen-
tald: a libertatii absolute sau a libertinajului.

A infatisa aceastd conceptie, in legaturile ei
organice, este a patrunde in insi-si esenta peda-
gogiei revolutionare, care are si astazi reprezen-
tanti in mai multe tari.

Tolstoi nu este un creator de idei in pedagogie.
Pe el il preocupad probleme teoretice intr'atata
incat il pot ajuta in actiunea practica. Ca isvor im-~
portant i-a servit «Emile». El insusi marturiseigte
impresia, pe care i-a facut-o aceasta carte. Avea
obiceiul sa noteze cu diferite calificative (mare,
foarte mare, considerabil) efectul produs de car-
tile citite asupra spiritului sau. «Emile» e notata
cu calificatul «considerabil». Incat influenta lui
Rousseau e clara. Multe din ideile filosofice, psi-

datd a trdit mai ales la mosia sa, unde scrise numeroase romane,

povestiri, tratate religinase si sociale, legende, nuvele, drame, etc.
Dintre cele mai importante notim : Réazboiu si pace; Ana Kare-

nina ; Invierea; Sonata Kreuzer; Puterea intunericului.
Moare in 1910, 20 Noemvrie.
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hologice si pedagogice ale lui Tolstoi sunt ecouri
din gandirea lui Rousseau.

Se poate afirma ca tot sub efectul lecturii lui
Emile, Tolstoi, fermecat de mirajul unei lumi ne-
vatamata de cultura artificiald, s'a dedicat acti-
vitatii de educator. Ajunsese si considere in-
treaga sa opera literara lipsitd de sens. Si in be-
tia entuziasmului pentru educatia poporului in-
tr'un spirit nou, se hotarisel sa se ocupe numai de
aceasta.

Avea insa putine cunostinte pedagogice. Emile
da interesante sugestii, dar nu e un ghid in acti-
vitatea practicd. i Tolstoi pleca in Apus, spre a
vizita scoalele cu renume.

Educatia, pe care a cunoscut-o in Germania,
Franta si Anglia, nu l-a atras, desi conduca-
torii scoalelor se faliau ca aplicd metoda lui Pes-
talozzi. Cat de departe erau de spiritul pedago-
giei pestalozziene ne-o dovedesc relatarile lui
Tolstoi.

Iatd ce scrie el despre invatamantul dintr'o
scoala din Marsilia:

«Niciun elev nu putea sa rezolve problema cea
mai simpld de adunare si scadere, in acelas timp
insd ficea usor si repede operatii lurigi, cu nu-
mere abstracte.,

«La chestiile de istoria Frantei, invatata pe
dinafara, ei raspundeau foarte bine, dar intre-
bandu-i intr'o ordine diferitd de a cartii, am aflat
ca Henric al IV-lea a fost omorit de Iuliu Cae-
sary» '),

1) Leo N. Tolstoi. Padagogische Schriften. Vol. 1. Trad. Jena.
Pag. 28.
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Tot astfel se exprima de scoalele din Germa-
nia, care ajunsera la un pedantism distrugator al
spontaneitatii copiilor. [Si aceasta mai ales la lec-
tiile de intuitie. Tolstoi ridiculizeazd prin repro-
ducerea unei lectii despre «peste» intregul inva-
tamant intuitiv analitic, care predomina in atmos-
fera gcoalelor.

Analiza, sustine Tolstoi, ne departeaza de rea-
litate, Este mai usor si se inteleaga intregul, de-
cat partile. Prin analiza migaloasa se toceste si se
mecanizeaza spiritul. Spre a-l tine vesnic proas-
pat, trebue sa nu-l departam de realitate. Scoala,
asa cum € organizatd, artificializeazi gandirea.
Trebue organizatd o noud scoald cu o noud me-
toda.

Iatd cum incepe si se precizeze gandirea pe-
dagogica a lui Tolstoi.

Gandirea lui pedagogicd ne va aparea si mai
clara, daca, in afarad de originile ei, vom cunoaste
si elementele filosofice si psihologice ce-i stau la
baza.

Filosofia lui Tolstoi cu privire la destinatia
_umani e o reeditare a filosofiei lui Rousseau. Tol-
stoi exprima, el insusi, cu destuld claritate, dar
cu ‘mai putind elegantd, parerile bizare, cari au
adus faima si nenorocirea lui Rousseau.

Intr'un articol Tolstoi se exprima astfel:

«In orice secol si la toate popoarele, copilul e
reprezentat ca emblema inocentei, a puritatii, a
binelui, a adevarului si a frumusetii. Omul se na-
ste perfect. Aceasta e marele cuvant pronuntat de
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Rousseau si care va rdmane adevirat si tare ca o
stanca.

Aparand in lume, omul reprezinta armonia a-
davarului, a frumusetii si a binelui. Dar fiecare
ora a vietii sale, fiecare moment mareste spatiul,
calitatea si timpul acestui raport, care, in mo-
mentul nasterii sale, se gdsea in perfectd armonie,
si orice pas, orice ord amenintd sia distruga a-
ceastd armonie» ').

A readuce pe om in starea de naturd este a
nu-l educa. «Educatia vatima pe om, nu-l in-
dreaptd». Cu cat educdm mai mult pe copil, cu
atat in departdm starea primitiva, armonica si
fericita.

Aceasta stanz de fericire primitivd o concepe,
ca si Rousseau, intr'un echilibru al fortelor si in-
tr'o infranare a dorintelor. Se pare insa ca si in
aceastd privintd depaseste modelul.

El considera starea de echilibru ca fiind foarte
aproape de animalitate. «Copilul e foarte aproape
de fiintele neinsufletite, de planta, de animal, de
naturay.

Revenirea la starea de naturd nu inseamna nu-
mai o restabilire de echilibru al fortelor, ci o re-
venire la viata primitiva, viata de animal sdnatos
si inconstient.

Ca asa gandia To'stoi, nu mai incape nici o
indoiala. El insusi a voit si dea exemplul unei ast-
fel de «reveniriy, traind la mosia sa, alaturi dga

1) Leo Tolstoi. Articles pédagogique. Trad. de Bienstock. Pag.
307.
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¢arani, cu cari ii placea sd se confunde. In «Ana
Karenina» si in «Dimineata unui proprietar» a-
ratd Tolstoi cat de frumos si sdnatos este sa
mearga la coasd cu taranii, sd traiascd in mijlo-
cul naturii, si asculte murmurul ap:lor si si
soarba aerul proaspat al diminetii *).

Muncia cu ei, se imbrica ca ei, dar nu mai pu-
tea simti ca ei. Sboru! gandurilor si clocotul sen-
timentelor, odatd deslantuite, nu mai pot fi tinute
pe loc. Nega binefacerile progresului, nega insasi
aceastd notiune. Voia sa se lipseascd de tot ce
veacurile anterioare au produs. Voia, dar nu mai
putea.

Tot astfel exageratd e si parerea lui Tolstoi
cu privirea la infranarea dorintelor. In conceptia
lui Rousseau, dorintele se desvoltd in masura pu-
tintei de a le impaca. Importantul e sd nu ia
inaintea acesteia. Tolstoi ar dori sa se anihileze cu
totul aczastd vesnicd dorintd de «nou». Omul sa
nu tinda sa-si sporeascd nimic, s nu doreasca
nimic, si nimic sd nu-l turbure. Sa fie un ascet
candid.

Consecinta pedagogica a acestei filosofii e
clard. Practica pedagogica l-a mai moderat ins3,
precum vom vedea.

Pe domeniul psihologic a fost original si mai
fructuos. Evident, a facut psihologie ca literat.
Dar tocmai aceasta l-a ajutat. Starile psihice, mai
ales cele profunde, se prind intuitiv, nu analitic,
cu o intuitie de poet.

1) Problema pe larg tratati in : C. Narly, Tolstoi educator, 1930
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Voiu sublinia cateva elemente caracteristice.

Cu privire la personalitatea copilului, Tolstoi
afirmd — si da multe dovezi — ca si in timpul
copilariei, individul e constient de valoarea sa si
de drepturile sale. El este o persoana, distincta
de a adultului, dar o persoana, care merita res-
pectul tuturor.

Copilul e foarte sensibil la durerile morale —
ceiace contrazice; parerea comund. Este o iluzie
sa se spuna ca varsta copildriei e varsta fericita.
Poate numai prin faptul ca pe copil nu-l mai co-
pleseste amintirea si nici speranta nu-l mai tur-
burd. «Pentru copil. trecutul e un vis, iar viitorul
nu eristd3». In momentul suferintii insd, copilul
nu mai poate avea scdpare, ca adultul, in spe-
ranta.

lards contrazicand pirerea comund, se expri-
ma Tolstoi cu privire la puterea imaginativd a
copilului. Copilul nu e asa de imaginativ, cum
sustin unii psihologi. Nu se insala niciodata: co-
copilul asupra reglitatii jocului sau. Batul de sub
picioare rdméane bat, desi e supranumit cal. A-
ceastd transpunere a relitatii in cadrul imagina-
tiv o face copilul din trebuinta ce o simte de a se
juca. Si Tolstoi ne zugraveste cateva scene din
viatd, cari confirm3 teoria.

Din lipsa de experientd, copilul nu cunoaste
limita posibiliului si a imposibilului. Tolstoi po-
vesteste cum odatd, avand la indeméana un creion
de culoare albastra, a inceput sd deseneze; copii
albastri, caini albastri, cai albastri, dar cand a
voit s& deseneze iepuri albagtri a ezitat §i s'a dus
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sd intrebe pe tatal sau, daca pot sa existe astfel
de animale albastre.

In «Razboiu si Pagay» si in «Ana Karenina» mai
ales, se gasesc multe pasagii, in cari Tolstoi de-
scrie sufletul copilului. Si aceasta nu numai din
amintirea propriei sale vieti,, ci si datorita studiu-
lui asupra copiilor din scoalele sale.

" 2. Activitatea educativd a lui Tolstoi. Ce rost
mai are scoala, in conceptia lui Tolstoi, daca prin-
cipiul e «neinterventionismul» si daca propaga cu
adanca convingere revenirea la starea primitiva?

Tolstoi e consequent intr'o oarecanz masura,
cel putin formal. Scoala nu are rostul sa faca
educatie. Educatia presupune constrangere, si ni-
meni n'are dreptul sa constrdnga pe altul, spre
‘a~l modela dupa idealul sau.

De-aceea el inlocueste termenul de educatie,
prin acela de cultura, pe care o admite, de oarece
aceasta se bazeaza pe ideia de libertate. «Educa-
fia e o influenta obligatorie, a unei persoane asu-
pra alteia, in scopul de a forma un om, asa cum i
s'ar parea educatorului bun; iar cultura e raportui
liber intnz oameni, raport a carui baza e, pe deo-
parte, trebuinta de a castiga cunostinte, iar pe de
alta, aceea de a transmite ceiace s'a castigat» !).

lar in alta parte: «Diferenta intre educatie ;i
culturd nu e decat in violenta, pe care educatia
o #dmite ca un drept. Educatia e cultura prin
forta; cultura e libertateax *).

1) Tolstoi Articles pédagogique. «Sur l'instruction publique».
2) Ibid. «L'éducation et la cultures.
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Mai tarziu, spre sfarsitul vietii, Tolstoi intre-
buinteaza termenul de educatie, dar ii da alt sens
in comparatie cu cel de instructie. «Tot ceiace
invatam intentionat pe copii, cunostinte sau me-
serii, e sugestia constientd; tot ceiace copiii imita
independent de dorinta noastrd — mai ales in
viata noastrd, in actele noastre — e sugestia in-
congtientd, Sugestia constienta e ceiace se chea-
ma instructie; sugestia inconstienta e ceia ce nu-~
mim, in sens' restrans, educatie»').

Chiar din aceste putine randuri se poate vedea
cat de oscilante sunt notiunile pedagogice in min-
tea lui Tolstoi. Nu numai oscilante, ci si incorecte.

Tolstoi probabil ca sub numele de educatie in-
telege guvernarea. Caci teoreticeste numai im-
potriva acesteia ar putea sa ia atitudine ostila.
Daca ar fi citit un tratat de pedagooie, si nu s'ar
fi multumit s& invete din spusele educatorilor
«pedanti si reci», pe cari i-a vizitat, n'ar fi ajuns
sa scrie cd educatia e sugestia inconstientd si ca
regulele de educatie nu pot forma obiegt de in~
vatamant.

Mai norocos a fost Tolstoi, cdnd s'a ocupat
de problema instructiei in scoala.

Scoala are numai rolul de a da invatamant. Si
anume ce elemente de invatamant? Tolstoi e
consequent conceptiei ca libertatea deplina tre-
bue sd troneze. Se va da acel invatimant, pe
care il vor elevii, de care ei au prin urmare tre-
Luinta. Nu admite Tolstoi nici un fel de con-

1) Ch. Baudouin. Tolstoi éducateur. Neuchatel. 1921. Pag. 141.
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strangere, O constrangere, cat de mica, distruge
spontaneitatea. Si Tolstoi ar inchide mai bine
toate scoalele, decat s distruga aceastd comoara
din sufletul copilului. Si spre a ne convinge, in-
fatiseazd comparatia intre un copil tinut acasa,
care e plin de viata, vesel, curios, cu surasul pe
buze si in ochi, care exprima clar si cu vioiciune
ideile sale in propria sa limba, si intre un altul
care urmeaza la scoald, — la scoala pedantd —
si care ¢ o fiintd obositd, inchisd, cu expresie
de rlictiseala, sfiicios, repetdnd numai cuvinte
streine intr'o limba streina, o fiinta, al cirui su-
flet s'a ascuns ca un melc in casa sa.

Acest principiu al libertatii depline il duce la
desfiintarea programei de invatdmant si chiar la
desfiintarea orarului de activitate. Fiecare elev
invata ce vrea si cdnd vrea. In felul acesta scoala
nu distruge spontaneitatea elevilor si nu-i depar-
teazd de ea. O scoald noua, care va pregati pe
oamenii viitorului — liberi, intr'o societate libera.

Iatd cum descrie Tolstoi aspectul scoalei sale
din Iasnaia-Poliana: «Elevii nu aduc nimic cu ei,
nici carti, nici caete, n'au avut nici o lectie de
invatat acasd. Nu-i mai obligd nimeni sa-si amin-
teascd astazi ce-au facut ieri. Ideia lectiei vii-
toare nu-i va nelinisti. Elevul se aduce numai pe
sine, ndtura sa impresionabild si siguranta ca
scoala va fi tot asa de placuta azi ca si ieri»').

Experienta sa n'a reusit. Si nu numai din rau-
tatea oamenilor — a politiei si a autoritatilor sco-

1) Leo Tolstoi. Articles pédagogiques. Pag. 318.
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lare, cari il suspectau. Nici pe tarani nu i-a putut
convinge. Chiar vointa lui Tolstoi se clatind in
cele din urma. Si scoald sa, fard s fi avut nici
ur moment de glorie, se inchise.

Ca Tolstoi insusi si-a corectat parerile sale pe-
dagooice o dovedeste lucrarea sa didactica, un
fel de carte de citire, aparuta la 1872, deci dupa
10 ani dela experienta din lasnaia-Poliana. In
prefata lucrarii, Tolstoi scrie: «Aceasta carte are
drept scop de a da elevilor, cu pretul cel mai mic,
cea mai mare cantitate de lucruri intelibigile, dis-
puse in chip gradual, dela cele mai simple si mai
usoare pana la cele mai complicate»').

Eliminarea programei si a ordinei de activitate
apartine numai lui Tolstoi tanarul. Scrierilor din
1gea perioada se adreseazd pedagogii revolutio-
nari, spre a crea si scoalei lor aureola unui trecut.

Creatorii scoalel bolsev1ce, si in deosebi Luna-
ciarsky, afirma ca scoa'a de azi e fauritd dupa
principiile pedagogice ale lui Tolstoi. Este o ero-
nata afirmatie.

Daca ar fi sa se tragd consecinta logicd din
evanghelia libertatii a lui Tolstoi, s’ar submina
insadsi dictatura proletariatd. Caci Tolstoi s'a ri-
dicat impotriva oricdrei autoritati, care ar putea
stirbi libertatea individuala. Un anarhist prin de-
finitie, nu sufera nici o auteritate, fie ea sub eti-
cheta tarista, fie proletara. Elevii scoalei sovie-
tice de azi sunt constransi sa invete ce convine
regimului. Si peste tot in chip unzform. Ceiace
contrazice fundamental conceptia lui Tolstoi.

1) Baudouin. Op. cit. Pag. 122.
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IIIl. — Scoale individualiste in Hamburg. — In
1908, o parte a corpului didactic din Hamburg a
intemeiat o societate pentru inoirea sistemului e-
ducativ. Lozinca activitatii acestei societdti era
«wvom Kinde aus», desemnand cu aceasta inten-
tia unei educatii pur individualiste, care si por-
neascd dela insus copilul de educat. Dupa cum
se exprimd Johannes Glésner, care refera asupra
acestei incercdri, se urmdria, nu numai o imbu-
natatire, o inoire a sistemului educativ, ci o revo-
lutionare a lui. Tineretul nu era privit numai ca
o etapd pentru varsta adultd, ci avand o valoare
in sine. Trebue sa i se dea constiinta acestei va-~
lori, lasand pe fiecare s3-si indrumeze pregatirea
dupa propria sa vointa.

Prin vechea educatie se produce un hiatus in
viata individului la intrarea in scoa'd. «Vechea
educatie omoara copilul, spre a face sa se nasca
scolarul». Educatorul ca orice om e intr'o necon-
tenitd devenire. Tot astfel si copilul. Cu ce drept
vine educatorul sd forteze pe copil a ajunge
«omy, cand acesta se gdseste, el insusi, intr'o
permanentd prefacere ?

Acest fel de educatie ar avea sens atunci cand
sufletul copilului ar fi lipsit de orice continut de
idei, de orice putere creatoare pe domeniul stiin-~
tei sau al artei. Cine cunoaste sufletul copilului
se convinge ins3 de contrariul. E adevarat c3 su-~
fietul copilului nu poseda stiinta si arta adultului,
dar are stiinta si arta lui.

Sprijiniti pe aceste puteri, copilul se educa
singur.
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Ca si opera de artd, asa si intelegerea se in-
temeiaza pe subconstient, pe idei pe cari copilulnu
le poate exprima. In scoala obisnuita, silim elevii,
prin lectii plicticoase, sa reproduca lectiile noas-
tre, de oarece numai astfel ne convingem ca au
inteles. Exprimarea ideii nu e lucrul esential. Sa
l3sdm liberi pe scolari sa se exprime atunci cand
vor putea ei ingisi sa gaseasca notiunea corespun-
z&dtoare ideii.

De aceia se impune libertatea scolarilor de a-si
organiza ei insisi programul si orarul de activi-
tate. Nu poate valorifica educatorul cunostintele
pentru copil, de oarece criteriul de valorificare al
adultului e deosebit de al copilului. Si ar insemna
a-1 creste cu un material, care 1i ramane strein.

Prin activitatea lor absolut libera, elevii vor
simti trebuinta activitatii in grup. Dar nu grupuri
fixate de catre educator, ci cele cari se nasc in
chip spontan, oriunde se gdsesc mai multi copii la
un loc dupa afinitati si-si fixeazad un scop comun
de activitate, care, in acest chip savérsitd, e tot-
deauna creatoare. Acest mod de lucru asigurad
si disciplina. Societatea, din momentul in care s'a
constituit, fixeazd ea insdsi si norme'e morale.
Dar si crearea acestora se face tot in chip spon-~
tan ca si fixarea activitatii comune.

Directia scoalelor individualiste s'a mentinut
in Germania ca scoale de experimentare in mai
multe localititi si dupa rasboiu. Dar dintre toate
Hamburgul se mandreste a fi initiator si repre-
zentant mai convins al acestei directii.

Una din aceste scoale, «Berliner Tor» din
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Hamburg, am vizitat-o, timp de mai multe zile,
cu ocazia unei calatorii de studii in anul 1929.

Voiu reproduce cateva randuri din impresiile
notate de mine cu aceastd ocazie.

¢ gy

«Am asistat azi dimineata la clasa II-a (corespunzitoare cu clasa
Vlil-a primard la noi). Din primul moment, am fost surprins de
familiaritateq «exageratdy» intre invatitor si elevi. Elevii chemau
pe nume pe invafitorul lor — un domm in varsta cam de 40 de
ani — si-l tutuiau. E un semn exterior ci invapatorul s'a integrat
bine societieetii elevilor !

Societate ! Departe de a fi constituitd, Dar invagatorul, naiv in-
dividualist, nici nu urmfria s'o constitue dupd propria sa vointa.
Aveam impresia ci-i place grozav sgomotul, fiindci nu ficea nimic
si-] impiedice. D-abia mi puteam infelege cu un coleg al meu
polonez, venit si el si se informeze asupra.. noilor directii in
edueatie.

Invagatorul se striduia sd se facd auzit. Ca membru, cu drep-
turi egale elevilor in comunitatea scolard, avea dreptul sa intrehe
daca n'ar fi dispusi sa lucreze ceva laolalta. «Ce vregi sa lucram
azi ’» era intrebarea, care se repeta. Interesele «spontane» au ince-
put sd se manifeste. Fiecare doria alt lucru. Propriu vorbind nici
nu se distingea ce dorinfe au, atit de mare era hidrmalaia.

In sfarsit, majoritatea hotaraste. Nu stiu dacid majoritatea sau
dacd nu s'a impus dorinta unuia mai gildgios ca si intr'o «demo-
craie» adulta. Majoritatea hotédraste si se discute asupra mijloa-
celor de transport pe apa. Lectia a fost, in adevir, interesanta.
Cunostinge de mecanicd, de geografie, istorie, economie politica se
precizau cu pricepere si cu interes.

Dar lucra numai majoritatea. Cei pe care nu-i interesa tema, se
ocupau cu ceiace voiau. O fetitd de vreo 14 ani, a citit in toate
cele trei ore de dimineatd, un roman. S$i nu l-a terminat. Probabil
ci-l va continua maine.

Liniste deplind tot nu se putea stabili. Elevii liberi iesiau din
clasd cand voiau, iar parinfii elevilor putea intra oricind. Se sus-
tine cd astfel se realizegzd o stridnsd colaborare intre scoald si
familie.
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Eram continuu enervati de giliagie. Dar numai noi, educatorii
streini, obisnuiti si avem 1in clasi linistea de bisericd, dar invaga-
torul german, imperturbabil, isi continua si el cu interes colaborarea
la limurirea problemei propusay.

Ma opresc aci. Aceste cateva randuri sunt su-
ficiente pentru a zugravi si un aspect viu dintr’o
scoald individualista.

IV. Aprecierea critici asupra scoalelor indi-
vidualiste. — Din insasi infitisarea sistemului
educativ individualist, realizat in scoala lui Tol-
stoi, precum si in mai multe scoale din Hamburg,
rezultd insuficienta sistemului. Tolstoi simte, pe
baza experientei ficute, necesitatea intocmirii de
manuale, cu ajutorul cirora elevii si se desvolte
treptat, treptat. In acest caz, valorificarea mate-
rialului se face de catre adult. Iar in scoalele cu
directie individualistd din Hamburg, educatorii au
ajuns la concluzia cd educatia individualistad e un
punct de plecare: ci ea inlesneste cunoasterea
precisd a sufletului scolarului, pe baza cireia se
va putea intocmi o activitate educativd adaptata
nivelului lui,

Individualismul pur, care se sprijind, in alca-
tuirea sistemului educativ, numai la ceiace e dat,
nu si la ceiace trebue sd devind natura umani, lip-
seste cu desdvarsire activitatea educativa de scop.
Si scopul nu poate fi determinat decét prin privi-
rea asupra structurii vietii sociale prezente — nua
unei societdti imaginare — pentru care trebue pre-
gatit tandrul. In3ltarea dela starea de naturd la
starea de cultura nu se poate realiza numai impli-
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nind ceiace cere natura individului, ci trecand
dincolo de ea. Mijlocul de a se perfectiona ii e
dat individului tocmai prin participarea lui la
viata spirituald a societatii, in care trdeste.

Adevarata culturd nu se face, culegand din
sbor elemente disparate. A determina ordinea, in
care eleyul urmeaza sa ia contact cu ele, inseamna
a ajuta desvoltarea individului, nu a o denatura
sau a o impiedica.

Tot astfel si in ceiace priveste educatia morala.

Normele morale apartin unui anumit timp si
unei anumite societati. Copilul nu le poate cu-
noaste in chip spontan. Chiar daca are sensibili-
tatea moralitatii, nu are forma acesteia.

De altfel intr'o societate organizatid in stat,
problema nici nu se poate pune. Individul e obli-
gat sd se integreze societdtii in forma determi-
natd de organizarea statului. Fiecare forma de
organizare cere scoalei sd formeze un anumit tip
social. Statul actual nu poate lasa scoalei, care e
o institutie a sa, libertatea de a forma orice tip
social.

Pedagogia naturii trebue si fie inlocuitd deci
cu o pedagogie a culturii. In locul lozincei «vom
Kinde aus», se impune lozinca «von der Kultur
ausy.
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CAP. IV.
COMUNITATI SCOLARE

L. Inceputurile de reglizare a ideii comunitatilor scolare. — II. Her-

mann-Lietz si comunitétile scolare in naturi. — III. Comunitatea

scolard dela Wickersdorf. — Scoala de munte dela Hochwaldhau-

sen. — IV, Caminul scolar pe Solling. — V. Comunitatea scolard
agricold din Neukolln. — V1. Concluzii.

I. Inceputurile de realizare a ideii comunitati-
lor scolare. — Incercarea de a face istoria realiza-
rilor pe acest domeniu, nu este usoara. Insas i-
deia comunitatii scolare nu a fost destul de bine
precizata. i nici astazi inca.

Ea se clideste din rasfrangerile vietii sociale
asupra gandirii conducatorilor de comunitati sco-
lare.

De-aceia si formele comunitatilor scolare sunt
[oarte variate. Intelegerea poate rezulta mai usor
din zugravirea vietii insas a acestora.

Voiu urma aceasta cale.

Deocamdats, voiu urméri, pe scurt, inceputu-
rile de realizare a ideii comunitatilor scolare.

De mai bine de un veac, marii pedagogi, anali-
zand procesul educatiei in scoale, au ajuns la con-
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vingerea cd se impune o transformare radicala a
sistemului educativ, cu scopul de a pregati armo-
nic pe individ pentru viata.

Despartirea scoalei de viatd si turburarea ar-
moniei in desvoltarea functiilor psihofizice ale in-
dividului se datoresc unor cauze profunde, cari
se leaga de insas procesul culturii si evolutiei so-
ciale.

Incepand din veacul al XVIll-lea, stiinta a
luat un mare avant, Scoala, care era menitd si
pregdteasca pe individ pentru viata culturii, s'a
simtit datoare si incorporeze in programele ei
toate obiectele, de stiintd. Aceasta a dus la culti-
varea intelectului, intr'un mod cu totul dispro-
portionat fatd de celelalte functii psihofizice ale
individului.

Pe de-altd parte, familia a pierdut, treptat,
functia ei educativa, care avea drept scop desvol-
tarea sentimentelor morale, religioase, sociale,
Aceasta s'a petrecut deodatd cu transformarea
starilor economice, cari au obligat pe ambii pa-
rinti s3 paraseasca caminul, pentru a intra in fa-
brica sau atelier,

Asa cum era organizatd, scoala nu putea su-
plini familia. O reforma se impunea. Ea fusese
cerutd de multd vreme. Dar prima realizare a
scoalei noui s'a sdvarsit in Anglia. Aceasta nu
pentrucd pedagogii si educatorii englezi ar fi fost
mai usor castigati ideii decat cei din alte tari eu-
ropene, ci pentrucd in starile de fapt din Anglia

.erau conditii mai favorabile.
In Anglia, se gdsiau gcoale cu internat, in cari
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locuiau si educatorii cu intreaga familie; iar edu-
catia era mai practicd decat in toate celelalte tari.

Aceasta a dat putinta lui 'Cecil Reddie sa pre-
conizeze un sistem de educatie, pe care l-a si a-
plicat in scoala dela Abbotsholme.

El a incercat sa constitue un mediu familial su-
perior in scoala sa si sd dea putinta elevilor de a
se desvolta, atat trupeste, cat si sufleteste, dar nu
in scopul precis de a ocupa o functie in viata so-
ciald sau economica, ci de a se desvolta elevul
pentru el insus.

Vechiul sistem de educatie era, dupad Reddie,
«ca o fabrica, cu instalatie mecanica, spre a pro-
duce candidati de examen cu duzinay.

Caracteristicele scoalei lui Reddie sunt:

a) viata familiald; b) cultura integrald; c)
trairea in aerul liber.

Intre educatori si elevi, el se straduia s stabi-
leascad raporturi cat mai stranse, de incredere si
simpatie reciprocd, asa cum sunt raporturile in-
tre parinti Si copii.

Cultura 1ntegrala se realiza prin numeroase de-
prinderi de voint3 si prin educatia sentimentelor.

Educatia se ficea, pe cat p051b11, in aerul liber,
nu numai pentru desvoltarea corporala, ci si pen-~
tru cunoasterea naturii reale si pentru intarirea
sentimentului de legatura cu ea.

Activitatea se sdvarsea pe grupe, un fel de co-
munitati, cari erau compuse din educatori si elevi,
legati prin afinitate sufleteasca.

Scoala dela Abbotsholme n'a exercitat prea
mare influentd asupra sistemului de educatie en-
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glez, de oarece nici scoalele publice nu se depar-
tau mult de idealul fixat de Reddie.

In schimb a avut mare 1nfluenta asupra edu-
catorilor din alte tari.

Intemeietorul scoalei noui in Franta e sociolo-
gul O. Demolins, care a studiat sistemul de edu-
catie englez si in deosebi scoala lui Reddie, unde

a trait mult timp *).

«Germania ne-a invins, pentrucad scoalele lor
au fost mult superioare scoalelor noastre», scrie
Demolins. «Trebue si le transformam dupa mo-
delul englez». Dupa acest model a infiintat scoa-
ia noud dela Roches, in Normandia. {Scoala lui
are ca deviza: «pregatirea serioasd pentru viatdy,
dar nu in sens utilitarist, ci in sensul educatiei
vointei,

Cartile sunt putin pretuite. Elevul trebue sa in-
vete din afara de carti mai mult decat din carti.

Elevii sunt impartiti in comunitati de viata, sub
conducerea unui «sef de familie». Mai ales pune
pret pe influenta educativa a femeii: «ea va face
ca elevii sa capete bune deprinderi sociale si mo-
rale si va transforma scoala de cazarma intr'un
camin cald si plin de viatdy.

Dupa modelul scoalei dela Roches, s'au infiin-
tat multe alte scoale. Voiu enumera cateva, ara-
tand caracteristica fiecareia. Astfel scoala d'Es-

1) A scris in aceastd directie doua lucrari : «In ce consta supe-

rioritatea anglo-saxondy, trad. si in roméaneste de I. Botez si
«L’école nouvelley.
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gérel, care avea un caracter utilitarist. «Educato-
rul trebue si urmareasca necontenit ca tot ceiace
invatd copilul sa-i foloseasca in viata de adults.

In scoala L'Isle de France, s'a pus accentul pe
1intensificarea raportului de prietenie intre edu-
«cator si elevi, spre a se imita viata familiala.

In Colléege de Normandie, intemeiatd de Du-
‘hamele, se pune deosebit pret pe influenta edu-
«<ativd a femeii. De-asemenea se remarca carac-
terul nationalist al scoalei. Deviza era «Eu sunt
Francez».

In scoala d’Aquitaine, intemeiatd de Con-
ton, viata era foarte simpla, incat putea fi ac-
«esibila si copiilor din clasele sdrace. Zilnic e-
devii faceau bai reci, alergari, munca in gradina
'St camp, excursii, etc. Se urmdaria sa se desvolte
omai mult vointa si aptitudinile practice, decat in-
telectul. ;

Foarte interesantd e scoala noud «La Ru-
«che», intemeiatd de socialistul Faure. Spre a da
;posibilitate familiilor sirace si-si trimeata copiii
-aci, Faure a intemeiat o societate a parintilor si
-a binevoitorilor; iar scoala se sustinea, in primut
Tand, prin munca elevilor. Cei mari trebuia sa a-
jjute pe cei mici, ca intr'o familie, in care cei mari
sustin pe cei mici pana cand si ei pot castiga prin
‘munca proprie.

Faure sustine ca elevul trebuie sa invete nu nu-
rmai dupa carti. «Copilul peate si trebue sa invete
“in orice loc si in orice ocazie: afara ca si inauntru,
fin excursie, la masa de scris, la joc ca si in orele
e invatamanty.
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Principiul fundamental era: «elevul trebue
sd invete a invita». Nu intereseaza cantitatea de
cunostinte, ci metoda de a le castiga. «Noi nu
putem astepta dela un copil de 10 ani sa se joace
cu o greutate de doudzeci de kilograme cum s’ar
juca cu mingea; precum nu trebue sd asteptam ca
elevul sa se joace cum ar bate mingea cu difi-
cultatile gramaticii, aritmeticii si stiintelor na-
turii».

Ideia comunitatilor scolare a dat nastere la
multe si mari realizari mai ales in Germania.

Aceasta datoritad si unor imprejurari mai favo-
rabile de ordin social. Dar si actiunii entu-
ziaste desfasurati de Hermann Lietz.

IIl. Hermann Lietz si comunititile gcolare in
naturd. N'as putea spune ci se face o nedreptate
lui Lietz cd nu e pus pe acelas plan cu Pestalozzi.
Frobel, Diesterweg, Salzmann si atatia alti peda-
gogi mari din istoria scoalelor, E in firea lucru-
rilor, ca eroii pe domeniul culturii si educatiei sa
devind din ce in ce mai mari, cu cat mai multe
decenii sau secole ne despart de ei. Pe domeniui
culturii, rezultatele se constata foarte tarziu. De-
abia atunci se pot recunoaste meritele celor ce-au
deschis noui drumuri. Educatorii lucreazid mai
mult cu viitorul, decat cu prezentul. Roadele
muncii lor rAméane s3 le dovedeasca, prin actiune,
tinerele generatii, cari le-au fost incredintate.

Si in lumina activitatii lui, dar mai ales in lu-
mina extinderii mari luatid de gcoala lui Lietz, il
putem socoti in randul marilor pedagogi.
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Cateva date biografice ne vor inlesni intelege-
rea asupra modului de alcituire a sistemului sdu
educativ.

Lietz s'a nascut la 1868 in Prusia. Germania
secolului trecut, influentatd puternic de pedago-
gia lui Pestalozzi, intrase intr'o efervescenta pe-~
dagogicd, pe care nicio altd tard n'a dovedit-o.
Era considerat3 ca o tard model in ceiace priveste
tendinta de inoire. Dar aceasta nu se manifesta
in toate statele germane. Unele, intre cari si Pru-
sia, erau chiar ostile. Un om, care simte in sufle-~
tul sdu flacira creatiei, nu putea fi multumit cu
starea de lucruri existentd. Acesta a fost si cazul
lui Lietz.

Fiu al unui proprietar rural, avea toate virtu-
tile taranului, care isi cultiva el insusi mosia, ale
tnui tiran cu preocupdri mai inalte de cat ale u-
nui tiran iobag sau alé unui taran silit sa mun-
ceascd din greu de dimineatd pani seara, fara sa
reuseasca si-si agoniseascad mai mult decat o pre.-
card existenta zilnica.

In fata mizeriei taranilor, cari munciau pe mo-
sia tatilui siu, dar ai caror fii erau tovarasii lui
de joc, Lietz simte in sine palpitand senti~
mentul, care ii va calauzi tot timpul pasii in viata:
sentimentul de a lucra pentru imbunatétirea soar-
tei acestor tirani, de a-i indlta sub raportul mo-
ral in primul rand.

La scoala primara dintr'un sat de pe insula Rii-
gen, unde, de pe marginea marii, privea adesea
orizonturile infinite, se aritase plin de interes pe
domeniul activitatii intelectuale.
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A fost apoi dat la liceu in Stralsund, Era in-
tern, S'a aratat cu totul recalcitrant regimului se-
ver, de cazarma prusiand, care se aplica in in-
ternat. Tatal sau fu silit si-1 s¢oata din internat
si sad-l dea sub supravegherea sorei sale. Din a-
cest moment, Hermann Lietz deveni cu totul al-
tul. Dupa ce-si facea temele, in libertate, gasia
timp pentru plimbari si lecturi. In «amintirile»
sale, Lietz scrie cd de indatd ce s'a simtit liber
de lanturile, cari il sufocau, a devenit alt om.
Muncia cu multd plicere si niciodatd nu simtia
plictiseala si oboseala, cari il chinuiser3 atata timp
in internat.

Se hotaraste sa se faca preot si urmeaza teolor
gia la Halle si apoi la Jena. Dar stand de vorba
si cu preotii si cu poporul observa lipsa de lega-
turd intre ei si constatd ca nu pe acest domeniu
ar putea sa activeze cu succes. Dupa ce trece cu
succes si doctoratul in filoscfie, se hotardste sa
lucreze pe domeniul educativ.

Prima experient3d educativa o face in scoala de
aplicatie a lui Rein, la universitatea din Jena. Aci
se incearcd si aplice cateva idei inoitoare din
sistemul sau, care avea sd se alcidtuiascd mai
tarziu.

Cerceteaza si lucreaza mult timp in scoala lui
Reddie, in Anglia. Aci castiggd noui precizari si
noui perspective si, reintors in patrie, intemeiaza
si el o scoala, bazata pe aceleasi principii.

Prima a fost intemeiata la Ilsenburg in Harz,
in 1891; a doua la Hambinda, in padurea Thu-
ringiei, la 1901; iar a treia in 1904 in castelul
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Bieberstein pe Rhon — si incd doud mai tarziu
pentru fete.

Sistemul s'a ameliorat treptat, treptat.

Pretuia influenta familiei in educatia copiilor,
dar nu s'a putut folosi de ea, de oarece se con-
ducea si de principiul ca scoala trebue sa fie ase-
zatd departe de centrele vitamatoare sanatatii
ale satelor si oraselor. '

Scoalele sale erau asezate in mijlocul naturii,
fiindca, socotia Lietz: numai in contact direct cu
ea, se pot desvolta simturile si inteligenta, ca si
sentimentele si vointa.

Se strdduia sa dea elevilor sdi o culturad inte-
grala. Pe langa Shakespeare, Goethe, Moliére,
Carlyle, precum si pe langa microscop, telescop:
etc., elevul trebue sa aiba si sa stie sd manuiasca
lopata, furca, mingea, etc. Pe aceasta cale se a-
junge la cultura integrala.

Activitatea elevilor in scoalele lui Lietz se des-
fasura ca intr'o viata de familie, pe comunitati de
munca. Ce veselie, ce exuberant3, ce placere de
viata se manifesta in aceste comunitati. Elevii isi
construiau singuri instrumentele de studii, lucrau
gradina, studiind plantele cultivate, organizau se.
zitorile cu lecturi si lucrari personale, era o ac-
tivitate vioaie, care antrena si pe cei mai putin
inclinati catre munca.

Comunitatea scolard a luiLietz se apropia de
natura nu numai prin locul, in care era asezata in-
stitutia, ci si prin viata simpld. Imbracaminte de
joc si munca. Imbracamintea e ca o floare' spunea
Lietz. Cine stie ce culoare si ce parfum va avea
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floarea, privind o sdmanta ? Cand totul se orga-
nizeazd, se desvolti si floarea. Tot asa si omul.
Dupa ce va castiga simtul de ordine, de simetrie,
estetic isi va ldsa haina de munca si va imbraca
pe cea de sarbitoare, cand se va gasi intr'o so-
cietate, in afard de cimin,

Dimineata: elevii faceau bae rece in garla.
Apoi lecturi biblice si muzica religioasa in capela,
in semilumina, spre a-i dispune cétre interiorizare.

Dupa catzva minute de alergari, incepea acti~
vitatea, care era foarte variatad: gradinarit, excur-
sii, stiintele naturale, istorie, cantece in comun:
lecturi etc. Seara, adunati in jurul conduca-
torului, de obiceiu pe pajiste, ascultau povestiri
de fapte reale sau imaginare.

Duminici seara, Lietz insusi aduna intreaga
comunitate si tinea o predicad. Dar nu pleca dela
biblie: .ci dela evenimentele apropiate spiritului
elevului, evenimente petrecute in cursul sdptima-
nii. $i precum nu existd viatd fara lacrimi, frumos
fara urit, grandoare morald fara vitiu, Lietz in-
fatisa in fata elevilor vitiile din lume sau ale per-
sona'itatilor din romanele citite, cdutand s des-
copere cauzele profunde ale r3ului.

Astfel se facea in scoala lui Lietz educatia mo-
rald, religioasd si esteticd. Nu prin dogme, nu
prin norme, ci prin deprindere si prin influentare
directd asupra vietii sentimentelor si vointei.

*

Dupéa modelul scoalelor lui Lietz: s'au infiintat
si de alti pedagogi comunitdti gcolare in alte
parti. Voiu zugravi cateva din ele, dupad insay

102



COMUNITATEA SCOLARA WICKERSDORF

referatele conducitorilor, spre a castiga o intele-
gere mai limpede asupra sistemului,

IV. Comunitatea scolara Wickersdorf. Co-
munitatea scolard dela Wickersdorf a fost
intefeiatad de catre Gustav Wyneken, si alti cati-
va educatori, toti fosti colaboratori ai lui Lietz.
Au parasit pe Lietz, spre a intemeia o scoald cu
alt spirit. Lietz socotia cd familia e o.puternici
institutie educativa. Ca elevii trebuesc introdusi
in valorile culturii adulte. Ca intre naturd si so-
cietate, deoparte, si scoala de altd parte sa fie o
stransd conexiune.

Woyneken se deosebeste de Lietz tocmai in a-
ceste convingeri fundamentale. Dupa Wyneken,
familia nu are si nu trebue sa aibe alt rol decat
procrearea. Familia n’ar putea participa la opera
educativa, decat atunci cand ar urmari dela tiner:
realizarea altor idealuri si crearea altei culturi.

Tineretul trieste in altd lume de idealuri decat
a adultilor. Ei trebue sa trdeascd adanc aceasta
lume. De-aceia se impune a fi despartiti de fami-
lie si transpusi in «insula sfantd», unde vor putea
crea noua culturd, nealteratd de cea adulta.

Scoala obisnuitd e o institufie de imbéatranire
a tinerelor generatii prin tendinta ei de a le inte-
gra in societatea adultd. Trebue intemeiatd o
noud scoald, care si dea posibilitate tineretului
de a se descoperi pe sine, de a se realiza pe sine.
O comunitate, in care elevii cei mari vor influenta
pe cei mici. Aceasta dusese la formarea acelor
societiti, denumite «Wandervogel». Dar nu e
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suficient. Trebue creatd o institutie permanenta.
Ceiace a si facut la Wickersdorf.

Scoala a fost intemeiatd in 1906 cu doudzea
de elevi, cari l-au urmat, din una dintre institu~
tiile lui Lietz, Haubinda. Wickersdorf e o locali-
tate situatd in frumosul tinut al Thuringiei, la o
altitudine de 600 de metri, langd o padure de
brad.

A ales dintre categoriile de scoald secundara,
scoala reala, care dedea importanta stiintelor na-
turii si limbilor moderne. Elevii comunitatii sco~
lare din Wickersdorf dedeau examenul de baca-
laureat la o scoala de stat. Deaceea in ultimii ani .
elevii trebuiau initiati si in materiile indicate de
programa de stat.

Caracteristica scoalei apare mai ales in primii
ani. S'a urmarit sa se creeze o comunitate, in care
tineretul sa se simta fericit, trdind o viata potri-
vitd naturii lui.

Prima conditie in lupta vietii e a avea un corp
sandtos, puternic si mladios. Spre a realiza a-
ceasta, tinerii trebue s duca un trai higienic, s&
doarma mult, sd manance bine, si facid multa
miscare in aerul liber, jocurii gimnastica, sport,
dar fara exagerari.

Stiintele naturii trebuesc predate astfel incat
elevul sa lucreze el insusi in mod practic. Se ur-
maireste mai mult castigarea gandirii stiintifice,
decat stipanirea unor amanunte farad importan-
ta. Studiul stiintelor naturii trebue s3 pregateasca
spiritul tanarului pentru intelegerea stiintelor cul-
turii.

'
- Lae !
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Istoria trebue tratata ca o stiinta a culturii. Cu~
nostintele istorice vor fi completate cu cunoaste-~
rea prezentului, din care sd rezulte limpede co-
nexiunea factorilor economici, sociali, juridici.
politici, culturali, determinanti ai mersului isto-
riei.

Limba maternd e mijlocul cel mai potrivit de
exprimare. Se va urmdri o exprimare corectd si
frumoasa, bazatd pe o gandire justa, sinatoasa.

Scopul predarii limbilor streine moderne e in-
sugirea practicad a limbii engleze si franceze si
studiul de ansamblu asupra modului de gandire
si culturii acestor popoare.

Elevii vor fi initiati si in arta plastica, picturd
si muzica.

Religia va fi predata sub forma de istoria re-
ligiilor, si in deosebi istoria religiei crestine.

Toata aceasta activitate, prevazutad in progra-
ma scoalei din Wickersdorf, s se savarseasca
intr'o atmosfera de comunitate libera, in care ti-
neretul insus si urmareasca realizarea marelor si
inoitoarelor sale idealuri.

Metoda de predare este cea activa. Elevul tre-
bue mereu stimulat la activitate in comunitate.
Iar temele, cari se dau a fi lucrate acasa, sa fie
incoronarea, prin creatii personale, a activitatii
din comunitatea scolara.

Se da, de-asemenea, mare importantd muncii
practice in atelier §i gradina.

Prin triirea in comunitate tanarul trebue sa
ajuna la convingerea cd e o personalitate ras-
ounzitoare de actele sale. Pe acest sentiment de
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libertate se stabilesc si raporturile intre profesor
si elevi.

Elevii se grupeaza in jurul unui profesor sau
profesoard, formand niste asociatii camarade-~
resti. Aci, in aceste mici asociatii, elevii primesc
sfaturi si stimulente la activitate, Se stabileste un
spirit de incredere reciproca, pe care se bazeaza
si regulamentul scoalei din Wickersdorf.

Elevii conduc scoala impreund cu profesor:i
lor. Toti contribue la intocmirea regulamentului,
toti sunt responsabili de ordine si disciplina.
Acest spirit de responsabilitate sociala a dus la
constituirea unui comitet compus din elevi mai
mari, care se ingrija, supraveghea si apara pe
camarazii mai mici.

De doua ori pe an, se fac excursii de cateo sap-
tdmana. Grupuri de elevi, cu profesorul sau sin-
guri, cutreerd pe jos sau cu bicicleta mare parte
din Germania.

Scoala e mixta. Se da astfe! putinta unei cu-
noasteri juste si a stabilirii de raporturi serioase
intre cele doud sexe. Sunt camarazii unei socie-
tati, urmarind realizarea acelorasi idea'uri.

Orarul de activitate dintr'o zi a fost modificat
in cursul anilor, dar ordinea ocupatiilor a rdmas
in genere aceeas.

La ora 6%, toatd lumea se scoald. Timp de o
jumatate de ord se face gimnasticd, in pielea
goald (baetii fiind separati de fete) de obiceiu
in aerul liber sau se inlocueste gimnastica printr'o
alergare pe o distantd de 5 km.

Dupa aceasta, se face dus.
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Se ia gustarea de dimineatd, dupa cateva mi-
nute de muzica. '

Urmeaza invatdmantul timp de 5 ore scurte
(de cate 45 de minute). Dupa primele doui ore,
se da o recreatie mai mare, in timpul cireia se ia
a doua gustare,

La ora 1 se ia masa.

Dupa timpul destinat odihnei, de doui ore, se
incepe activitatea liberd : sport, desen, muzica,
meserie,

La ora 5, se ia gustarea de dupa amiaza. Ur-~
meazd, in timp de o ord si jumatate, pregatirea
lectiilor pentru a doua zi, dupd care se ia masa
de seara.

Dup3 mas3, timp de o ora, inainte de culcare,
comunitatea fixeazd o activitate distractiva: mu-
zica, lecturd, etc.

Elevii sunt toatd ziua ocupati, dar ocupatia,
in orele libere dupa amiaza, si-o aleg ei insisi. In
sistemul scoalelor obisnuite li se prescrie toate
activitdtile, Elevul isi pierde astfel initiativa si
puterea de a se ocupa si singur cu o lucrare se-
rioasa.

In afard de orele libere din timpul zilei, elevii
au complet libere Miercurea si Sambata dupa a-
miaz si Duminica toat3 ziua. ,

Wyneken mairturiseste cd rezultatele acti-
vitatii desfisuratd astfel, in comunitate, sunt
mult superioare. rezultatelor obtinute in scoalele
obisnuite, Clasele, in sistemul sdu, sunt comu-
nitati de viatd. Nu intereseazd, in acest sistem,
problema numairului elevilor intr'o clasi. Con-
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ceptia, dupa care se cere a se face individualiza-~
rea educatiei, cere ca numdarul elevilor intr'o
clasd sd nu fie mai mare de doudzeci. Dupa
Woyneken, aceastd conceptie e gresitd Ea poate
sd-si aibe aplicare intr'un sistem de educatie, o-
rientat dupa ideia individualista. In comunitatea
scolara, elevii fac parte integranta din clasa, e o
comunitate de munca, in care elevii se ajuta si se
completeaza reciproc. Cu cat numarul elevilor in-
tr'o clasd e mai mare, cu atat se poate face pro-
gres mai mare §i selectionare mai usoara.
53 revenim cu oarecari detalii asupra catorva
organizatii caracteristice comunitatii scolare dela
Wikersdorf, ca si a multor altor comunitati.

Comitetul elevilor. Wyneken n’a urmarit, la in-
ceput aplicarea sistemului conducerii de sinz a
scoalei. Sistemul! s'a ndscut spontan. Din momen-
tul in care se trdeste intr'o societate, se simte ne-
voia ordinei si disciplinei. Elevii insisi au ales un
comitet din elevii claselor superioare, desemnati
prin voturi. Cine intruneste 2/3 din totalul votu-

rilor, devine membru in comitet. Comitetul tine
" sedinta odata pe saptdmana, Indatoririle comite-
tului sunt:

a) Supravegherea ordinei in intreaga comuni-
tate ;

b) Supravegherea camarazilor mai mici la cul-
care, desteptare, bae, excursii, etc. ;

c) Fiecare membru al comitetului trebue sa ia
sub ocrotire personala 2-3 camarazi mai mici.

Candidiatul pentru comitet, trebue si in-
deplineas:a anumite conditii: si fie ordonat,
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punctual, cinstit, sa aibe destuld autoritate dar
sa fie amabil in acelas timp.

In caz de neintelegeri, comitetul judeca faptul.
Dar aceasta s'a intamplat, afirmd Wyneken,
foarte rar.

O alta institutie caracteristicd scoalei dela
Wi ickersdorf e asociatia camaradereascd compusa
din profesori si elevi, si care asigura profesorilor
o influentd foarte mare asupra elevilor. Condu-
catorul fiecarei asociatii e un profesor sau pro-
fesoara. Fiecare elev trebue, dupa doua sapta-
mani dela intrarea in scoala, sd intre intr'o ast-
fel de asociatie, alegerea fiind absolut libera.
Conducatorul are dreptul si-l respinga. In cazul
cand elevul nu se hotaraste sau nu e primit in ni-
cio ascciatie, atunci intervine directorul. De doua
ori pe an, la Pasti si toamna, se poate schimba
asociatia camaradereasca, dar aceasta cu consim-~
tamantul vechiului si noului conducator si cu a-
sentimentul directorului.

Conducétorul are indatorirea de a observa ti-
nuta, de a urmdri activitatea celor de sub condu-
cerea sa si de a~i ocroti. Conducétorul ia masa cu
membrii asociatiei, iar odatd pe sdptdmana toti
camarazii asociatiei se aduna in casa conducato-
rului pentru convorbire, joc si distractie.

Asociatia camaradereasca are datoria sa trans-
mita elevilor spiritul intregii comunitati si sa-i i-
nitieze in modul de munci prin sistemul coopera-
tist, care std la baza intregii activitati intr'o co-
munitate scolara. ,

Aceste ascciatii au un rol hotaritor in comuni-
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tatea gcolara, lipsita de sistemul pedepselor, cum
e cea din Wickersdorf.

Wyneken nu trece cit vederea nici asupra u-
nor insuficiente ale sistemului educativ aplicat de
el. In primul rand, disciplina nu se mentine, cum
ar fi necesar, Dar aceasta se intamp!a, crede
Woynecken, numai din pricina schimbarii dese a
profesorilor. Dac3 aceiag profesori ar ramane
multd vreme, disciplina s'ar mentine prin influen-
ta personala.

De-asemenea, nu ignord Wyneken nici faptul
cid scoala sa n’a putut ajunge a-si crea o cultura
proprie, idealuri proprii gi o izolare deplind fata
de familia elevilor si societatea adultilor. Wyne-
ken crede cé aceasta nu s’a putut realiza in intre-
gime din pricina autorititilor scolare, cari ii pu-
neau piedici si din pricina nevoii de a prepara pe
elevi in ultimii ani pentru examenul de bacalau-
reat. Crede totus ci ideia e menitd sd rodeasca
in viitor.

V. Scoala de munte dela Hochwaldhausen. A
fost intemeiatd de catre profesorul universitar
Otto Stecke in 1921. E o scoald secundarad, cu
scopul de a prepara pentru bacalaureat.

E o formi noud de comunitate scolara. Elevii
nu sunt impartiti in clase, ci in grupuri libere; asa
incat un elev nou venit isi poate completa repede
cultura, care ii lipseste.

Scopul educatiei e formarea personalitatii ele-
vului si introducerea lui in comunitatea scolara.

Studiile principale sunt biologia si sociologia,
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tratate pe cale evolutiva, spre a se arita etapele
parcurse de umanitate dela starea de natura la
starea de cultura.

Pe langad cunoasterea trecutului sub aceasta
forma, elevul va fi stimulat pentru cunoagterea
solida a mediului.

Obiectele de invatamant sunt impartite in doua
categorii: obiecte obligatorii pentru toti si obiecte
facultative.

Spre a se putea forma gandirea scolarului, o-
biectele se trateazd in stransa corelatie. Spre a
realiza corelatia, un profesor predd un grup in-
treg de materii. De-asemenea nu se fac treceri
repezi dela o materie la alta, ci elevii se ocupa
chiar si timp de mai multe ore cu acelas obiect de
studiu, dar printr'o variata activitate.

Elevii nu studiaza filosofia propriuzisd, dar
toate ramurile culturii lor trebue sa formeze o ba-
za solida pentru o conceptie despre lume si viata.

Paralel cu munca stiintificd se face §i munca
practici. Elevii invatd horticultura, agricultura
si cresterea animalelor mici. Baetii deprind, de-a-
semenea, $i 0 meserie: tampldria, lacatugeria, etc.’
iar fetele croitoria si gospodaria.

Educatia inte'ectuald, morala si practica e com-
pletatid cu educatia esteticd, care se realizeaza
prin triirea frumosului, elevii fiind treziti in a-
ceastd directie prin recitdri, teatru, muzica, de-
sen, picturd. . -

Invatamantul se face in aer liber pentru a se
obtine in acelas timp si sdnatatea corporala.

Scoala are, in intregime, aspectul unei comu-
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nitati, in care fiecare savarseste o anumita func-
tie dupa varsta si capacitate.

Educatia poate avea numai atunci un rezultat
bun, sustine conducatorul scoalei, cand consta
dintr'o fuzionare fericitd a libertatii individuale
si a influentei sociale.

V. Caminul scolar pe Solling a fost infiintat,
ca si cel dela Wickersdorf, de cativa colabo-
ratori ai lui Lietz, in 1910. E situat la poalele pa-
durilor intinse de langa raul Solling si are ca
gradina scolara o intindere de 40 de pogoane.

Pregateste pentru bacalaureat, dupa programa
liceului real (Oberrealschule).

Scopul scoalei e de a creste generatia noua in
mijlocul naturii, unde elevii pot castiga o privire
limpede si asupra culturii, care li se oferd prin
lecturi. !

Trairea in mijlocul naturii, gimnastica, inotul,
sportul, contritue nu numai la sdnatatea fizica,
ci si la cea morala. Om liber cu adevarat nu poate
fi decat omul sanitos, Aceasta e baza cea mai so-
lida pentru sdnatatea morala.

In sanul comunitatii scolare, se creaza trei a-
sociatii. Cei mici pana la clasa patra formeaza o
asociatie, o alta o alcatuesc cei mijlocii pana la
clasa Vll-a, iar cei din clasa VIll-a si a IX-a
formeaza asociatia magistrilor.

Fiecare asociatie isi are un cartier propriu, se-
dinte proprii, in cari discutd impreuna cu adultii,
membri ai asociatiei, diferitele chestiuni de ad-
ministratie a asociatiei si alcatuesc planuri de ac-
tivitate.
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Activitatea, pe care se pune deosebit pret, este
observarea naturii. Numai elevul, care cunoagte
bine natura, are spiritul deschis si pentru expli-
catii stiintifice.

Un alt isvor de cultura e istoria, in deosebi cea
nationald. Istoria se trateazd prin evocarea, in
mod plastic, a anumitor epoce si a anumitor per-
sonalitati, nu printr'o insiruire, lipsitd de interes,
a evenimentelor istorice.

In deosebi, se stdrue asupra problemelor ac-
tuale de politica, artd, viatd sociald, economica.
Asupra acestor chestiuni se angajeaza discutii in
orele de seara.

Comunitatea scolard urmareste de a face buni
Germani. In acest scop, elevii vor trai valorile cul-
turii germane, frumusetile limbii si literaturii na-
tionale. Operile scriitorilor vor fi cunoscute prin
lecturi nu aprecieri critice, pe cari elevii vor fi in
stare si le faca ei insisi dupa o bogata lectura.

Elevii au libertatea de a se ocupa intens cu o-
biectele de invatamant pentru cari au aptitudini.
De-aceia programa scolard contine doud cate-
gorii de obiecte. Cele obligatorii sunt: istoria, lim-
ba materna, engleza, anumite capitole din mate-
matica, fizica, biologie, iar incoronarea invata-
mantului il formeaza filosofia, careia i se da mare
importanta.

Scoala e patrunsi si de spiritul religios. La
inceputul fiecarei zile de lucru si in fiecare Du-~
minica se fac rugiciuni, cantari reliiicase gi lec-
turi din biblie,

—_—
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VI. Comunitatea gcolara dela Neukélln. E o
foarte interesantd incercare facutd de citre pe-
dagogul August Heyn in Neukélln langa Berlin.
Ea poate da si sugestii folositoare pentru organi-
zarea scoalelor primare in tarile agricole.

Noul sistem de educatie a fost aplicat, cu in-
cepere dela 1919, in sase scoale primare din
Neukélln, toate conduse dupa dlrectlvele 1u1
Heyn.

Elevii si elevele cursului primar superior dela
cele sase scoale comunale, in numar de aproape
2000, primesc unelte, simanta si plante in mod
gratuit dela comuna. Fiecare elev lucreaza stra-
tul lui propriu sub conducerea institutorului. Sti-
intele naturii se predau in legatura directd cu
munca in gradina.

Fiecare clasd lucreaza de doud ori pe sapta-
mand cate cinci ore in gradina, unde se face, pe
timp frumos, si invatimantul. De-obiceiu, dela
ora 8—9, se przda stiintele naturii, dela 9—10, e-
ducatia fizica, dela 10—11, un obiect dupa ale-
gere, de ex. geometria, religia, cantul, desenul;
dela 11~12, stiintele naturii; dela 12—1 joc.

Fundamentul sistemului educativ e activitatea
agricold in comunitate.

Produsele gradinilor sunt trimise scoalelor de
menaj, realizandu-se un venit anual de 2000 de
marci. Fiecare copil aduce parintilor sdi legume
in valoare de 30 de marci. Cu timpul, se spera ca
scoala si se poatd iIntretine singura.

Scopul scoalei e formarea unei generatii sana-
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toase, muncitoare, cu idei-si sentimente sociale
profunde.

VII. Concluzii. Din zugravirea catorva comu~
nitdti scolare rezultd ca fiecare are un anumit
aspect. E firesc s3 manifeste deosebiri intre ele,
din moment ce fiecare comunitate isi croeste in-~
sasi planul de activitate,

Dar ceeace e caracteristic in desfisorarea ac-
tivitatii in comun este adaptarea acesteia la in-
clinarile si puterile fiecdrui individ din comuni-
tate.

Acesta e si drumul firesc pentru formarea de
personalitdti: In imbinarea fericitid intre autori-
tate si libertate.

In scoala individualist3, libertatea elevului era
netdrmuritd. In comunitatea scolar3, exista si au-
toritate. E autoritatea, pe care o exercitd viata
sociala, liber constituitd, Prin faptul ca individul
participd la constituirea acestei societati, el se
considera liber. Nu se mai produce in sufletul sau
conflictul inevitabil, oridecate ori e silit sa-si di-
rijeze activitatea dupd norme, apartindnd unei
societati, pe care el inca n'o cunoagte.

In comunitatea scolara, libertatea si autorita~
tea se conditioneaza reciproc. Dupa acest model,
se va naste si in sufletul individual un raport in-
tre libertate si autoritate. Individul va capata pu-
terea de a-si comanda sie-si.

La acest fericit rezultat educativ, comunitatea
scolard ajunge mai ales prin activitatea pe gru-
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puri mai mici, grupuri organizate pe afinitati spi-
rituale intre membrii lor. Cel putin asa rezulta din
descrierea conducatorilor de comunitati scolare.

Dar se ajunge aci si prin programa si metoda
de invatdmant : realistd si activa.

Elevii acestor scoale posedi, e adevarat, mai
putine cunostinte. Dar acestea sunt astfel casti-
gate inca le pastreazd toatd viata. Ele au fost
obtinute prin contactul direct cu natura si valorile
culturii gi intr'o ordine si legatura fireasca.

E drumul, pe care s'ar putea reforma si siste-
mul educativ al scoalelor de stat.
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CAP. V.
NOUI DIRECTII IN SCOALA GERMANA

I. Momente premergétoare reformei scolare din 1920. — II. Ca-
racterele scoalei vechi. — III. Caracferul gencral al scoalei noui. —
IV. Diferite grade si tipuri de scoale. — V. Noile directii in alci-
tuirea programei si orarului de activitate. — V1. Activitatea didac-
ticd. — VII. Raportul intre scoala de stat si scoalele de experi-
mentare.

I. Momente premergatoare reformei gcolare din
1920. — Noua reforma scolarda din Germania
este 0 operd de mari proportii. Ea atinge nu nu-
mai chestiunile de tehnica, ci si de viatd a scoa-
lei. Nici odatd pand acum in tara clasicd a pe-
dagogiei nu s'a purces la o mai grandioasa re-
forma, la care au contribuit nu numai pedago-
gii si oamenii de scoala, ci intreg poporul. Mai
mult chiar decat pe vremea dezastrului suferit
pe urma rdzboaelor napoleonien?, Germanii si-au
dat seama cd se va produce acum razboiul in-
tre marile culturi europene. Pand la razboiul
mondial Germania se multumise numai cu uni-
ficarea pe domeniul politic, pe care Bismark
reusise s'o realizeze. Pe domeniul scolar si pe
domeniul cultural fiecare stat avea libertatea
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tea de a~si croi drumuri proprii. In chipul acesta
nu se putea obtine si unificarea reald a statului
german, Dupa radzboiu se incearcd o croiald sco-
lara unitara cerutd de spiritul german unitar pro-
nuntat in urma razboiului mondial. Dacad sub-
raportul geografic si economic, Germania iese pa-
gubitd din rasboiul mondial, ea castiga insa imens
sub raportul cultural si de politica interna.
Acestui spirit unitar, precizat in timpul rasboiu~
lui, trebuia sa-i corespunda si o reforma scolara
unitard. Principiile de bazd a'e reformei scolare
sunt prevadzute in constitutia din Weimar, care
creia noului stat noui temeiuri pe toate domeniile.
O reforma scolara in acest stil nu se putea croi
insa cu atata usurintd intr'un stat ce se folosise
de diferite organizatii scolare cu inrddacinate tra-
ditii. Spiritele evident cd erau pregéitite pentru
acceptarea unei astfel de reforme. Dar dela con-
vingere pand la realizare s'a trecut printr'o in-
frigurata activitate, care nu si-a slabit pulsul nici
pana astdzi. Desigur o reforma in proportiile re-
formei scolare germane nu s'ar fi putut realiza
printr'o conferintad scolard, aricat de capabili ar
fi fost camenii cari au participat la ea. Reforma
scolard germand e rezultatul nu numai al refera-
telor prezentate conferintei scolare, ci si unei
imense literaturi pedagogice, care are indepartate
inceputuri. Rasboiul a inlesnit numai realizarea
unor principii ce fuseserd dinainte statornicite.
Conferinta din Iunie 1920, care a fixat jaloanele
nouei reforme scolare, s'a intemeiat si pe aceasta
literaturd. Nu ne vom preocupa acum de contri-
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butiile premergatoare conferintii. In cursul para-
grafelor urmatoare ma voiu referi numai la cateva
din ele. Origina de fapt a noii reforme scolare
germane o gdsim in.conferinta gcolard amintita.
La aceastd conferintd au luat parte nu mai putin
de 720 de persoane, si dintre acestia foarte putini
veniau numai in numele lor personal. Cei mai
multi erau reprezentanti a puternice societati di~
dactice sau comunititi gcolare. Aceste 720 de
persoane au lucrat in 17 comisiuni, cari la randul
lor erau impartite in subcomisiuni.

Rezultatele desbaterilor au fost publicate in
mai multe volume *).

Ne putem intreba, cum a fost posibil organi-
zarea unei munci la care au participat atatia pe-
dagogi ? Explicatia o gasim in faptul exce'entei
organizari a acestei conferinte. Problemele fuse-
serd puse in discutie publicd cu vreo cativa ani
inainte. Nu se sfarsise inca rasboiul, cand parti-
dul social democrat propunea Reichstag-ului, in
primidvara anului 1917, de a se convoca o confe-
rintd pentru discutarea problemelor de reforma
scolard. Propunerea social democratilor fusese
ins3 respinsi la a doua citire in Reichstag, dato-
ritd reactiunii partidelor vechi. Faptul n'a impie-
dicat insa ca problema s3 inceapa a fi frdméanta-
ta in cercul larg al opiniei publice germane, ceiace
a dus chiar inainte de convocarea conferintii la
precizarea unor atitudini., Curentele de idei 1§1
sapaserd adanc albia.

1) Die deutsche Schulreform, 1920; Reichsschulkonferenz, 1921.

119



- NOUI DIRECTII IN SCOALA GERMANX

Am infatisat cateva din momentele premerga-
toare noii reforme scolare. Spre a o intelege bine,
va trebui si cercetim: caracteristicile organiza-
rii scolare din trecut si caracterul scoalei noui.

II. Caracterizarea organizirii scolare germane
inainte de 1920. Caracteristicile vechiului sistem
le-as denumi astfel: aristocratismul si confesio-
nalismul. Nicaeri confesiunile nu s'au bucurat
mai mult de dreptul de a intemeia scoale ca in
Germania. Inainte de rasboiu, statul lasa deplina
libertate confesiunilor si intemeieze si sd organi-
zeze scoale. Lupta intre catolici si intre protes-
tanti, cele doud confesiuni predominante in Ger-
mania, se dadea mai ales pe domeniul scolar, si
era firesc ca datorita acestei emulatii scoalele
confesionale si constitue cele mai bune organi-
zatii. Acest fapt facea insa ca ideia de autoritate
a statului s3 fie oarecum stirbitd. E drept n'au
lipsit glasun care sa se ridice impotriva acestui
sistem nici inainte de rasboiu. Mai ales corpul
didactic a dus lupte inversunate, inca dela, 1848,
impotriva confesionalismului. Lupta lui n'a putut
fi insd incoronatd de succes din pricina faptului
cd in Germania confesiunile reprezentau si forte
politice. In deosebi partidul catolic a jucat un rol
important in viata politici a Germaniei. Dintre
partidele politice, social-democratii, radicalii si
comunistii au dus lupta si impotriva confesiona-
lismului. Cand revo]utla dela 1918 a adus la
putere pe social democragl, s'a crezut ca a venit
si ocazia desfiintdrii scoalei confesionale. ILa
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Weimar insa, cu ocazia statornicirii constitutiei,
nu s'a putut ajunge la un punct unitar de vedere.
Fortele traditiei incd persistau. In entuziasmul
lor, social democratii, desi stdpani pe situatie, au
fost totusi generosi, lasand organizatiilor confe-~
sionale, cel putin deghizat, dreptul de a intemeia
inca scoale. Noile raporturi intre stat si confe-
siuni au fost precizate de art. 146 al constitutiei
deia Weimar. In aliniatul I, se fixeaza o scoala
comund pentru toti, pe care se va inélta scoala se-
cundara. Aceasta alcatuire e determinatd de pro-
fesiunile din viata, iar pentru primirea unui copil
intr'o anumita scoald hotadrdsc nu pozitia econo-
mica si sociala sau confesiunea religioasd a pa-
rintilor, ci insusirile si inclinarile sale.

In aliniatul II al acestui articol, se da liberta-
tea de a se intemeia scoale dupa confesiune sau.
dupa spiritul - filosofic, in masura in care nu se
turbura organizatia de stat.

Prin aceasta se vede clar ca problema confesi-
onalismului in Germania nu este inci rezolvata.
Se dau lupte viguroase intre partizanii celor doud
conceptii: confesionalistd si etatistd. Lupta este
incd nehotaritd. Ea poate sa aibd sfarsit, in fa-
voarea statului, sub actualul regim politic.

Problema se discuta ins& si in forurile acade-
mice. Statul, sustin etatistii, are singur dreptul
de a fixa spiritul in care trebue si se predea in-
vatamantul. Prin evolutia politica a ideii despre
stat, el si-a incorporat si dreptul de a supraveghia
organizatiile confesionale. El nu poate permite
ca deasupra lui sau alaturi de el sa dispuna si alte

121



et S T R T UV WS-
NOUI DIRECTH IN $COALA GERMANX

autoritdti. El a devenit deci in raporturile cu bi--
serica «Summus episcopusy.

Acesta ar reprezenta -dreptul istoric.

Nu se poate trece insa cu vederea dreptul sta-
tului de a fi autoritate suprema si din punct de
vedere al starii de fapt. Un stat e cu atat mai
puternic, cu cat nu imparte autoritatea sa cu alte
organizatii. lar corpul didactic, care duce cea mai
viguroasa luptd contra confesionalismului, mai e
provocat poate in aceastd luptd si de un motiv
de amor propriu. El nu poate sd vada cu ochi
buni intérventia organelor bisericesti in treburile
scolare,

Cealaltd fractiune sprijinitd in deosebi de par-~
t.dul catolic, intrucat reformistii sunt in genere
etatigti, sustine ca statul e in adevar cea mai inal-
ta autoritate politica, nu spirituala, incat dreptul
sdu std numai in supraveghere. El poate cel mult
cere ca gcoalele intemeiate de alte comunitati sa
nu turbure unitatea de stat, dar niciodata -statul
nu poate sa impieteze caracterul filosofic al scoa-
lelor. In determinarea acestui caracter, care de-
pinde de constiinta omului, nu poate statul, ci fa-
milia, si intervina. Dupa aceasta teorie, catolicii
pot infiinta scoale catolice; evanghelicii, evanghe-
lice, iar liber cugetatorii, sustinuti de socialismul
marxist, ateist si materialist, isi pot si ei intemeia
scoale fara invatamant religios si fara morala.

Chestiunea desigur c& nu va fi hotarita de pe-
dagogi. In nicio altd chestiune ca in aceasta, pe-
dagogia teoretica nu este mai ezitanti. Conside-
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rentele politice i confesionale au turburat cu de-
savargire atmosfera stiintifica.

Al doilea caracter al organizarii scolare vechi
era aristocratismul, in sensul ca scoalele superioa-~
re nu puteau fi urmate in genere decat de copiii
‘oamenilor bogati si bine situati din punct de ve-
dere social. Inainte de 1920 erau doui feluri de
scoale: publice si private. Cele publice erau gra-
tuite, cele private erau cu plata. Unele din gcoa-
lele private erau atasate scoalelor secundare si
aveau menirea de a pregdti in deosebi pentru ele
— aga numitele Vorschulen. Din pricina taxelor
destul de mari, in acest tip de scoald nu puteau
urma copii din familiile sirace sau copiii fami-
liilor dela sate, intrucat Vorschulen nu existau
decat la oras. Toti elevii acestor gcoale erau pri-
miti deobicei fara niciun examen in gcoala secun-
dara. Foarte putine locuri erau rezervate celor
ce veneau dela gcoalele publice. Dealtfel chiar
dacd ar fi fost un examen de intrare pentru tofi
si inca cei ce treceau prin Vorschulen aveau mai
multi sorti de succes prin faptul ca ei erau prega-
titi in mod special pentru trebuintele scoalei se-
cundare. Predominarea principiului materialismu-
lui didactic in scoalele pregatitoare, cu completa
desconsiderare a individualitatii scolarilor, este
deci evidenta. Cu tot antipedagogismul acestui
sistem, totusi a trait prin faptul ca el corespundea
stdrii care se nagstea din raporturile politice dintre
clasele sociale. Aristocratismul predomina intrea-
ga viatd sociald a Germaniei antebelice.

Dar nu numai acesta era avantajul ce si-l aro-

123



NOUI DIRECTII IN SCOALA GERMANA

gasera clasele conducatoare din Germania pe do-
-meniul scolar, ci mai aveau incd unul: in loc sa
invete timp de patru ani in scoalele pregatitoare,
asa precum era in toate scoalele primare publice,
elevii invatau numai trei ani, deci un castig si de
timp,

Era firesc ca odata cu statornicirea spiritului
democratic al noilor timpuri de dupa rasboiu.
prin revolutia din 1918, si se ajunga la desfiin-
tarea sistemului de organizare scolara alcatuit
dupa clasele sociale. Constitutia dela Weimar s2
exprima in aceastd privinta categoric.

In articolul 147 se prevede: «Scoli populare
private se pot lasa sd existe numai cand pentru o
minoritate de indreptatiti la educatie nu exista in
comunitate o scoala populard publicd a confe-
siunii sau conceptiei lor de viata, sau cand admi-
nistratia scolara requnoaste ca ar fi de un deose-
bit interes pedagogic.

Scoalele private pregatitoare (Vorschulen se
desfiinteazay.

Cum se prezinta situatia astazi ?

In adevir, scoalele pregititoare nu mai exista.
Exista insa si astdzi putinta pentru cei bine do-
tati din scoalele primare si faca un invatdmant
de trei ani in'loc de patru si s intre fird examen
in scoala secundard. Unii vad in aceasta dispo-
zitie o revenire la sistemul vechi. Formal nu se
poate sustine aceasta, deoarece astdzi chiar si
copiii din clasele sarace, foarte bine dotati, au
putinta sd se foloseascd de acest avantaj. Ar fi
deci un avantaj atribuit dotarii scolarului, iar nu
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starii sociale sau economice a parintilor. De fapt
insd dispozitia este menita si astizi s foloseasca
tot celor din clasele bogate, cari au putinta s
completeze instructia copiilor lor prin meditatii
particulare.

Am infatisat pe scurt cele doud caractere ale
sistemului de organizare scolara din vechea Ger-
manie, indicand directia noii organizari. Se poate
spune ca aceste caractere au fost specifice siste-
mului geman. In aceias forma si in aceias ma-
surd nu le gasim in nicio alti tara.

III. Caracterele gcoalei noui.

In locul aristocratismului se instaureazd ca
principiu conducator in noua reforma scolara ger-
'mand democratismul. Instaurarea acestei idei nu
ne-am putea-o explica numai prin revolutia dela
1918, oricat de mare rasunet ar fi produs in su-
fletul german aceasta revolutie. Sistemul vechi a-
vea atat de puternice traditii incat nu putea fi in-
laturat prin forta magicd a revolutiei. In viata
sociald si scolara transformarile mari se prega-
tesc timp indelungat. Astfel a fost pregatita si
democratizarea scoalei germane.

Pentru intelegerea acestei reforme democratice
si a unor deviatii dela aceasta linie va trebui sa
cercetdim atmosfera in care s'a faurit noua re-
forma.

Ce inseamnd a democratiza scoala ? Desigur
cd intelesul ideii va fi acelas in Germania ca pre-
tutindeni si anume: sa se dea libertate fiecarui in-
divid sa se desvolte pana la maximum, pe care il
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permit insusirile sale, fard considerarea stirii so-
ciale sau economice a pdarintilor.

Acest spirit al democratismului gcolar cores-
punde cu democratismul din domeniul social,
care consist3 in a da fiecaruia libertatea si ocupe
in societate locul pe care-l meritd nu dupa nastere
sau situatie materiala sau orice alte considerente
in afard de aptitudinile sale.

Ideia democratizérii scolare o gasim bine re-
prezentatd in literatura germana. Cu mult inainte
de radsboiu invatitorimea germand cerea in con-
gresele sale o scoald pentru toti fii poporului.

Luptele corpului didactic german se oglindesc
si in literatura pedagogicd. Nu existd alta tara
care sa aibad o literaturd pedagogicd mai bogata
in aceastd privintd ca Germania, Evident ci ex-
plicatia o gasim si in faptul o in alte tari nici nu
se simtia nevoia document&rii unei idei deja rea-
lizata.

M3 voiu mérgini aci de a reproduce cateva
randuri spre a ardta intelesul precis, care se da
scoalei democratice, care impaca si punctul de ve-
dere individual si cel social *).

Iat3 cum se exprima profesorul Tumlirz :

«In principiu se cere un sistem gcolar unitar.
care se inaltad pe un temeiu comun pentru toti co-
piii si se diferentiazd mai tarziu dupa aptitudini
si profesii. Diferitele ramuri trebuesc cel putin

1) Chestiunea e tratatd pe larg in lucrarea mea «Problema selec-
tlel In scoala democratiel», din care am reprodus cateva pagini
referitoare la organizarea scolari.
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catva timp si fie organic legate intre ele in asa
chip incat schimbarea categoriei de scoali sa fie
cu putintd pentru fiecare scolar fird greutiti si
fara pierdere de timp si cd adevarata alegere a
profesiei sd fie amanata cat mai mult cu putinta.
Intrarea in scoald trebue si fie considerati nu-
mai din punct de vedere al insusirii spirituale si
capacitdtii morale a individului, nu insd si a-
tarne de starea, averea, credinta sau domiciliul
parintilors ).

Kerschensteiner, la congresul din Kiel din
1914, se exprima astfel :

«Scoala publicd generald in statul de drept, a-
dicd acel stat care reguleaza raporturile membri-
lor sdi autonom dupa principiile dreptatii si echi-
tatii, trebue si inlesneascd fiecarui copil, fard
exceptie, acea educatie, pe care poate s'o ceard
dup3 masura dotarii sale» ?).

Iar Tews, fost secretar general al asociatiei
corpului didactic german, scrie :

«Scoala unitard nu cere aceias banca de scoa-
13, aceias carte, acelas scop pentru toti, ci o mul-
tiplicitate organica de scoale; in care fiecare for-
td sd se poatd desvolta dupd modul ei propriu;
mersul educativ nu trebue sa fie hotarit de ra-
porturile externe ale vietii: averea, starea, con-
fesiunea si locul de nastere al parintilor, ci numai
de puterea de vointd si aptitudinile copilului» *).

1) Tumlirz, Einheifsschule. Pag. 4.
2) Kerschensteiner. Die Einheitsschule, pg. 7. Sichsicher Lehrer-
verein.

3) Tews, Die deutsche Einheitsschule, pag. 24.
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Problema pare acum limpezitd. O reforma con-
ceputd in acest spirit va duce la o scoald gene-
rald pentru toti, iar in cadrul tipurilor generale
constituirea altor creiatii cari sd corespunda di-
feritelor aptitudini.

Spiritul democratic, in care s'a realizat refor-
ma germand, a fost foarte puternic. El se afir-
mase atit pe domeniul vietii sociale, cat si in do-
meniul literaturii pedagogice cu multd vigoare
inca inainte de rasboiu.

Infatisarea diferitelor proecte de reforma ar
constitui o dovada concludenta.

Aceasta am facut-o in altd lucrare ).

Numai din infitisarea acestor proecte se poa-
te vedea ca ideia scoalei democratice prinsese ra-
dacini adanci. Trebuia doar si vind momentul
realizarii. Acest moment il constitue revolutia din
1918. Dar cu toate ci ideia stipanea toate min-
tile celor ce-au luat parte la discutarea reformei
scolare din Germania, totus n'a fost atat de usor
83 se ajungd la un punct unitar de vedere asupra
modalitatilor de realizare.

Deocamdata voiu infatisa ideile mai importan-
te, cari s'au framantat in conferinta scolard din
1920. Si numai dupa aceasta voiu ardta incate-
narea diferitelor grade si tipuri de scoale.

In primul rand trebuia si se ajunga la sta-
bilirea unor principii pentru unificarea sistemului
de organizare scolard in intreaga tara. Cu
aceastd chestune a fost insidrcinatd comisiunea

1) «Problema selectiei in scoala democratiei».
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XIII a conferintii, care a ajuns la fixarea unor
principii conducatoare. Le voiu infatisa, pe scurt.

Ideia unitatii statului trebue s3 se valorifice
si in organizarea gcolard, fara sa se vateme des-
voltarea, luata de scoala in diferitele pro-
vincii. Aceasta se poate realiza printr'o lege, care
sa fixeze cadrele desvoltarii ulterioare a scoalei
— lege care va trebui sa tind seama atat de con-~
siderentele istorice cat si de necesitatile de viitor
ale scoalei. Deasemeni este de dorit ca incepu-
tul anului scolar sa fie unitar. In genere s'a a-
juns de acord ca anul scolar sd inceapa dupa va-
canta mare (de fapt si astdzi anul scolar incepe
la 15 Aprilie, .fiind intrerupt de vacanta mare,
care este de o luna). Durata vacantelor trebue
sa fie in genere in toate provinciile, atat la scoa-
lele primare cat si la cele secundare, aceias. Va-
canta de vard si nu fie mai mare de 6 sapta-
mani. Din consideratii economice, aceastd va-
canta poate si varieze dela regiune la regiune.

Se cere aceias denumire a tipurilor de scoald
in diferitele provincii; tot astfel si denumirea cla-
selor, fiind de dorit ca numele clasei sa fie cores-
pondent cu numdrul anilor dela intrarea elevului
-in scoald?).

1) Pana acum denumirea claselor era urmaétoareai:

a) la liceu, Sexta, Quinta, Quarta, Untertertia, Obertertia, Unter-
secunda, Obersecunda, Unterprima, Oberprima (corespondente cu
anii scolari I—IX).

b) la scoalele primare, cari au 8 clase, numirarea se facea in-
cepandu-se cu clasa opta, ce corespunde cu anul intaiu de-scoala,
si tot astfel mai departe pand la clana I, care corespunde cu a-
nul al optelea scolar.
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Se propune deasemenea ca diferitele tipuri d=
scoald din diferitele provincii si stabileasca ace-
leasi conditiuni de primire §i sd libereze certifi-
cate, cari s dea drepturi egale. In privinta apre-
cierilor, dupa care se noteaza elevul, sa se tina in
seamd in primul rand activitatea desfasuratd de
elev in cursul scolaritatii si in deosebi aprecierea
din ultima clasa, i numai in a doua linie si se re-
curgd la examen. Se da totus libertate scoalelor
in fixarea programelor.

Se cer inlesniri cat mai mari pentru intrarea
in gcoalele superioare, fard si mai fie absolut ne-
voe de prezentarea diplomei de absolvire a unei
scoale secundare. Evident, universitatile si scoa-
lele superioare pot stabili anumite examene, pen-
truca cei ce solicitd urmarea cursurilor sa dove-
deasca stipanirea unor studii ce se presupun nea-
parat necesare pentru intelegerea cursurilor su-
perioare. Demn de remarcat estel cd se preconi-
zeazd ca aceastd dovada si se poatd face chiar
in cursul primelor trei semestre ale scoalei su-
perioare. Aceasta reprezintad o idee cu totul de-
mocratica, care permite celor foarte bine dotati
din clasele de jos si urmeze cursurile superioare
fara sa fi fost nevoiti a urma scoala secundara
in intregime,

Am infatisat pana aci cateva din principiile
esentiale fixate de conferinta scolara germani
din 1920, in deosebi cu privire la tehnica de un:-
ficarea sistemul de organizare scolars, in tara
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in care fiecare provincie isi avea sistemul ei sco-
lar distinct.

Sa cercetdm acum care sunt principiile ce s'au
emis cu privire la fiecare tip de scoald in parte.

Primul tip de gcoala existent in Germania inca
depe vremea lui Frobel este gradina de copii.
(Der Kindergarten).

Comisiunea intdia a conferintii s'a ocupat cu
multd pasiune de problema: dacid gradina de co-
pii trebue incorporatad sistemului scolar sau nu.
daca cu alte cuvinte pregatirea pana la varsta o-
bligativititii scolare trebue si fie incredintata
gradinii de copii sau ldsatd in sarcina familiei.
Ambele directii se sprijind pe argumente aproape
tot atat de puternice. ldeia democratica dusa pa-
na la ultimele ei consecinte ar fi fost, dupa pare-
rea noastra, in sprijinul celor ce sustin ca gradina
de copii sd se incorporeze sistemului scolar. Caci
daca astazi existad diferente atat de profunde in-
tre elevii scoalelor primare, in deosebi din punc-
tul de vedere al continutuhui vietii sufletesti, a-
ceasta se datoreste mediului social cu totul dife-
rit in care trdesc elevii in epoca antescolara. A
da si celor mai de jos putinta sa castige un stoc
necesar de reprezentdri pentru invitdmantul sis-
tematic nu insemneazd numai a inlesni mersul
invitdmantului din scoala primard, ci a pune
in valoare si fortele claselor de jos in cari, din
pricina conditiunilor economice, nu poatz sa e-
xiste o educatie familiala ficutd in bune condi-
fiuni.

E adevirat ca nici in comisiune n’au lipsit pe-
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degogi cari sa arate cd gradina de copii inles-
neste desvoltarea corporalad si spirituald a copi-
lului si ca ea constitue o intregire necesara a e-
ducat1e1 familiale si o pregatire intemeiatd pe ba-
ze pedagoglce pentru scodla primara. In acest
scop ei cereau o 1nmu1§1re cat mai mare a nunia-
.rului de gradini de copii.

Majoritatea comisiunii insd a fost de parerea
- opusd. Cred ca argumentul hotaritor pe care s'a
sprijinit aceasta directie este nu ideia ca educatia
scolard, cu toata superioritatea ei pedagogica, nu
poate sa suplineascad educatia familiala, unde in-
dividul creste in mediul lui absolut natural, ci
ideia ca Intr'un stat progresul cultural nu-l poate
indeplini numai scoala, daca ea nu se sprijina pe
concursul altor nuclee sociale. A intari familia
si a~i da posibilitatea sa se ocupe si cu educatia
tinerelor generatii, insemneaza a usura educatia
in genere si a inlesni progresul culturii. A peda-
gogiza deci si familia nu numai scoala este a face
o reforma cu adevirat democraticad. Caci demo-
cratia cere utilizarea si rationalizarea tuturor fac-
‘torilor educativi. Familia a contribuit din cele
mai vechi timpuri si va raméane continuu si in vii-
tor cel mai insemnat factor.

Pe baza acestui rationament se explicd de ce
s'a ajuns la concluzia ca dreptul si datoria edu-
catiei copiilor in varsta anterioarad scolaritatii o-
bligatorii raman principial familiei. Se vor in-
fiinta totusi gradini de copii pentru a da posibi-
litate parintilor, cari vor sad-si educe copiii aci,
'sd se adreseze scoalei, Obligativitate insa nu e~
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xistd decat intr'un singur caz: atunci cand se do~
vedeste ca in familie sunt astfel de conditiuni
incat desvoltarea copilului e impiedicata.

Interesant de observat este iaras ca intemeie-
rea gradinilor de copii se lasa in primul rand pe
seama societatilor de binefacere, si numai in al
doilea rand statului sau comunelor.

Controlul asupra gradinilor de copii se exercitd
de catre crganele statuluf.

Gradina de copii nu e deci obllgatorne Ce se
intampld insa cu acei copii cari desi au implinit
varsta scolaritatii obligatorii, totusi sunt inapti de
a urma un invatdmant sistematic ? Pentru acesti
copii comisiunea prevede infiintarea unor clase
pregatitoare, cari Insd sunt atasate scoalei pri-
mare, gradina de copii rdmanand un organism
despartit de scoala primara.

In privinta sistemului de organizare dela scoala
primard pana la universitate parerile membrilor
comisiunii au fost impdartite numai pe chestiun
de amanunt. Toti au fost de acord in propune-
rea de a se constitui o scoald primara de temeiuni-
tard si obligatorie pentru toti fii poporului, dea-
supra-cireia sa se ridice cat mai numeroase scoale
de tip secundar pentru a raspunde pe deoparte
diferitelor aptitudini ale elevilor, iar pe dealts
parte diferitelor necesitati ale vietii sociale. Iaras
de acord au fost toti in privinta inlesnirilor ce
trebue sa se dea elevilor de a trece dela o scoald
la alta, .

Cand trebue si se inceapa scolaritatea, cati ani
sd aibd scoala primard de temeiu, cari sunt tipu-
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rile de scoale secundare, cand si in ce conditiurii
se poate admite trecerea dela un tip la altul, iata
atatea chestiuni asupra cdrora nu s'a putut ajun-
ge la un acord. Diferentele de pareri insd nu sunt
prea mari, precum vom vedea din infatisarea pa-
sagiilor maf importante din referatele raporto-
rilor. B ‘

Astfel profesorul Binder din Stuttgart este de
parerea ca scoala primard de temeiu s3 aiba cel
mult patru ani. Este contra unei durate prea mari
pe motivul ca s'ar periclita studiul gtiintific sis-
tematic din scoala secundara. El cere deaseme-
nea si se permitd scolarilor bine dotati sa intre
in scoala secundara chiar dupa trei ani. Din
scoala primara elevii pot trece in gcoala primard
complimentar3, in scoala medie si in gcoalele se-
cundare.

Fiecare din aceste trei tipuri de gcoala trebue
sd aiba un scop distinct, in lumina caruia si se
purceada la organizarea unei vieti proprii. Scoala
primard complimentard si scoala medie trebue sa
dea scolarilor, dupa aptitudini, cunostinte cores-
punzitoare din viata poporului german si sa-i
pregiteascd din punct de vedere tehnic pentru
toate ramurile economiei nationale, comertului.
meseriei, industriei, agriculturii, etc.

Din scoalele primare complimentare se face
trecerea in scoalele profesionale inferioare si in
scoalele de adulti, iar din scoala medie, care cu-
prinde si studiul limbilor streine, se poate trece
in scoalele profesionale superioare, de comert,
tehnice, de agricultur3, arta, etc, Pentru educatia
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ulterioara a celor ce nu urmeazi cursurile univer-~
sitare servesc universititile populare si diferite
alte institutii populare de cultura.

Scoala secundara trebue sd cultive pe scolari,
spre a-i face capabili s3 guste din toate bunu-
rile spirituale ale natiunii si ale umanitatii si sa-i
conduca la activitate personald pe domeniul cul-
tural. Metoda de invatdmant a acestei scoale tre-
bue si se alcatuiascd in spirit cu totul stiintific.

Universitatile si scoalele superioare sunt ins-
titutii pentru invatdmantul stiintific si cercetari
stiintifice. Ele nu pot avea un scop profesional,
ci trebue sd duca la specializare in viederea pro-
gresului stiintei. _

Pentru trecerea din scoala primard la alte
scoale, a cdror frequentare o hotardsc parintii,
se tine in seam3 si aprecierea invatatorilor scoa-
lei primare si ai' scoalei in care elevul vrea sd in-
tre. Daca un scolar se dovedeste, dupa un timp
de proba, incapabil sd urmeze cursurile gcoalei in
care a intrat, atunci el trebue sa paraseasra ins-
titutia spre a intra in scoala corespunzatoare pu-
terilor si inclinarilor sale.

Din pricind ca e greu sa se precizeze cate odata
aptitudinile elevilor, este bine si li se permita
chiar si mai tarziu trecerea dintr'o gcoala intr'alta,
fara pierdere de timp. Totus sistemul general sco-
lar nu trebue sa fie orientat dupd aceste cazun
exceptionale. )

Deasemenea se permite trecerea elevilor dela
scoala medie (care are 6 ani) in scoala secundara
si invers. Prin acest fapt insa rolul gcoalei medii
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nu se schimba. Ea nu devine o scoala de prega-
tire pentru scoala secundara.

Scoala secundard se suprapune gcoalei prima-
re de temeiu ca o organizatie de sine statatoare.
Durata invatamantului trebue sa raméana 9 ani
si sd-si pastreze scopul de pand acum. Profesorul
Binder este deasemenea de parere ca tipurile de
scoald secundara de pand acum sunt suficiente,
Recomanda insad o cat mai mare libertate de mis-
care in clasele superioare ale tuturor tipurilor de
scoala secundara.

Aufbauschule trebue sd fie lasatd numai in-
tr'o masurd nestransad ca scoala de experienta.
Ea are de scop sa pregateasca pe elevii scoalelor
primare din micile orase si dela tara, cari dove-
desc deosebite aptitudini pentru activitatea stiin-
tifica.

Scoalele de adu'ti (Fortbildungsschulen) si
scoalele profesionale trebue sa fie obligatorii
pand la 18 ani. Aceste scoale vor da in afara de
pregatirea profesionala si o culturd generala pro-
funda, in deosebi asupra limbii, istoriei, econo-
miei politice si educatiei cetatenesti. Scolarilor
capabili din aceste scoale trebue sa li se inles-
neascd printr'un examen de admitere trecerea la
scoalele superioare si universitati.

Propunerile profesorului Binder au fost tinute
in seama in mare masura in noile realizari de re-
forma scolara. In comisiunea insarcinati cu stu-
dierea asupra organizarii scolare au mai prezen-
tat rapoarte inca trei pedagogi. Vom spicui insa
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din ele numai ceiace este deosebit de propunerile
raportoruluj precedent. )

Astfel Karsen din partea asociatiei «Bund der
entschiedenen Schulreformer», care reprezinta
mota socialista, cere o gradina de copii pani la 7
ani impliniti, o scoald primard de temeiu,, care
dureazad pani ce se ivesc posibilititile de a se cu-
moaste insusirile caracteristice ale elevilor — ia
medie patru ani — cere apoi scoale cu invatimant
minimal (gebundene Minimalschule) fara limbi
streine — in medie cinci ani. De aci se poate face
‘trecerea in viata practicd, in care timp se ob-
#ine si pregatirea profesionald, sau in scoala su-
iperioara stiintificd, in care numai limba germana,
istoria si geografia sunt obiecte obligatorii.

Universitatile, fiind cele mai libere comunitati
«de munca, lasa la latitudinea studentilor alegerea
obiectclor de specializare.

Parerile lui Kerschensteiner asupra incopcierii
dintre diferitele tipuri de scoald se pot cunoagte
«din tabloul schematic publicat in altd lucrare a
mea, Din raportul sau referitor la organizarea
3colard, voiu extrage cateva randuri privitoare
la alte chestiuni. Astf¢l cu privire la inceperea
sgcolaritatii, Kerschensteiner o fixeaza in momen-
ttul cand mintea copilului ® capabild de asociatii.
JAceastd capabilitate nu este cu putintd sa se
roroduci inainte de implinirea véarstei de sapte ani. -
"Trecerea dela scoala primara la cea secundari
tirebue si se facd in momentul cand aptitudinile
«opilului se diferentiaza citre studii teoretice sau
foractice. Si aceastd diferentiere nu se poate pro-
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duce inainte de 10 ani impliniti. Diferentierea
mai precisd pentru diferitele profesiuni din viata
nu se poate manifesta inainte de 14 ani.

Cu alte cuvinte Kerschensteiner preconizeaza
o diferentiere succesivd a scoalelor, corespunza-
toare diferentierii progresive a aptitudinilor. Dar
pe langa aceasta diferentiere succesiva, Ker-
schensteiner preconizeaza si o diferentiere simul-
tand, care se poate realiza prin creiarea mai mul-
tor serii in aceias clasa, prin libertatea de alegere
a unor obiecte de invatdmant sau chiar prin creia-~
rea unor tipuri de scoala distincte.

Dar creiarea acestor serii sau tipuri distincte
de scoala pentru a corespunde diferitelor aptitu-
dini ale elevilor trebue s intre in organismul sco-~
lar general. Cu alte cuvinte si se dea elevilor
putinta de a trece dela o scoala la alta fara sacri-
ficii. Aceasta idee o sintetizeazd Kerschensteiner
in expresia: «unitate in multiplicitatey. -

Tuturor acestor scoale trebue si li se dea um
caracter national. Prin aceasta se realizeaza nu
numai unitatea organicd a sistemului scolar, ci si
unitatea de spirit. Si acest spirit socoteste Ker-
schensteiner ca nu poate fi decat cel national.

Este de o deosebita importanta, sustine Ker-
schensteiner, de a se da o cat mai mare autono~
mie de organizare si de administrare scoalelor.
Statul va cere respectarea unui minimum de cex
rinte si~si va pastra desigur dreptul de control,

Este deasemenea in interesul statului de a pri-
mi in corpul organelor de control si administratie
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si reprezentantii diferitelor comunitati de culturs,
al céror scop este .cultivarea unuia din cele cinci
mari domenii de cultura: religie, morala, stiint3.
artd si tehnica.

In ultimul raport al Dr. Voss din Kéln remarc
urmatoarele idei privitoare la modul cum intelege
sd se lege intre ele diferitele tipuri de scoala.

Scoala primard va da in trei ani cultura ge:
nerala fara sa se tind deloc seama de necesititile
scoalelor de gradul al II-lea. Anul al IV-lea va fi
o clasi de tranzitie la scoalele teoretice sau prac-
tice. In scoalele de ordin teoretic preconizeaza trei
cicluri: 1) ciclul inferior, acelas pentru toate scoa-
lele de tip secundar, cu exceptia scoalzi Aufbau-
schule: 2) ciclul mijlociu consta din trei sectii: o
sectie cu o limba streina si latina, o sectie cu dou:a
limbi streine mederne si o szctie numai cu o limba
streind (aceastd din urma sectie are numai doi
ani); 3) in ciclul superior se desmembreaza sec-
tia I-a din ciclul mijlociu inca in doui ramuri: una
cu limba greaca si alta cu limba engleza.

La toate sectiile se accentuiaza cultivarea lim-
bii germane. ‘

Scopul acestor scoale rdmane cel vechi. Ca
scoald noud preconizeazd Aufbauschule, in care
intrd elevi cu 7 sau cu 8 clase primare.

Pe baza celor discutate in comisia de reforma
scolard din 1920, s’a ajuns la fixarea unor prin-
cipii, destul de largi, in lumina cérora fiecare pro-
vincie germand urmeaza sa-si precizeze sistemul.

Voiu analiza sistemul scolar prusian, legiferat
in 1924.
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Scoala primara in aceastd reformd are 8 ani.
Obligativitatea incepe la 6 ani si dureaza pana
la 16 ani. Scoalet ccmplete cu 8 clase sunt insa nu-
mai In orasele mari; in cele mai mici sunt scoale
cu mai putine clase si chiar cu o singurd clasa,
din pricina numaru! insuficient de elevi sau a
lipsei de mijloace. E un sistem asemanator cu sis-
temul divizionar la noi, un invatitor putand avea
chiar si toate diviziile intr'o singura clasa,

Dela 14 ani, elevii au inc3 obligatia sa urmeze
scoala complementard sau profesionald. Este
demn de remarcat ca in cele 8 clase primare lip-
seste cu desdvarsire caracterul profesionist. Scoa-
la primara intreaga de 8 ani este o scoald de cul-
turd generald. Cultura generald nu esti2 dealtfel
neglijata nici in gcoala complementard sau pro-
fesionala. \

Trecerea in scoalele de tip secundar se poate
face — si se face de obiceiu— dupa 4 ani ai scoa-
lei primare de temeiu. Incat de fapt singura scoa-
14, In care urmeaza toti copiii natiunii, este scoala
primara de temeiu, Dar scoala primara de temeiu,
elevii pot trece in urmitoarele scoale: Gymna-
sium, Realgymnasium, Oberrealschule, Reform:-
realgymnasium, Deutscheoberschule, Aufbau-
schule si Mittelschule, langa cari se pot adiuga
scoale de tip secundar, dar cu un numir mai mic
de clase, precum: Realprogymnasium. Progym-
nasium si Realschule.

Pentru a intelege cat mal bine rostul diferite-
lor tipuri de gcoald, le voem compara cu t
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purile scoalelor secundare dela noi, in masura in
care aceastd comparatie se poate face.

Gymnasium corespunde cu sectia clasica a li-
ceului nostru vechi.

Realgymnasium si Reformrealgymnasium co-
respund cu sectia moderna a liceului nostru.

Oberrealschule corespunde cu sectia reald a
liceului nostru.

Deutscheoberschule, Aufbauschule si Mitte!-
schulz nu se gasesc in organizatia scolara dela
noi.

Foarte interesant este tipul «Deutscheober-
schuley, care este o creatie noua chiar si in orga-
nizatia germand. Daci ar fi si traducem exact
titlul scoalei, dupa scopul ei, am denumi acest tip
«liceul national». In adevar, rolul acestei scoal>
este de a cultiva indeosebi germanismul. Limbii
si literaturii germane, istoriei si geografiei li s'a
dat in aceastd scoald un numir de ore mai mare
decat in oricare alt tip. Infitisarea comparativa
a numarului de ore atribuit diferitelor obiecte de
invatimant la diferite tipuri de scoala va arata
clar caracterisfica acestui tip in cadrul sistemu-
lui *).

Interesant este iaras tipul de scoald suvranu-
mit Aufbauschule. Aceastd scoald este instituitd
in scopul de a da putinta si celor cari n’au putut
trece la timp in scoala secundara sa faca totusi
aceste studii si sa poata apoi sa urmeze cursuriie
universitare. In aceastd scoala intra elevii dupa

1) A se vedea pag. 151.
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7 ani de studiu in gcoala primara, nu dupa 4 ca
in celelalte. Urmand incd 3 ani la scoala pri-
mar3, elevii pot fi mai bine studiati in privinta
aptitudinilor lor. Inscrierea in §coala secun-
dara dupa 4 ani reprezintd de multe ori un
risc. De aceea mai ales tdranii se hotarasc
cu greu sa dea copiii la scoala secundara, cand
n'au incad siguranta cd vor merge bine. Auf-
bauschule are 6 ani, in care va trebui sa prepare
pentru examenul de bacalaureat pe copiii cu 7
clase primare.

Cu privire la aceastd scoald se ridicd in Ger-
mania o obiectiune de mare importanta: este cu
putinta ca Aufbauschule s faca in 6 ani matena
pe care celelalte scoale secundare o fac in 97 Ex-
perienta o va dovedi. Nu este insd exclus ca
Aufbauschule s cada in desuetudine.

Mai avem de precizat scopul scoalei medii
(Mittelschule). Ea are rolul sa capteze pe elevii
bine dotati din cursul primar, dar cari din anu-
mite considerente nu pot sau nu vor sd urmeze
scoala secundara. De fapt, scopul legiuitorului a
fost ca aceasta scoald sa pregéateascd in deosebi
pentru profesiunile practice: meserii, arte, comert,
industrie, economie rurala si forestiera; pentru lo-
curile mijlocii in serviciul administratv al statu-
lu si comunelor. Se sprijind pe scoala primara de
temeiu, are c limba streina chiar din cl. I, asa ca
mai tarziu trecerea din scoala primara in scoala
medi> nu mai e posibild fara pregatire speciala.
Invatdmantul dureaza 6 ani. Tipul de scoald me-
die exista si inainte, dar atunci avea numai 5 cla-
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se. O obiectle puternicd impotriva acestei scoale
ridicd corpul didactic al scoalelor primare. Inva-
tatorii germani sustin ca pregatirea facuti elevi-
lor in scoala medie se poate face tot atat de bine
in scoala primara, dacd i se mai adauga acesteia
un an sau doi, si dacd in programa scoalei pri-
mare se introduce si o limba streind. Invatatorii
vor astfel si ridice prestigiul scoalei primare.

Parerea lor nu este irealizabils, intrucat in sis-
temul scolar german se prevad diferite sectii in
aceeasi clasa pentru diferite grade de aptitudini.
Ar urma dzci ca intr'una din serii sa frequenteze
cei bine dotati, cari trebuiau sd urmeze pana a-
cum in scoala medie.

S’au facut mai multe incercari de a da scoalet
primare o mai larga extensiune, creindu-se scoa-
la primard cu 9 sau cu 10 ani si se afirma ca se
dau bune rezultate, In acest caz scoala medie ar
urma si se desfiinteze.

S'a aratat ca elevii, cari nu intrd in scoala se-
cundard sau in gcoala medie dupa 4 ani, continua
scoala primard, iar dupa terminarea ei sunt obli-
gati si urmeze sau o scoald complementara sau
o scoalad profesionala. Ce se intampla insa daci
se manifesta si printre acestia elemente de mare
valoare ? O lege democratica cum este legea gce-
lard prusiana, le permite trecerea directd in uni-
versititi sau scoale superioare numai in urma
unui examen de admitere. Inovatia e cu deosebire
remarcabila. Experienta ne va dovedi daca
dispozitia democratica a legii poate folosi cuiva
sau nu. '
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Pentru intelegerea clard a sistemului de orga-
nizare prusian redau o schema, care permite o
privire comparativa intre diferitele grade si tipuii
de scoale.

In aceastd schema, se vad numai tipurile dis-
tincte de scoald, nu si diferitele alte alcatuiri ce
se creaza in cadrul fiecaruia, pentru a corespun-
de cat mai bine diferitelor aptitudini. Dar chiar
si acestea inca oferd elevului multe drumuri d~
desvoltare.

Trecerile dela un tip la altul sunt relativ usoa-
re, Ca s3 se urmeze si mai mult, cele mai multe
scoale au sub acelas acoperdmant doua-trei sec-
tii. Trecerea insd e impiedecatd, prin faptul ci
scoalele au libertatea, in intelegere cu autorititile
scolare, sa aleagd prima limba streind. Astfel ca
la unele scoale fiind franceza, la altele engleza,
elevii nu mai pot trece ugor dela o scoali la alta.

Legea permite treceri dela un tip de scoald
la altul chiar dela scoalele de culturd gene-
rala la cele’ de culturd practica si invers,
dar situatia de fapt ingreuiaza trecerile, mai
ales dela scoalele practice la scoalele teoretice,
intrucat programele diferd foarte mult dela un
tip la alt tip de scoala. Fiecare tip de scoala tindz
sd-si fiaureascd o traditie. Cu cat aceastd traditie
creste, cu atata barierele intre scoale se inmul-
tesc. Dar impotriva acestui fenomen nu poate sa
lupte o lege.

Noua lege scolard germana constitue un mare
progres fata de legea veche. Legea cea noua cre-
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iaza un sistem organic de scoale si un’sistem de-
mocratic.

Scoalele primare pentru fete — in genere gcoa-
lele primare sunt mixte — sunt organizate la fel
cu cele de baeti.

Deosebiri remarcam la invatamantul secundar,
care a imbracat urmitoarele forme:

1) Gymnasiale Studienanstalt — corespondent
cu liceul clasic.

2) Realgymnasium si Oberlyzeum — cores-
pondent cu liceul modern.

3) Oberlyzeum der Oberrealschulrichtung —
corespondent cu liceul real.

4) Deutsche Oberschule — corespondent cu
‘iceul national.

Interesant este urmatorul tip, care a luat in
Berlin in ultimul timp un deosebit avant: Die
Frauenschule. Fetele cari absolvd Untersecun-~
da intrd in aceastd scoald, unde capatd notiuni
de economie casnica si sunt pregatit2, pentru ro-
lu! lor de cetatence si mame, intr'un curs de un
an sau doi. Se face putina cultura stiintifica; chiar
obiectele de temeiu au putine ore. Toata insem-
natatea se da obiectelor de cultura sociala si eco-
nomica. Pe de alti parte mai au si scopul de a le
pregati pentru a deveni maestre de lucru manual
si gospodarie, conducatoare de gradini de copii,
de aziluri de copii si colonii scolare.

Cu privire la tipurile de scoald secundara enu-
merate mai sus, putem remarca un avantaj, pe
‘care nu-l au tipurile de scoald secundarad pentru
baeti si anume : in scoalele de fete exista acelas
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curs de temeiu dela Sexta pani la Quarta, cu
limbd mcderna. $coald pentru fete cu latina dela
Szxta nu existd, Deci hotarirea drumului ce-]
va urma eleva se poate lua si mai tarziu, dupa 7
ani, fara riscuri.

In genere insa exista si in cursul secundar ca
st in cel primar aceleasi dispozitii pentru scoalele
de fete ca si pentru cele de baeti. Deaceia voiu,
trata diferitele chestiuni, referindu-ma la ambele
categorii.

V. Noui directii in alcituirea programei si
orarului de activitate.

Spiritul unei scoale il determini programa. Ea
reprezinta pe deoparte reflexul curentelor sociale
si culturale in viata scoalei, iar pe dealtiparte in-
tentiile conducatorilor scoalei de a o dirija pe a-
ceasta in vederea anumitor scopuri. i mijlocul
cel mai nimerit pentru a urmari caracterul scoalei
in ceiace priveste programa este repartitia de ore,
destinate fiecarui obiect de invatimant. Studiind
repartitia de ore atat la Invatamantul primar, cat
si la cel secundar, observiam tendinta clara de a
da scoalelor un spirit nationalist. Obiectele cari
reprezintd studiul culturii germane constitue a-
proape jumétate din numarul de ore destinat tu-
turor celorlalte obiecte. Acesta este faptul carac-
teristic, pe care-l voiu dovedi pe baza de cifre.

Pe dealtiaparte Germanii au gasit mijlocul sa
inlature dispersiunea spiritului provocata de mul-
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tiplicitatea obiectelor de invatamant fara legatura
intre ele, stabilind cateva obiecte de temeiu cari
sa dea si spiritul scoalei, dar cari sa formeze si le-
gatura organicd intre diferiteles obiecte. Aceste
obiecte de temeiu sunt: religia, limba si literatura
germana, istoria si geografia. Indiferent de ti-
pul de scoala, deci indiferent de scopul ei, aceste
obiecte sunt tot atdt de bine cultivate. Tendinta
dera se ajunge la un invatdmant corelativ a si dus
la statornicirea unui asa numit obiect de invata-
mant, care cuprinde toate obiectele: Gesammturn-
terricht. In anul I al scoalei primare acesta este
singurul obiect. Rolul acestui obiect il indepli-
nesc in cursul secundar obiectele de temeiu. Ac-
centuarea egald a lor in diferite tipuri de scoala
face sa se pastreze si unitatea de cultura a tutu-
ror elevilor ce urmeaza o scoald de tip secundar.
Precum se vede rostul acestor obiecte este pe
deoparte a da caracter nationalist scoalei si a pas-
tra unitatea de culturd. Dar caracterul nationa-
list al scoalei mai reese si din alte fapte. Nu nu-
mai cultivarea limbii si literaturii germane, a is-
toriei si geografiei patriei intdresc spiritul ger-
man, ci chiar obiecte de invatdmant cari s'ar pa-
rea ci au un raport foarte slab cu cultura ger-
man3, cum sunt greaca, latina, franceza, engle-
za, etc. Si aceasta se realizeaza, ficandu-se le-
gatura intre literaturile antice si moderne streine
cu literatura si cultura poporului german.
Dealtfel tendinta de a da un caracter nationa-
list scoalei are origind mai veche. Ea se poate
fixa pela sfarsitul secolului trecut. Discursul ex-
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kaiserului. Wilhelm II constitue expresia de gan-
dire a mai tuturor conducatorilor de scoald. In
atmosfera sociald nationalismul plutia inca dela
inceputul secolului al XIX, atatat de celebrele
discursuri ale lui Fichte. Dar scoala germans,
mai ales cea secundard teoretica, n'a iesit totus
din linia traditionald de a cultiva unele obiecte
pentru elz insisi. Curentele vietii sociale nu le
poate insd inldtura scoala. Ea le poate canaliza
numai cursul. Intre viata sociald a Germniei, rea-~
lista si nationalista, si viata scoalei germane, cla-
sicistd si umanistd, exista in veacul trecut un de-
sacord. Desacordul a fost inldturat in momentul
cand scoala a fost pusa in slujba societatii.

Am spus c3 evolutia unei scoale este determi-
natd si in mod reflex de evolutia vietii sociale. Fa
nu poate si se smulgd din acest determinism. Iar
cand incearcd s'o fac3, ea rdméne un organism
mort in viata sociald. Transformarea scoalei
germane .pe la sfarsitul veacului trecut nu e nu-
mai rezultatul unui proces provocat de determi-
nismul social, ci ea este provocatad si de vointa
conducatorilor scoalei germane.

In privinta caracterului nationalist al scoalel
existd aproape unitate de vederi: valorile cultu-
rale trebue si predomine programa scoalei. Ele.
vul trebue si fie cultivat in primul rand cu ceiace
se poate adapta sufletului siu si el trebue sa fie
pregatit in primul rand spre a duce mai departe
cultura neamului s3u.

Mai dificil se pare problema alegerii intre stu-
diile clasice si realiste. Aceastd alegere desigur
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cd nu e bine si se faca din consideratii teoretice.
Argumente puternice se pot gési si pentru unele
si pentru altele. Dar nu dela aceastad argumen-
tare de ordin teoretic au plecat Germanii spre a
ajunge la intensificarea studiilor realiste, ci dela
privirea obiectivd asupra aptitudinilor poporului
german si a directiei pe care trebue s'o urmeze
spre a se afirma cit mai puternic geniul german.
Veacurile din urma au ficut dovada ca Germa-
nii au deosebite aptitudini pe domeniul tehnic-
industrial. Pe acest domeniu se poate afirma mai
mult decat oricare alt popor. Atunci era firesc
ca Germanii sa cultive si in scoald aceste obiecte,
cari prepara pe elevi de a fi capabili sa activeze,
ca cetiteni, la desdvarsirea tehnicei. Cu alte cu-
vinte si scoala e chematd si contribue in a pas.
tra intdietatea poporului german pe domeniul cul-
turii tehnice. Aceasta explica pentruce liceul cla-
sic in Germania si-a scoborit prestigiul, si pen-
truce a castigat importanta in deosebi liceul real.

Era evident ca dupa rasboiu ambele aceste ca-
ractere: nationalismul si realismul scoalei ger-
mane si se mentind. Se pare insa ca s'au si ac-
centuat. Mai ales caracterul nationalist. O do-
vad3 evidentd o gasim in faptul creierii liceului
national. O scoald menitd in deosebi s3 cultive
obiectele de culturd germana.

Observatiile de mai sus se pot clarifica prin ta-
blourile ce le voiu infitisa. In primul tablou se-
poate vedea raportul intre diferitele grupe de »-
biecte in scoala secundara. Aceasta si poate pre-
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ciza mai bine ideia asupra caracterului fiecarui
tip. Evident nu sunt puse aci in raport Aufbau-
schule si Mittelschule; cari-au caractere distincte.

Lilceul Liceul modern Liceul nIa‘jiic::all
clasic  real
(Gymna- Realogyms || Reform (Oberre= (Dsn;l:rc‘he
- sium) nasﬁm realgym~ | alschule) schule)
nasium
o.2 [ Religia 720 720 720 720
3 8] Geligia 1240 1240 1400 1480
8 9) Istoria 760 800 880 880
O 3| Gografia 480 52 [ 520 560
3200 3280 3520 3640
2 8 Lati 2120 1640 960 — —
rg% Latina 1410 o 00 - -
=G| Greaca 3560 1640 960
g & Primalimbal 6y |l10801060)| 1720 || 1600 |1840(1720)
E-%'{ Adoand — l 809( '! 640 || 880 | 520 640
el T hssrains| 690 !ﬁso v H 2360 2480 |[2360
v Y ‘
T8 ; 1320 1440 1480 1720 1480
gg Matematica | %55 1 jooo | o20 | 1400 | 1200
OZ| St nmaturii | 2040 | 2440 l 2400 | 3120 | 2680

Pe urmi voiu infatisa repartitia de ore la scoa-
la primard, precum si la celelalte scoale de tip
secundar pe obiecte si clase pe timpul unei $ap-
timani. Totalul de ore’ destinat sdptdmanal fie-
cirui obiect si la toate clasele e pus in raport cu
totalul de ore respective si din alt2 provincii ger-
mane: Saxonia, Bavaria, Wiirtemberg si Thu-

- ringia. Aceasta inlesneste o privire clard si in-
tegrala asupra vietii diferitelor obiecte in intreaga
scoald germana.
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1. Scoala primard de bdefi.

Clasele se numé/ri,
. w | = | incepind cu cl. VIl
Obiectul =2 > > > S‘ S In tablou se indici
: anii de scoala.
P
' l
Religia 4 4 4 44| 4| 4
Invifiman-
ful intuitiv <ta1ol11l 81 7 '6-7l6-7
Limba ma-| -
ternd . L |®°
Scriere (nu
criere (nu|~
) — Comp a se fac
comp.) — 222l —|—|—|— { la linllll?:nmatzr:ie
Ist. si ed.
cetdfen. . |7 —| 22|23
Geografia [« |—|—I—| 2| 2| 2| 2
St. Nat. . | = j—|—|—| 2 3-4/ 4| 3
N i _AlfLa clasel i
Socofitul || 4| 4| 44-55-65:6 50| e Pe o
{ Desemn . |>1—| 212|212 2
Muzica . pm| 112/ 2/ 22| 2
] Ed. fizica 202/ 3233|133
. Lucrul manual la
iL“CLman' - 2_ 2122 {cl.inferioaiéseface
| PR " — “in legat. cu’invaf.
Total . . {1822:26:28 an-az'az-u’sz-u'az-u
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2. Scoala primard de fete.

Obiectul lolzl2ls s |5 |8
Religia 4 4 4 4 4 4 | 4
Invaf. intuitiv :

Limba germ. 9 16, 10}7—8| 7 |6—T7|6—7
Scriere E 2l 20 o —| —| —| —
(nu compun).| &

Istoria si ed. E

cefdfeneasci | .| — —| —| 2 2 2 3%
Geografia . ‘g — - —| 2 2 2 2
St. naturale :‘z' — = — 2 |2—3] 3 3]
Socofitul . . | =| 4 4 4/3-4| 4| 4| 3
Desemnul " . — 1, 2] 2 2| 2 2
Muzica N1 2 2 2 2 2
Educ. fizici 2l 2 2 2| 3] 3| 31
Lucru de man3 —| 2! 2| 2 |2—3|2-3|2-3

Total . . .| 18 22| 26| 28]28-30/30-3230-32/30-32
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Din studiul tablourilor infatisate reiese clar va-
loarea unui obiect in raport cu ceelalte. Progra-
me analitice propriu vorbind nu alcatueste mi-
nisterul. El da numai directive. S'a produs in a-
ceasta privintd o evolutie foare interesanti. In
Germania dinainte de rdsboiu programele se in-
tocmeau la minister si se trimeteau scoalelor pen-
tru executarel, Putinta de flexibilitate determinata
de necesitatile vietii locale a scoalei nu exista.
Pedagogia teoreticd precum si corpul didactic
prin congrese au cerut o cat mai mare libertate
in fixarea programei analitice. S'a ajuns pana a
se cere ca invatatorul si fie liber sa-si dispuna
materia pe care o crede de cuviintd in cadrul de
timp ce i se rezervd. Evident un Invatitor prega-
tit reuseste s facd o programéa analiticd destul
de buna. Dar el este lipsit de perspectiva pe care
i-o da studiul de ansamblu al vietii poporulu din
care face parte. De aceia nu se putea ajunge nici
in Germania la acceptarea integrala a revendica-
rii corpului didactic si a pedagogiei inaintate.

Procedeul care se aplica astdzi in Germania
este urmatorul: ministerul da directivele generale
pe baza carora corpul didactic alcatueste progra-
me detaliate. Acestea au nevoe de aprobarea mi-
nisterului pentru a deveni valabile. Ministerul
isi rezerva dreptul de a aduce modificari. Numai
la cateva obiecte se lasd deplina libertate consi-
liului local (din care fac parte si membri corpu-
lui didactic si persoane in afard de scoala) s
fixeze programa adequata localitatii, astfel la in-
tuitie si geografie.
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Ar prezenta putin interes si reddm programa
analiticd a diferitelor scoale. Alegerea materia-
lului in cuprinsul fiecdrui obiect este o problema
care se rezolva deosebit dela popor la popor.

VI. Activitatea didactici.

Studierea noilor reforme gcolare se poate face
si din cercetarea literaturii' pedagogice. Sunt chiar
unele chestiuni de reform3, care nici nu se pot
lamuri altfel. Conceptia fundamentald a unei re-
forme n'o putem cunoagte in mod precis decat
studiind conditiunile in care ea s’a produs. Dea-
semenea evolutia istoricd a scoalei, precum si ra-
portul intre diferitele grade si tipuri de scoala.

Dar ceiace contribuei la formarea unei judecati
juste asupra scoalei unui popor, este cunoasterea
vieti interioare a ei. Scoborindu-ne in aceastd
atmosferd, putem aprecia adevirata valoare a
principiilor, care se agita in literatura pedagogica
si a celor inscrise in legislatia scolara. $i factorul
care invioreaz3 viata scolard este invatatorul.

O idee exactd despre valoarea scoalei in or-
ganismul social ne-o putem face numai cunos-
cand invatatorul. Deaceia se si explicd pentruce,
in toate reformele scolare, géisim preocuparea de
a pregati cat mai bine elementele didactice. $i in
reforma germand gdsim evidenta aceastd preo-
cupare. Este pentru prima oard cand invatato-
rimea germand capitd dreptul la cultura univer-
sitard. Principiul pregatirii universitare a in-
vatatorilor “usese inscris chiar in constitutia dela
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Weimar din 1918, Astazi nimeni nu se mai poate
prezenta la examenul de capacitate pentru inva-
tator in Germania daca n'a absolvit universitatea
sau o scoala superioara echivalenta.

Pregatirea superioard a invatatorilor se impune
oridecateori nivelul cultural al maselor incepe si
se ridice. Aceasta era cazul in Germania chiar
inainte de rasboiu. Intre masa populara si agen-
tii de culturad trebue totdeauna si fie o diferenta
de nivel ; pentru ca intotdeauna masa si simti
nevoia ascensiunii. In Germania unde chiar la
sate se gdsesc cetateni cu cultura superioara, in-
vatatorul nu mai putea reprezenta un factor de
culturd. Singur preotul — dintre elementele de
culturd dela sate — avea dreptul in Germania
inainte de rasboiu sd aibe culturd universitara.
Invatatorul se simtia in inferioritate de inarmare
sufleteascd. Deaceia corpul didactic primar a ce-
rut in nenumdrate congrese si incd cu mai multe
decenii inainte de rdsboiu s i se dea dreptul la
culturd universitard. Fortele reactionare insi a'e
vietii sociale din Germania n'au dat putinta de
realizare revendicarii, care se impunea, nu atéat
pentru satisfacereia amorului propriu al invatato-
rimii, ci in insus interesul ~culturii poporului
german, Cu schimbarea conditiunilor politice, in-
vatatorii sunt acum nu numai indreptatiti sa se
bucure de cultura universitara, ci si datori s'o ob-
tind. Pentru a intra in universitate, candidatul
de invatitor va trebui si facd dovada cé a absol-
vit o scoala de tip secundar cu 9 ani. Vechi'e
scoale normalse, cu glorioasa lor traditie, s'au des-
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fiintat. Faptul acesta insd ridicd obiectiuni, Se
sustine, si credem cu drept cuvant, ci elementelor
de culturd, mai ales la sate, le trebue nu numai
o pregatire de culturd generala si pedagogica, ci
si un spirit de apostol. Apostolatul nu se poate
capata in universitate, unde predomina spiritul
de specializare, ci intr'o scoalad in care elevul s
se simtd mai aproape de realitatea sociald, ce-i
va forma mediul lui de activitate de mai tarziu,
si sa traiasca ani in sir cu preocuparea misiunii
ce o va avea de indep'init. Obiectiunea este des-
tul de serioasd si credem ca din acest punct de
vedere noua reformd scolard germani constitue
un regres. Dar prea a fost puternic spiritul de
unificare a sistemului de organizare scolara pen-
tru a se mai da putinta vechilor scoa'e si mai sub-
siste, chiar transformate ca numéar de ani si pro-
grama. In afarid de determinarea ideii de unifi-
care, cred ci au mai contribuit la desfiintarea
scoalelor normale insisi invatatorii. Prin desfiin.
tarea scoalelor normale vroiau si rupd barierele
de despirtire, sub raportul prestigiului social, in~
tre ei si cei ce aveau o cultura liceala.

Dar cu tot prestigiul, pe care invatitorul l-a
cagtigat in viata sociald a Germaniei, ocupatia nu
mai tenteazi. Se petrece si in viata Germaniei
procesul, care se petrce in viata oricdrei alte
tiri; ocupatiile de apostolat incep sa fie ocolite.
In Germania, unde spiritul tehnic, industrial si
comercial predomind, cu deosebire. Poate numai
0 mirire insemnatd a sa'ariilor invétatorilor ar
indrepta tineretul citre aceastd carierd. Dar
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despre aceasta deocamdatd nu poate fi vorba.
Poate si daca s'ar realiza o simtitoare marire de
salariju, situatia nu s'ar schimba. Sei pare ca o
cauzd mai profundd micsoreaza in Germania en-
tuziasmul pentru apostolat: pierderea rasboiuiui,
In totdeauna dupa mari'e catastrofe sociale i
politice se pune la indoiald valoarea institutiuni~
lor de cultura, si invers cand se produc victorii
pe -aceste domenii. Critica asupra institutiilor de
culturd se face de multeori incongtient, cum se
pare ca este cazul astazi cu institutia scolara. E-
vident, nimeni nu are curajul s3 afirme ca gcoala
ar fi vinovata de dezastrul Germaniei. Dar iaris
nu trebue sa se uite cd acum 60 de ani, dup3 ras-
boiul din 1870, scoala era glorificatd. Si aceasta
s'a afirmat cu tarie. Niciodatd scoala germna
n'a fost in mai plin progres decat dela 1870 in-
coace, Se lucra cu avant, Niciodata literatura pa-
dagogica n’a fost mai bogata. Se lucra cu incre-
dere in stiinta pedagogiei. Cine ar avea astazi
curajul sa afirme c3 scoala, ajunsi la apogeu, estz
vinovata de dezastrul Germaniei ? Dar in subcon-
stientul multora se strecoarda aceastd indoiald.
Cu organizatia si cu metodele de pand acum,
scoala a dat tot ceiace putea da. Daca alta ar fi
fost organizatia si altele metode'e, s'ar fi dat re-
zultate mai bune. Se criticd scoala pe cale indi-
rectd. Si cand invatatorul vede cad instrumente's
cu care el lucreaza sunt atat de muit criticate, cz
incredere mai poate avea el insus?

Atmosfera nu este deci prielnicd pentru for-
mmarea unui corp de invatatori apostoli.
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Si cu toate acestea, cine cunoaste pe invatito-
rul german la lucru este dator si exprime apre-
cierea ca acesta, cu toate conditiunile vitrege, in
care se desvoltd scoala, este totus foarte consti-
incios. Este ca'itatea, care se remarci la oricare
alt functionar german. Acesta este efectul unei
culturi de veacuri, care a ajuns la diferentierea
functiunilor sociale. Un invatitor german inde-
plineste numai functiunea sa. A'te functiuni dec-
datd nu poate ocupa. Locurile sunt ocupate si pen-
tru fiecare se cere o pregitire speciald, peste care
nu se poate trece. Astdzi sunt numerosi invata-
tori fird posturi. Numirul scoalelor si numarul
claselor in Germania s'a limitat. Germania trece
astdzi printr'o crizd de copii. Este efectul ras-
boiului., Un invéatator, care ocupd un loc, este bu-
curos ci-l are si se devoteazad cu tot sufletul ca-
rierii sale. :

Incd o imprejurare face ca invatatorimea ge:-
mani si se ocupe serios in viata de scoald. In
nici o altd tara nu existd o framantare de idei pe-
dagogice mai mare ca in Germania. In fiecare
oras, cu o papulatie mai numeroasd, existd nu nu-
mai societiti didactice, dar si institute pedago-
gice cu numeroase sectii. De mai multe ori pe
siptimana invatitorii si profesorii, dupd ce ies
din scoals, se duc la institut, si infatiseaza, as-
cultd sau discutd ceiace viata scolard prezintd
mai caracteristic in mersul ei zilnic. Aceste reu-
niuni nu se fac intotdeauna cu fast, ci se adund in
jurul unei mese, ca la cafenea, fumand, dar preo-
cupati de scoald, iar nu de alte méruntisuri ale
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vietii locale. S"ar putea spune c& peste tot in Ger-
mania existd astfel de nuc'ee pedagogice. Si nu
e greu nim3nui s3-si inchipue cit de mare va-
loare au. Cici pedagogismul unei tiri nu se ri-
dic3d prin cateva institute de cercetare stiintific,
ci mai ales prin aceste mici societiti, cari dau ins-
titutelor mari un imens material de studiu.

Aceasta si face ca productia pedagogici a
Germaniei s3 depdseascd intreaga productie pe-
dagogicd a mai multor mari tiri la un loc.
Astfel dupd o statistici din 1924 in Germa-
nia s'au tiparit 1056 cirti de pedagogie (nu di-
dactice, care apar anual ntre 20—30.000). In a-
celas an Anglia tipdreste 247, Franta 356, Ame-
rica de Nord intreagad 248, Italia 255. In aceast3
atmosferd pedagogica se desvoltd scoala germa-
n3. Si pe domeniul culturii pedagogismul repre-
zintd o notd predominant3. Germania este si as-
tazi, ca si inainte, tara pedagogiei. Sunt putine
scoale astizi in Germania, cari s3 nu se fi trans-
format din pure locasuri de invatiturd in insti-
tute creiatoare de cultura.

Cu toate conditiile grele, prin care trece scoa'a
si corpul didactic dupd rasboiu, atmosfera pe-
dagogicd se mentine la iniltime. Nu putin con-
tribue la intensificarea acestei vieti si marile
institue de pedagogie. Chiar si institutele de psi-
hologie, atasate, cele mai multe, universitatilor,
au sectii pentru studiul copilu'ui si nu se margi-
nesc numai la studii teoretice, ci trec si la conclu-
zii de ordin practic educativ. Prin fire, germanul
este inclinat s3 tragd din idee toate consecintele
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-de ordin practic, Dar in afard de acestea, institu-
tele de pedagogie au In mod special acest rol: si
studieze viata scolard, sa facid critica metodelor
si a materialului, sd provoace discutiuni, studii si
sd ajunga la solutii cat mai fructuoase.

Dintre toatel remarc institutul central de edu-
cafie din Berlin, care are un cadru mai larg de
activitate decat toate celelalte. Acest institut este
o creatie din timpul rasboiu'ui. El a fost infiintat
de oficialitate, care i-a dat totusi independenta
deplina, sd urmareasca, impreund cu autoritatile
si cu corpul didactic de toate: gradele, evolutia
sistemelor de invatamant si educatie. De fapt si-a
inceput activitatea in 1915. E un factor impor-
tant in deosebi pentru progresul pedagogiei prac-
tice. Astazi activitatea crescand, si-a mai creiat
doud subcentre in Essen si Kéln. Institutul cen-
tral are cinci sectii: sectia pedagogicd, a expozi-
tiei, a-artei, externa, a bibliotecii si tablourilor.

Sectia pedagogici este in legaturd cu subsec-
tia pentru studiul individualitatii si indrumarea
profesionala. Acestor subsectii se datoresc foarte
frumoase studii asupra individualitatii scolarului
si alcituirea unei foi individuale in vederea aces-
tui studiu. Deasemenea studierea mijloace'or pen-
tru protectia tineretului,

Sectia pedagogica, in deosebi, organizeaza di-
ferite studii si conferinte asupra celor mai de sea-
mi probleme de educatie si invatdmant. Scoala
activi, de exemplu, a fost tratata prin conferinte,
exercitii si discutii in 51 de orage, iar prima edi-
tie din cartea «Theorie und Praxis der Arbeits-
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schule» a fost tiparit3 si rispanditd in 36 mii de
exemplare, scotdndu-se apoi incd vreo citeva e-
ditii. S'au organizat §i numeroase excursii pen-
tru cunoasterea tarii. Deasemenea s'au tratat u-
nele probleme de organizare gcolar3, de psiholo-
gia copilului, de educatje cetiteneascs, etc. toate
publicate in volume. Cat de mare efect are, pen-
tru inviorarea vietii pedagogice in Germania, a-
cest procedeu este usor de inteles.

Foarte interesantd mi s'a p3rut secfia expozi-
tiei. Aceastd sectie are rolul pe deoparte si or-
ganizeze expozitii cu material intuitiv si cu di-
verse alte mijloace educative, iar pe dealta dife-
ritele productii ale elevilor djn diferite gcoale.
Astfel s"a organizat, in afar3 de expozitia cu ma-
terial didactic clasat dupd obiecte, precum isto-
ria, geografia, fizica, chimia, mineralogia, anato-
mia, etc., expozitia abecederalor, a cértilor pen-
tru lectura tinerimii, expozitie cu imbraciminte
pentru copii, carti artistic executate pentru co-
pii, jucarii, etc.

De remarcat este urmitoarea caracteristica.
Chiar si expozitia materialului didactic, care este
permanent3, isi schimb3 fata de mai multe ori in
cursul unui an. In expozitie se giseste totdeauna
cel mai nou material. Procedeul dealtfel este foar-
te simplu, fara ca institutul s cheltuiasca vreo su-
ma de bani, si anume: editurile, cari sunt foarte
numeroase in Germania, au tot interesul si ex-
pund produsele lor sub autoritatea unei institutii
stiintifice, incat ele trimet institutului tot ceiace
da la lumind. Din ceiace institutul primegte, se
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expune numai ceeace se socoteste bun din punct
de vedere pedagogic. Invatatorii si profesorii vin,
viziteazd expozitia, noteaza editura, se intere-
seazd asupra pretului si astfel sunt pusi tot
deauna in curent cu noile aparitii si li se da po-
sibilitatea de alegere prin comparare.

Aceste sectii 1i este data si biblioteca, care are
si o sala de lectura. $i aci se scoate in evidenta
ceiace este mai util. Exista si o sa'a a revistelor,
unde membrii corpului didactic si parintii elevi-
lor pot si se orienteze asupra valorii lor (in Ger-
mania sunt vreo 400 de reviste pedagogice).

Sectia externd cultiva legaturile cu streinita-
tea. Deosebit de stranse raporturi intretine cu
conationalii din diferitele parti. Se tin conferinte
pentru streini, in deosebi pentru Germani, dan-
du-le informatii asupra noilor curente pedago-
gice, ajutandu-i deasemenea si-si procure bun
material intuitiv si cdutind sa intretina — si a-
cesta cred ci e scopu! principal — legatura spi-
rituald cu patria mama.

S’au organizat si la noi trei mari serii de con-
ferinte: una in Bucovina si doud in Ardeal —
in anii trecuti.

Sectia de arta se ocupa in deosebi cu educatia
esteticd a tineretului, inlduntrul si in afard de
scoald, organizand saptdmani muzicale, teatrale,
artistice, etc.

Sectia tablourilor are rolul sa expuna si sa pro-
moveze desvoltarea tab'ourilor, cliseelor, cinema-
tografului, radiofoniei, etc., tot ceiace poate ajuta

169



NOUI DIRECTII iN SCOALA GERMANX

invatamantului. Organizeaza deasemenea confe-
rinte In legaturd cu expozitiile.

Institutul are la dispozitie revista «Padago-
gische Zentralblatt» si in fiecare an publicd un
anuar asupra activitatii desfasurate (Jahrbuch
des Zentralinstituts).

Prin aceastd multipla activitate, institutul a de-.
venit realmente nucleul central al framantariior
spirituale pe domeniul pedagegic in Germania.
O foarte importantd contributie a dat institutul
si in ceiace priveste reforma scclara, reusind sa
publice unele lucrari unice in aceastd privinta.
Rolul lui initial a fost de a contribui la realizarea
unei unitdti de vederi in materie de pedagogic
practicd. Din activitatea desfasuratd pina acum,
se vede lamurit ca institutu! e destul de capabil
sd-si indeplineasca rolul. Activitatea lui insd nu
turburd cu nimic activitatea tuturor celorlalte ins-
titute pedagogice din Germania.

Aceastd activitate pedagogicad, desfisuratd in
numeroase centre, chiar si in cele mai mici, face
ca interesul pentru studiile pedagogice sa creas-
ca din ce in ce mai mult nu numai in lumea cor-
pului didactic, ci chiar si in cererile celor din a-
fard de scoala. Se si organizeaza de altfel confe-
rinte si expozitii, cari se adreseaza si parintilor.
Se si scriu carti speciale pentru ei. Se tinde astfel
sd se obtind o legatura cat mai stransa intre scoa-
13, familie si societate. i cu cat aceasta colabo-
rare va deveni mai stransa. cu atata scoala isi va
putea implini mai bine rolul.

Institutele pedagogice, precum si societitile de
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profesori si parinti, verificd actualele metode in
lumina stiintei §i a necesitatilor vietii sociale ac-
tuale. Prin aceasta munca de selectie, se obtine
un fel de consens asupra unor sisteme existente.

Niciodata insd lumea nu este intru totul mul-
tumita de sistemele existente, Aleargd necontenit
sd gaseasca noui sisteme si necontenit sa stra-
dueste sa le perfectioneze.

E legea progresului, care se aplicd si pe dome-
niul pedagogic ca si pe oricare alt domeniu de
cultura.

VII. Raportul intre scoala de stat si scoalele de
experimentare,

In scoalele oficiale, e greu si se ajunga 'a ino-
vatii. Viata acestor scoale se desfasoara in cadre
fixe. E greu unui invititor sd le depaseasca.
chiar daca ar avea oarecare libertate. Este lip-
sit de initiativd. Si numai o forma care tasneste
din propriul sdu fond sufletesc ii di avant si-1
sustine in activitatea de realizare si verificare
practicd a ei. Orice progres in pedagogia practi-
ci s'a facut cu desconsiderarea formelor oficiale.
Cine simte in el focu! sacru al inoirii nu se teme
de urmairi de ordin administrativ, ci urmareste in
ciuda tuturor piedicilor realizarea ideii sale. Dar
acest drum de progres al pedagogiei este lung.

O tari cum este Germania, care a ajuns la un
inalt grad de desvoltare pedagogicd, nu se mai
poate multumi cu intamplatoarele inovatii. Ea
tinde s sistematizeze munca de inoire.

Era deci firesc ca si in pedagogie sa se ajunga
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in stadiu de organizare a laboratoriilor de veri-
ficarea noi'or idei. Si in Germania s’a ajuns in a-
cest stadiu.

In noua reforma scolard Germania a legiferat
principiul libertatii de experimentare pedagogica.
De fapt oarecare libertate exista si inainte de ras-
boiu. Se permitea diferitilor pedagogi s infiin-
teze scoale particulare dupa principiile lor. Chiar
sub regimul legii vechi s’au intemeiat numeroase
scoale de experimentare. Astazi insd munca in a-
ceastd directie e mult mai sistematici si doru! de
inoire mult mai accentuat.

Imediat dup3d terminarea rasboiului, atat de
puternic s'a manifestat idzia de inoire, incat in
toate orasele existau scoale de experimentare si
chiar fiecare invéatitor se socotea dator sd con-
sidere clasa sau scoala sa ca un laborator de ve-
rificare a metodelor. Evident, aceasta era o exa-
gerare. Nu este apt orice invatator si faca o ex-
perientd. Pentru reusita unei experiente se cere
o vastd cultura pedagoglca si pe deasupra un de-
votament adanc pentru realizarea ideii noui.

Dar ceiace trebue remarcat e faptul cd mintea
invatatorilor si profesorilor e treaza la toate inoi-
rile din scoalele de experimentare, si indatd ce
se dovedeste ca s'au ajuns la unele rezultate con-
cludente, le incorporeaza sistemului de educatie
obisnuita.

Incat sistemul de educatie in scoalele de stat
se modeleaza si' se imbunatiteste neincetat.
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CAP. VL.

NOUI DIRECTII IN SCOALA
ROMANEASCA

I. Conceptia democratici si scoala. — II. Partidele politice
si scoala romaneascd inainte de rdzboiu. — III. Constatiri asupra
scoalei romanegti. — IV. Noile principii de reformd scolari:
1) regionalismul; 2) programa minimals si comunititile de muncd. —

V. Concluzii.

A

E un adevir, permanent va'abil, ci intre edu-
catie si conceptia social-politici predominanta
intr'un stat, e o stransa corelatie. Intreaga istorie
a scoalei o confirma.

Si e firesc si fie astfel. Individul se desvoltd
In societate, a cdrei forma organizatorie e statul.
Dar forta statului nu rezida in fundamentul siu
juridic, ci in spiritul sdu. De-aceia scoala are in
stat, sau ar trebui sa aibe un rol predominant. Ei
ii incumba sarcina de a intensifica spiritul unitar
al statului. Evident, statul are la indemana mij-
loace de autoritate, prin cari poate sd constranga
pe indivizi si respecte normele fixate. Dar oricat
de mare ar fi forta sa coercitiva, el nu poate in-
mladia constiinta individului spre a se identifica
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spiritului colectiv, care anima viata statului. A-
ceasta e numai opera de educatie. Statul de drept
e cu atat mai puternic, cu cat sufletul individual
se topeste in spiritul co'ectiv. Si cum acest proces
e operd de cultura, de aceia, pe masurd ce sta-
tul inainteazd, devine cu necesitate un stat cul-
tural.

Statul isi realizeazd scopul sau in primul rand
prin culturd, care, evident, nu e numai opera
scoalei, in intelesul stric al cuvantului, ci si a
altor institutii de cultura. ,

Dar scopul statului variaza dela epoci la epo-
cd. De-aci rezultd si variatia scopului educatiei.

Incat spre a intelege bine rosturile scoalei ro-
manesti, va trebui s3 analizdm intaiu atmosfera
social-politicd, predominantd in statul nostru.

Analizand principiile de baza ale democratis-
mului, sub regimul caruia s'a desvoltat statul nos-
tru modern, vom castiga o lumina clarad in apre-
cierea sistemului educativ in trecut si vom céastiga
posibi'itatea ameliorarii lui pentru progresul de-
mocratiei ideale.

Despre o democratie ideald se vorbeste foarte
putin, Mai toti sunt inclinati sa aprecieze demo-
cratia, dupa modelul celei pe care o cunosc si pe
care o trdesc. Chiar cei cari activeaza in viata
politicd ca democrati simt cd democratismul nu
e conceptia, la care visau in momentele de calda
generozitate pentru marea massi dornici de fe-
ricire. Si in aceasta stare sufleteascd, gandul mul-
tora se indreapta cétre forme, experimentate aiu-
rea, ficand astfel sa se slibeascd fundamentul
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tuturor institutiilor noastre, concepute in spirit
democratic.

Pentru moment si facem abstractie de toate
deziluziile, pe cari democratia noastrd, zilnic, ni
le produc. S& ne plasdm pe planul ideologic si s3
analizam conceptul de democratie in esenta sa
spirituald. Vom castiga in acest mod putinta unei
juste aprecieri a democratismului si o privire lim-
pede asupra liniilor de legatura intre democratie
si scoala.

Pentru prima oard conceptia democraticd s'a
realizat in guverndmantul Greciei antice, cand i
s'a dat si numele.

Chiar etimologia cuvantului, exprima corect,
desi foarte generic, realitatea pe care o denume-
ste. «Demos» Inseamna popor; «cratiay inseamna
putere. Democratia — dand o definitie etimolo-
gica necesara oridecateori cuvantu! e imprumutat
dn limbi streine — inseamnd «domnia poporu-
lui» sau mai pe larg si mai precis: o forma de gu-
vernimant, in care poporul participa efectiv la
guvernare '),

Intelegem si mai bine conceptul de democratie,
daca 1l punem in raport cu alte concepte, cari de-
semneazd alte forme de guverndmant: aristocra-
fia si oligarhia.

Aristocratia e forma de guverndmant, in care
o singurd clasd sau cateva clase sociale, consi~

1) Masaryk e de pirere ci trebue si infelegem «cratia» in sens
de’ gestiune, control, nu guvernare. (Les problemes de la démo-

cratie, 1924).
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derate suprrioare, fie prin avere, fie prin nastere,
fie prin culturd, fiz prin fapte rasboinice, con-
duc, pe cand marea masa e lipsitd de orice drept.
Iar oligarhia e o forma degenerata a oricérei for-
me de guverndmant, in care o ménad de oameni
conduc toate trebile statului.

Cei ce atacd democratia, se orienteazd de
multe ori numai dupa termen.

Cum e posibil, ca poporul, intr'un stat mare,
sd ia parte efectivd la conducerea lui ? Aceasta s2
poate realiza, cel mult intr'o cetate, ca in cetitile
grecesti, de ex. Obiectia este intemeiatd. De o
participare directd a poporului !a conducere nu
poate fi vorba. Starea de fapt se opune. De-aceea
s'au imaginat fel de fel de sisteme de reprezen-
tare a poporului, mai mult sau mai putin demo-
cratice, '

Dar se mai obiecteaza inca: poporul e incapabil
sd aleagd pe cei mai buni. De-aceia se da posi-
bilitate atator demagogi sa-l insele. Existenta
acestor demagogi constitue, e adevirat, un mate
pericol pentru buna functionare a democratiei. Si
e interesant s3 se stie cd termenul «demagogie» la
inceput, in democratia greceascd, nu avea inte-
lesul peiorativ, pe care i-l dim noi azi, ci insemna
conducitor al poporului, cel care avea indatorirea,
s3-1- lumineze si si-i arate caile cele drepte. De-
magogii greci aveau insd o restrictie. Exista o
lege, care pedepsia cu pierderea dreptului pe toti
acei demagogi cari au inselat buna credint3 a po-
porului. In democratiile moderne ins3 aceasta res-
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trictie nu existd; ba dimpotrivd tocmai acestia
sunt incarcati de onoruri, cateodata.

Obiectia in sine cd poporul e nepregatit nu e
intemeiatd, intrucat el poate fi pregitit, adeva-
rata scoald politici se face prin exercitiul puterii
politice.,

Se mai obiecteazd iaras, ca poporul conducan-
du-se mai mult de pasiuni, nu de ratiune, e fluc-
tuant ca si pasiunea. Incerc si sustin ca aceasta
nu e o slabiciune, ci dimpotrivd. In sustinerea
convingerii mele m3 refer la viata sufleteasca a
unui om cult. Un om cult isi dirijeaz3 activitatea,
fixandu-si anumite scopuri. Dar n'ajunge s3 atin-
ga bine un scop, cd de indata simte trebuinta sa-si
fixeze un altul. Viata sufleteasca trdeste viu a-
tata timp cat activeazd in lumina scopuri'or. Ea
lancezeste din momentul in care nu-si mai poate
fixa scopuri sau nu mai simte trebuinta lor. Tot
astfel si poporul. Cu o singurd deosebire: ca el,
pe treapta de desvoltare, pe care se gaseste, nu-si
poate fixa scopuri ideale, sub forma abstracta,
ci scopuri concretizate intr'un om sau intr'un par-
tid sau intr'un semn al partidului. $i nici nu as-
teaptd ca omul sau partidul ales sa-si valorifice
ideile lui <& altul ii ia locul. Dar tocmai aceasta
fluctuants alergare dupé alte modele, e semnul in-
tregei vitalitdti a poporului stimulat spre progres.

Inconsecventa poporului aduce foloase si in-
direct vietii publice: ea sileste pe oamenii de stat
sd giseascd noui solutii, ca viata poporului sa
fie cat mai bine promovati. Ea produce deci o
emulatie creatoare. E semn de decadents,
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cand poporul are acelas fetis si cand asteapta a-
patic si increzator sd-i vie salvarea dela cei, pe
cari i-a urcat sus $i pe cari se teme sau i-e lene
sd-i mai schimbe. _

Analizand pe scurt democratia, sub aspectul
ei politic, am constatat c3, teoreticeste, democra-
tia e o forma de guverndmant, care are menirea
sd consolideze viata de stat, intemeind-o pe sa-
nitoasa viatd a tuturor celor ce compun statul.

Dar si o stare de fapt vine sa intdreasca con-
cluzia noastra. Daca privim evolutia vietii de stat
la orice popor, constatdm ci oriunde democratia
a fost puternica, statul s’a gésit in stare de inflo~
rire. Voiu lua un exemplu din istoria universala
si altul din istoria nationa'a, Ceiace a permis im-
periului roman s3 stipaneasca atitea alte popoa-
re, e tocmai faptul ca se conducea democratic. Im-
periul a inceput sa decadd din momentul in care
imparatii, deveniti despoti, n'au mai ficut apel la
concursul poporului,

Dar foarte intemeiate date, gadsim in istoria
noastrd nationald; mai ales in istoria Mo'dovei.
Pana sa se formeze clasa boereascs, care si-a
asumat si intreaga conducere politica, Moldova
a cunoscut cele mai stralucite zile. Boerii gi-au
pierdut treptat, treptat, virtutile rasboinice si vir-
tutile morale in genere, iar poporul nu mai putea
constitui rezervorul de reimprospatare si nici nu
mai simtia legatura sfantd cu pamantul si datoria
de a-l apdra — pamantul care nu le mai apartinea
decat pentru munci.

Dacid vom analiza conceptul de democra-
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tie, din punct de vedere social, vom gasi si
mai puternice argumente, spre a-i aprecia valoa-
rea §i vom gasi in acelas timp si directiile pentru
alcatuirea unui sistem de educatie democratica.

Doua principii de baza caracterizeazd demo-
cratia sociald: principiul libertatii si prncipul e-
galitatii.

Esenta democratiei std in primul rand, in gra-
dul de libertate, care se da oricdrui cetdfean de
a urca cele mai inalte trepte sociale, la cari ii
dau dreptul aptitudinile sale.

In sistemul social democratic, deosebirile de
clas3, de avere, de nastere, sunt desfiintate. Ori-
cine peate ajunge in elita societtii, daca e com-~
petent. In democratiile ideale, competenta e cri-
teriul selectiondrii valorilor. Dar aceasta inseam-
nd ci nu ajung toti in elitd, de oarece nu toti
sunt in aceias masurd competenti. In democratiile
antice, in cari principiul libertatii era inteles in
sensul ci toti au dreptul si ajunga in elitd, se a
lesese alt criteriu, al varstei. Elita o constituia
sfatul batranilor, si cum nimeni nu poate pune
piedicd mersu'ui varstgi, toti dela o varstd anu-
mitd intrau in eliti. Se socotia, cu drept cuvant
ci varsta maturd e si un semn al intelepciunii,
datoritd experientii, iar viata de stat din antichi-
tate nu era atat de diferentiatd ca viata de stat
moderna. Virsta era suficients, spre a da omului
putinta si rezolve putinile probleme ce se na-
steau. Cu diferentierea functiunilor in stat i cu
mirirea statului, maturitatea de varstd s'a dove-
dit insuficienti. Acesteia i-a luat locul maturita-
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H

tea intelectuala, realizatd printr'o serioasa si di:
ferentiatd pregatire.

Spre a se ajunge la adaptarea acestui criteriu,
a trebuit sa se scurgd multd vreme Si si se verse
prin revolutie mult sange. Fiindcd cel mai bine
pregatit nu poate fi decat cel care mosteneste o
avere insemnatd si o traditie culturald in familie,
s'a ajuns si se recruteze elita din clasele de sus.
Cei de jos, oricat ar fi fost de exceptional dotati,
nu puteau niciodatd aspira sd ajunga in elita.

Bogatia si traditia familiei, e adevarat cd in-
lesnesc desvoltarea dispozitiilor naturale: ca o
plantd sanitoas3, care se desvolta in pamant bun
si in mediu prilnic. Dar natura isi imparte insu-
sirile nu dupa considerente de familie sau boga-
tie. Incat in insus interesul societtii e de a nu se
lasa atatea insusiri bune risipite in clasele de jos
sd se piarda prin necultivare.

Spiritele luminate, ale veacului revolutiei fran-
ceze, cari propovaduiau cu entuziasm principiul
libertatii in recrutarea elitei, au documentat pre~
tentia maselor cu argumente impresionante. Asa
Rousseau, d’'Alembert, Diderot si toti enciclo-
pedistii. Dar mai ales Voltaire producea mult san-
ge rau nobililor. A ramas celebra plastica riposta
data de Voltaire celor ce sustineau criteriul nag-
terii in selectionarea elitei, «da, am admite aceas-
ta, 'spunea Voltaire, dacd s'ar face dovada ci
nobilii se nasc, in deosebire de ceilalti oameni, cu
pinteni. Atunci ne-am convinge si noi ca natura
i-a destinat s3 ne conducay.

Intr'o societate democraticd deci principiul li-
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bertatii se impune cu necesitate. E libertatea care
se da tuturor cetitenilor capabili si patrundi in
elitd, pe baza de pregatire. i cum aceasta prega-
tire nu o poate face nicio altd institutie mai bine
decét scoala, iatd pentruce scoala, in regimul de-
mocratic, se ridicd pe primul plan de atentie.
Un al doilea principiu de temeiu al democra-
tiei e principiul egalitatii. i acest principiu a fost
in diferite feluri inteles. In epoca de afirmare vio-
lentd a democratismului, cand au fost enuntate
«drepturile omu'ui», in acea minnatad «declaratie
a drepturilor omului» a revolutiei franceze, se cre-
dea ci toti camenii se nasc dela natura egali si
cd numai diferentele de avere si de cresetere i fac
sd se deosebeascd unii de a'tii. Dacd toti ar
tr8i in acleasi conditii, egalitatea ar fi pe:-
fectd. Si primele realiziri sau proecte ale co-
mitetului revolutionar francez sau a'e conventiu-
nii au fost concepute in umina principiului ega-
litatii perfecte. In curdnd insd s'a observat cd nu
poate fi vorba de o egalitatel perfectd, cd natura
nu e in aceeas misurd de darnica cu toti indi-
vizii, cari compun societatea si ca aceste dife~
rentieri se constatd chiar si in sanul aceleasi fa-
milii, care oferd membrilor ei aceleasi conditii de
desvoltare si in mare misurd aceeas hereditate.
Corectarea principiu'ui egalititii s'a facut in
sensul ca trebue s3 se ofere egale conditii de des-
voltare tuturor celor ce trec prin gcoald, rdma-
nand ca treptat, treptat, prin educatie, sd se se-
lecteze elita. Dar in acest caz este o elitd a me-
ritului, nu a intamplitoarelor conditii de nastere.
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In lumina acestor principii ar fi urmat sa se
desvolte scoala romaneasca. Dar ea s'a desvoltat
nu dupd principiile inscrise in legile scolare, ci
s'a orientat dupa structura reala a societatii noas-
tre.

Structura scoalei noastre era burgheza, nu fi-
ind ca societatea noastra era o societate burgheza,
ci pentrucd partidele politice au urmarit, sistema-
tic si consecvent, a-i imprima acest caracter. Oa-
menii nostri de stat au crezut ca pe aceastd cale
pot da si tarii noastre fatada apusului, pe care il
luau drept model.

Asa se explica pentruce partidele politice di-
nainte de rasboiu si-au indreptat toate atentiunile
numai spre oras, lasand cu totul in parasire sa-
tele noastre,

Acelag lucru s'a petrecut si pe domeniul sco-
lar. Cateva date statistice vor fi concludente.

Din bugetul invatdmantului primar, se cheltuia
foarte mult pentru invitamantu! primar urban,
pus la dispozitia clasei burgheze.

In 1865, statul cheltuia 69% din bugetul inv.
primar pentru scoalele primare urbane si numai
31% pentru cele rurale.

In 1895—1896, bugetul! scoalelor primare ru-
rale ajunsese de-abia la 52%, desi populatia ru-
rala reprezinta 82% din populatia tarii.

Statul roméan s’a sprijinit in desvoltarea lui pe
un fundament social foarte subtire.

Ideile de libertate si egalitate, pe cari le adop-
taserd si oamenii nostri politici, nu reprezentau
forte active in viata noastrd sociali.
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In aceastd anemicd atmosferd democraticd s'a
desvoltat gcoala noastra pana la rasboiu.

O cercetare a structurii partidelor politice de'a
noi inainte de rasboiu ne va arita si mai limpede
constatarea.

I1. Partidele politice si scoala. Partidele poli-
tice la noi s'au nascut din partidul national, care
isi are radacini adanci in intreaga istorie a nea-~
mu'ui nostru, Urmarind istoria partidelor politi.
ce, urmirim istoria insidsi a neamului *).

Prima manifestare politicd a poporului nostru
s'a concentrat in partidul national, care manifes-
ta tendinta citre emancipare. Cea dintaiu isban-
di a Romanilor pe domeniul politic a fost ras-
turnarea domniei fanariote.

Prin contactul cu Francezii, au fost adoptate
si ideile de libertate si egalitate ale marei revo-
lutii,

Prin influenta acestor idei, luptele s’au trans-
pus si pe domeniul social. Prima migcare de acest
gen a fost facutd de catre boerii cei mici contva
celor mari in Moldova.

O alt3 influentd a acestor idei a fost determi-
narea miscarii pentru imbunatitirea soartei ta-
ranilor. Taranii au inceput si-si dea seama de
starea de nedreptate i sd incerce sa lupte si con~
tra boerilor mari si contra celor mici. Revolutia
lui Tudor Vladimirescu insemneaza primul sem-
nal.

1) A. D. Xenopol, Istoria partidelor politice la noi. Bucuresti.
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Ideile de libertate si egalitate, cu farmecul ce-l
exercitau asupra unor spirite dornice de inoire,
au dus la sciziunea partidului national in: con-
servatori si liberali.

Partidul conservator a fost alaturi de cel libe-
ral in toate miscarile nationale. El se arata ostil,
oridecateori se manifestau revendicari de ordin
social, cari le turburau interesele. Cateva cuvinte
exprimate det Mihail Sturdza, conservator pur,
indica structura psihologicad ‘a conszrvatorismu-
lui: «cum se pot cere schimbari in organizarea
unui stat, cdreia succesiunea veacurilor i-a inti-
parit un caracter neschimbator ?».

Atat de ostili erau conservatorii miscarilor de
ordin social, incat cand s’au convins cid inapoia
ideilor nationale se ascund scopuri de transfor.
mare sociald, au desfiintat invatdmantul national.
spre a astupa «isvorul ideilor rasturnitoare.

Aceeas tendinta contra taranilor s'a manifes-
tat la 1848, in divanurile adhoc si cu ocazia tra-
tatului din Paris.

De un inceput real de democratizare nu se
poate vorbi decat de pe timpul lui Cuza. Cand
Mihail Kogéalniceanu a vorbit la Academia Mi~
haileand despre drepturile tiranilor asupra pa-
mantului, pe care-l muncesc, i s'a desfiintat ca-
‘tedra, iar cand un altul a recitat cu prea mult3
pasiune o poezie a lui Asaki «Nobili plini de in-
gamfarey, a fost oprit de a mai continua.

Prin lovitura de stat, Cuza, incercase si crearea
institutiilor democratice, dar prin Constituanta
dela 1866, conservatorii si-au rezervat mari pri-
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velegii politice prin faptul cd reprezentarea in
parlament era a marei proprietati, in deosebi.

Pe aceasta linie s'a mentinut partidul conser-
vator pana la rasboiu, cand noile imprejurari i-au
grabit desfiintarea.

Partidul liberal e, de fapt, continuarea celui
national. Sub acest nume insd de «partid liberal»
e cunoscut mai ales dupa 1866. Structura parti-
dului liberal o formeazi ideia de libertate si ega-
litate sub raportul conceptiei; ca stare de fapt
lupta intre boerii mari si mici pentru egalizare.

Ideile liberalilor au gasit un sprijin puternic in
Cuza si Kogalniceanu. Dar pe cand liberalii cau-
tau sa se introducad mai mult drepturi formale dz
libertate si egalitate, Cuza urmdrea realizari.

Aceasta a si dus la rasturnarea lui Cuza, dar
reformele lui n’au mai putut fi inliturate.

Atitudinea partidelor pe domeniul social se
rasfrangea, la fel, si pe domeniul scolar.

Pentru prima oard la noi in tard, se inscrie
principiul obligativitatii si gratuitatii invataman.
tului primar in legea promulgata la 1864.

Dar aceasta lege nu poate reflecta starile poli-
tice dela noi. Era o lege copiatd dupa cele apu-
sene. Imprejurari'e, in cari s'a faurit aceasta lege.
sunt povestite de V. A. Ureche: «Cretulescu, ca-
re elaborase legea impreuna cu Bozianu, Boeres-
cu si Odobescu, a aratat lacunele legii domni-
torului Cuza; iar Voda a raspuns: Suntem in
preajma cand se aduna Camera si dictatura in.
ceteazd; nu vreau si se zica de tard cd am uitat
scolile in timpul dictaturii; sa se promulge legea
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si se vor modifica la timp in partile, unde vom
veded ca nu e suficientd».

Nici pana azi principiul obligativitatii si gra-
tuitadtii invatamantului primar nu a putut fi apli-
cat, Sunt atatia copii, cari riman in afara gcoa-
lei, iar dintre cei cari vin, putini pot urma scoa'a
in bune conditiuni,

Reformele scolare mai mari, cari reflectd ati-
tudinea partidelor politice fatd de scoala sunt ur-
métoarele:

1. Proectul din 1886 a lui Sturdza (liberal).

2. Reforma din 1891 a lui Maiorescu (conser-
vator).

3. Legea din 1893 a lui Take Ionescu (con-
servator).

4. Legea din 1896 a lui Petre Poni (liberal).

5. Legea din 1898 si urmatorii a lui Haret (li-
beral).

Doctrina liberald incepe si se precizeze abia
la 1886. In expunerea de motive a legii lui
Sturdza gasim cateva pasagii, cari in spiritul lor
le gasim in toate expunerile de motive ale mini
strilor liberali. Voiu cita un pasagiu caracteristic:

«Scoala este o institutie publicd organica, cu
un singur fundament : statul ; un singur si unic
scop : intdrirea §i asigurarea lui in viitor, Prin
urmare, scoala care formeazd temelia educatiu-
nii cetdtenesti, trebue si trezeascd, si desvolte si
sd intdreascd constiinta nationald; ea trebue si
sadeasc3 in sufletele viitorilor cetiteni sentimen-
tele dragostei de tar3 si s3 desvolte solidaritatea
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celor de un singe si de o limba, pentru intirirea
tarii si a neamului, ,

Din aceasta conceptie, rezultd ca invataman.-
tul e un drept si o datorie a statului. Statul isi ia
prerogativa de a dispune de invitimant, de a-l
administra §i- conduce. Scoala devine astfel un
element integrant al statului. Statului ii revine
sarcina sa asigure aplicarea obligativitatii si sa
procure mijloacele necesare pentru desvoltarea
si buna functionare a ei».

In acest spirit, e alcatuitd legea lui Poni din
1896, a lui Haret din 1901, 1903, 1908 si 1909 si
a d-lui Dr. Angelescu din 1924 si 1928.

Dar impotriva acestei conceptii iau atitudine
conservatorii. Lupta intre cele doud conceptii se
poate urmiri in discursurile politice ale lui Titu
Maiorescu.

Partidul liberal cerea o scoala la nivelul scoa-
lei occidentale, Maiorescu credea ca aceasta
e cu neputintd, de oarece gcoala face parte inte-
grantd dintr'un intreg organism si nu poate fi
ea mai inaltatd decat statul intreg.

Liberalii considerau scoala functie sociala, iar
conservatorii oglinda a societatii. Liceul real al
lui Titu Maiorescu se sustine ca e determinat de
noua structurid economici., Se facuse in 1875 o
conventie comerciald cu Austria. Trebuia o altd
structurd a liceului. Iat3 cum argumenteaza: «Nu
e vorba si in liceele clasice se invata stiintele e-
xacte, dar se invati mai ales limbile si literaturile
antichitatii clasice i tocmai acestea dau direc-
tia caracteristici. In asemenea gcoale, tinerimea,
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adolescentii intre 14 si 18 ani, se incilzesc mai
ales cu operile poetice ale lui Homer, Virgil si
Horatiu si cu scrierile istorice ale lui Herodot,
Titu-Liviu si Tacit, o intreaga literaturd veche
foarte importantd pentru cultura umanitara, dac
ca rezultat o tendintd a tinerimii tocmai spre lu-
crari lierare, spre lucrari de carte, spre interpre-
tari de texte, spre o activitate oarecum artificiala,
fara o privire mai practica asupra naturei, asupra
pamantu'ui tarii noastre cu comorile lui.

Astfel din scoalele - noastre secundare si su-
perioare au esit pand acum mai numai legisti,
profesori si functionari...

Se cere dar ca afluenta sau curentul tinerimii
scolare mai inaintate, care pand acum era indrep-
tat spre o singurad directie preponderants, aceea
a clasicismului, sa fie impartit in doua: o parte sa
rdmae a clasicismului, iar cealalti parte s3 fie im-
pulsionata spre studiul naturei, a comoarelor ei,
a mijloacelor de a le scoate si de a le przlucra
intru producerea si sporirea avutiei nationaley *).

Din aceste randuri, se poate constata viziunea
clard, pe care o avea Maiorescu asupra invata-
mantului tehnic profesional.

De scoala poporului s’a interesat foarte putin.
Singura reforma, care meritd a fi mentionata si
care reflecteazd structura partidului conservator,
e prevederea legii sale din 1891 in privinta inva-
mantului religios.

Iatd cum argumenteazd Maiorescu necesitatea

1) T. Maiorescu, Discursuri parlamentare, 1892, pag. 140.
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de a se intari invatdmantul religios in scoala pri-
mard: «Totus ramane adevarat ca in cazurile im-
portante ale vietii, tdranul astazi ca si inainte se
adreseaza dupa toatd deprinderea spiritului sau,
dupa tot obiceinl stramosesc, la biseric3, la botez,
la cele mai multe cununii, la moarte, la marile sar-
batori, taranul vine la biserica si dovedeste sim-
tul religios.

Iata deci un simtamant ideal, pe care il gasim
inca viu in inima tdranului si prin care trebue sa
apropiem scoala de sat, daca voim sa-i dam o pu-
tere sufletteascd asa incat taranul din adevératul
lui interes sa o ingrijeasca si sa o sustina.

‘Daca este asa, dacd gasim incd vie o realitate
de simtamant religios la tarani, acesta trebue
intdrit si trebue indreptat spre intdrirea invata-
mantului. ‘

Trebue si alipim gcoala de biserica, dand po-
sibilitatea ca preotul, pedagogiceste pregatit, sa
fie si invatitor» ).

Atitudinea lui Maiorescu fatd de invatatori do-
vedeste si mai bine doctrina conservatoare. E de
parere c3 invatitorii nu trebue s fie inamovibili,
de oarece au conceptii socialiste, cautand sa lu-
mineze poporul, la alegerile comunale, cu teorii,
pe cari ei nu le inteleg.

Dar atitudinea doctrinei conservatoare apare
mai limpede prin reforma din 1893 a lui Take
Ionescu. Prin reforma sa, scoala rurala e impar-

1) Titu Maiorescu, Discurs asupra reformel instructiunii publice,
rostit in Senat in sedingele dela 12, 13 si 14 Febr. 1891. Pag. 82.
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$it3 in trei categorii: gcoala rurald cu doud clase
pentru catune; cu patru pentru comune §i cu cinci
pentru comunele mari, fiind egald cu numéarul de
clase ale gcoalei urbane.

Legea liberala a lui Poni din 1896 repari ne-
dreptatea facuta gcoalei rurale.

In acelas timp ia misuri pentru inmultirea
scoalelor.

Cu Haret, incepe o epoca fericita pentru gcoala,
chiar si pentru cea rurala.

Despre conceptia si actiunea lui Haret, ne vom
ocupa in altd parte.

Am infatisat cateva aspecte ale atitudinei par-
tidelor politice fatd de scoala poporului, in deo-
sebi.

Constatarile asupra vietii interioare a gcoalei
ne vor dovedi si mai bine caracterul strein de fap-
tura neamului nostru al gcoalei roméanesti.

III. Constatiri asupra scoalei roménesti.

Rasboiul a creat si in fapt conditii favorabile
pentru desvoltarea gcoalei si imbunitétirea sis-
temului educativ. Ar fi fost momentul cel mai
prielnic de experimentiri pedagogice. Dar in ten-
dinta de unificare grabnica s'a ajuns la formula-
rea unui sistem scolar, care corespundea cerin-
telor pedagogice, dar care nu s'a putut adapta
realitatii.

Este, de sigur, de admirat, avantul in actiunea
pentru constructii gcolare. S'a realizat intr'un
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deceniu ceeace nu s’'a realizat in cinci. Si in acea~
sta privintd mai este incd mult de facut?).

"Este, de asemenea, impresionantd si avalansa
tinerilor catre invatadmantul secundar si superior.
Aveai impresia cd intregul popor se trezeste la
contactul cu cultura. Dar realitatea a dovedit ca
propriu vorbind nu se urmairia aceasta. S'a pro
dus un adevarat exod al celor mai bune elemente
dela sate citre oras. Si procesul acesta a fost de-
terminat nu de atractia fireascd, pe care o exer-
citi orasul asupra elementelor mai rasarite dela
sate, ci in primul rand de cultura scoalelor noas-
tre. Scoala noastra si dupa rasboiu ca si inainte!
de rasboiu a urmarit crearea unei paturi burghe-
ze, desradicinand pe tineri din mediul lor natural
de viatd si transpunandu-i in lumea unei culturi
generale, a carei putere de influentarel se soco-
tea miraculoasa.

O politica rationals, care sa se dirijeze dupd
neazsititile societitii noastre, nu s'a urmat. Scoa-
la, in intregime, dela cea primard, care se orienta
dup# necesitatile scoalei secundare, pana la uni-
versitate, inclusiv cele tehnice, aveau drept scop
principal formarea cadrelor vietii noastre sociale.
De necesittile vietii practice, precum si de al-
cituirea unor programe de activitate, care sa pre-
giteasca in acest scop mnicio coald nu se pre-
cuupa;

1) A se vedea: D. Gusti, Un an de activitate la Ministerul In-
struclel si I. C. Pefrescu, Introducere la Anuarul Invitimantului
Primar, 1933.
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Criza scoalei roméanesti este o crizd structu-
rald: ea nu e adaptatid societatii roméanesti.

Problema scoalei roméanesti nu se poate rezolva
printr'o politica orientatd dupi elementul canti-
tativ si dupad consideratii de moment. Infiintari
si desfiintari de scoale, din consideratia puterii
de absorbtie a aparatului de stat, mutarea cen-
trului de gravitate dela scoalele teoretice spre
cele tehnice in scopul imbunatatirii vietii gospo-
daresti a statului, sunt incercari, cari nu rezolva
problema pregatirii tineretului nostru, atata timp
cat nu se schimba structura insds a scoalei.

Dar nici aceasta incd nu e de-ajuns. Functia
scoalei nu e detasata de celelalte functii ale vietii
sociale. Ea se valorificd numai in momentul cand
si celelalte functii sunt dirijate dupad un plan uni-
tar, urmarind acelas scop.

Sa analizam de ex. raportul intre functia eco-
nomica a statului si functia educativa. Spre a in-
viora viata economica, se cere scoalzi o orientare
practica. Ea va avea rolul de a pregati elemente,
cari sd poatd efectiv contribui la ameliorarea a-
cestui domeniu.

S& presupunem cazul cel mai bun: cad Ministe-
rul de Instructie ar infiinta foarte multe scoale
practice de toate categoriile. Sd presupunem
chiar ca programa acestor scoale ar fi, in ade-
var, alcatuitd dupa cerintele vietii practice. Criza
scolara n'ar fi inlaturata nici in acest caz. Si-ar
schimba numai fata. In loc de titrati de cultura
generala fara posturi, am avea absolventi ai scoa-
lelor practice fira putinta de a lucra sau fara
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putinta de a-si asigura existenta prin munci
trudnicd in gospodarie, in atelier sau in comert.
Atata timp cat activitatea pe domeniul economic
nu produce echivalentul just al muncii, absol-
ventii scoalelor practice vor fi atunci ei siliti s&
batid la usile administratiilor publice pentru ob-
tinerea unui post. O reform3, chiar cea mai fe-
ricitd, a scoalelor practice, nu poate da rezultate,
atéta timp cat nu se produce, concomitent, si re-
forma economiei nationale. 3

In acest sens si in acest cadru trebue analizata
si rezolvata problema educatiei.

Cel care a inteles-o astfel si care a incercat s'o
si rezolve, a fost Spiru Haret.

Rezultatele actiunii sale in conducerea gcoale-
lor se explica prin aceast3 larga intelagere a pro-
blemei educative, pe care ne-o expune in «Meca-
nica sociald» *).

Exista, sustine Haret, o analogie intre prefa-
cerile societatii si schimbérile de pozitie a corpu-
rilor unilaterale. In mecanic3, miscarea corpurilor
unilaterale se determind prin unele figuri fixe din
spatiu, avand planuri fixe perpendiculare. Deter-
minarea starii sociale a unui individ depinde nu
numai de trei elemente, ci de mai multe, pe cari
Haret le denumeste cauze: si cari contribue la for-
marea si desvoltarea individului si a societatii.
Aceste cauze le clasifici Haret in trei mari gru-
pe: cauaze de ordin economic, intelectual §i mo-

1) Tradusi din limba francezs si publicatd in «Analele Acade-
miei Roméne», din 1911,
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ral. Tot asa precum se determind spatiul prin
trei dimensiuni, se determina si un spatiu social
ale cdrui dimensiuni sunt cele trei elemente: in-
telectual, moral si economic.

Iatd cum analizeazd Haret cele trei categorii
sociale.

Gradul de fertilitate a solului, conditiile cli-
matului, inlesnirea comunicatiilor, bogatiile na-
turale alel tarii, aptitudinile populatiei pentru co-
mert si industrie, vigoare fizicd, oarecari pre-
scriptii religioase ca cele cari reguleazd regimul
alimentar si zilele de odihna, conditiile mai mult
sau mai putin normale ale desvoltarii copilului,
natura relatiilor existente intre factorii, cari re-
guleazd munca, repartitia bogatiilor la un mo-
ment dat, rasboaiele, epidemiile, alcoolismul,
noile inventiuni, toate cauzele cari influenteaza
asupra Immultirii populatiei, iat3, intre atatea al-
‘tele, cauzele cari conlucreaza la delimitarea sta-
rii economice a unei societati.

Intre cauzele de natur3 intelectuald avem gra-
dul de inteligenta si natura aptitudinilor intelec-
tuale ale populatiei, gradul de instructie, numérul
si valoarea institutiilor sale culturale, desvoltarea
stiintelor si artelor, frequenta aparitiei omului de
geniu sau ‘de talent. '

lar intre cauzele morale:. prescrlptule de na-
turd morala ale religiei, principiile legislatiei ci-
vile, institutia familiei si modul s&u de constituire,
gradul de ingaduintd sau de violenta naturald a
temperamentului natiunii, obicejurile sale mai
mult sau mai putin pure, etc.
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Haret a inteles functia pedagogica in tot com-
plexul, nu numai in manifestirile ei din cadrul
vietii de scoala,

_Activitatea economica, culturald, desfasurata,
atat de impresionant. de invatator la sate era ras-
frangerea acestei conceptii pe domeniul educa-
tiv, datoritd impulsului viguros dat de catre
Haret. 5

Scoala totus n'a dat rezultatele asteptate. $i
din pricind c3 institutiile economice si cele so-
ciale — cari formau ambianta scoalei — se ridi-
cau pe alte baze decat cele firesti neamului nos-
tru, dar si din pricind ci scoala insas, in struc-
tura ei intim3, nu era organizatd dupd nevoile
neamului nostru.

S'au obtinut numai fructele, cari se pot ob-
tine dela o planta exotica sidita in serd. Sub ba-
gheta conducatorilor de scoala ca Haret, ea a
inflorit, evident, dar florile ei se ofiliau, de indata
ce erau scoase in atmosfera reald a tarii noastre.
Satele au continuat a trii aceeas viatd. Intre
scoal3, care si prin constructia ei burgheza indica
spiritul actiunii, si sat era o complecta dizonanta.
Streina ca arhitectonici, scoala se ridica mandra
in mijlocul unui sat cu colibe acoperite cu stuf.
Si tot astfel, streind de sufletul poporului, educa-
catia nu avea niciun ecou in viata satului, de
oarece niciun ecou din viata satului nu rasuna in
scoala,

Dar aceste constatari au devenit banale. Nu
voiu mai stirui asupra lor. Literatura pedagogica
dela noi are pagini frumoase, in aceasta privinta.
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De-asemenea nu voi stérui nici asupra date-
lor statistice, cari arati creatii numeroase in
scoald si in legaturad cu ea, spre a inviora siste-
mul educativ.

Evident, o scoala care are bibliotecd, muzeu,
material didactic, casad de economie, diferite coo
perctive, cantind, farmacie, gradina scolar3, are
mai multe posibilitdti de influentare decat alta
lipsitd cu totul de ele,

S’au cheltuit sume mari pentru aceste dotatii.
Dar rezultatele educative au fost foarte slabe,
din pricind ca si acestea erau folosite pentru in-
tarirea aceluiag spirit strein, care predomina in
scoala, :

Reforma trebue si se sivarseasca in scopul
pationalizarii scoalei — ca s3 determin cu un cu-
vant directia ei.

IV. Principii noui de reformi a gcoalei romanesti.

1) Sunt cativa ani numai de cand corpul didactic
dela noi a inceput sa se familiarizeze cu princi-
piul regionalismului educativ. De unii, a fost cor-
siderat ca principiu de metoda. E un termen nou,
s'a sustinut, dat intuitiei. Sub acest aspect l-au
avceptat fara vibratia adusid de adoptarea unui
rou instrument de lucru.

Altii l-au privit drept principiu de program. $1
acestia l-au adoptat cu aceeas convingeie ¢d nu
revolutioneazd nimic. Initierea, prin excursii, a-
supra mediului inconjurator al scoalei e preva-
zutd si de programa dinainte de rdsboiu. Cz-a-
duce nou regionalismul, s'a intrebat educatorul
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congtiincios ? $i dupa o sumara analiza, si-a con-
tinuat activitatea pe vechile fagasuri..

Fenomenul e explicabil din punct de vedere
psihologic. Omul isi imbogateste constiinta, in-
tegrand materialul nou celui vechi. Continutul de
constiintd deformeazd realitatea. Ea .apare fie-
caruia diferit, dupd cum diferite sunt si continu-
turile de constiintd. Noul vine sa turbure catape-
tezmele gandirii. Nu se poate accepta cu inles-
nire. Ciocnirea se produce in mod inevitabil si
dureazd panid cand constiinta acceptd noul ele-
ment si-l integreaza ei.

Principiul regionalismului a fost acceptat fara
ezitari, fiind identificat cu alte principii mai ve-
chi. Asa s'a petrecut la noi ca si in alte parti.

Dar regionalismul e mai mult decat un princi-
piu de programi sau de metoda. El tinde la re-
forma spiritului insus al scoalei.

Pentru sustinerea acestei noi directii, md voiu
sprijini in deosebi pe stari de fapt*).
~ Cine cunoaste viata satelor noastre, constata
diferentieri destul de accentuate intre ele. Fie-
care isi are specificitatea sa. E un spirit colectiv,
care se naste ca rezultat al tuturor manifestarilor
sociale. E greu, de multe ori, s& arati, prin ana-
lizi intelectuald, in ce constd aceastd spevifi-
citate,

In aprecierea acestei atmosfere, poti sa te spri-
jini mai mult pe intuitie decat pe ratiun-. Sunt

1) A se cerceta privirea teoreticd in lucrarea mea «Regionalis-
mul ducativy tiparita in 1931.
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atatea elemente cari au contribuit la formarea
acestui spirit: traditii, ocupatia predominarta a
locuitorilor, nivelul lor de culturd, confesiunea
lor, mediul geografic, faptele istorice, etc.

Precum se realizeaza in sufletul individual o
unitate de constiin{3, tot astfel se realizeaza in-
tr'o colectivitate stabild o . unitate de cultura.
Aceastd unitate de culturd explica toate mani-~
festarile colectivitatii.

Pe acest temeiu psihologic si sociologic se
poate sprijini si educatia, care in acest caz capata
numele de localista.

Manifestarile colective dintr'o localitate nu sunt
insa suficiente pentru a grdbi procesul de inte-
grare a individului in viata de stat. i nici nu
reprezintd toate caracteristicele, cari se pot pro-
duce numai intr'o colectivitate mai mare, cum e
regiunea, care se desvoltd sub imperiul acelorasi
_determinante.

A forma pe tineri cu materialul, pe care, din
belsug, il oferad regiunea respectiva, insemneaza
a le grabi procesul de desvoltare, materialul re-
gional avand afinitati cu sufletul lor. i e mai
cult cmul, care are intelegerea deschisd pentru
tot ceeace e in jurul siu, decat cel care gtie d'n
carti ce se petrece in tiri indepartate.

Pe astfel de cale educativa, elevul se va simti
mai strans legat de mediu. Deci va fi mai bun
Roman decat formandu-l printr'o culturd uni-
tars, o culturd generald, care il desradacineaza
spiritualmente de mediu.

In acest mod si forta de creatie va fi mai bine
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cultivatd, intrucat materialul de culturs astfel se-
lectat, sz va asimila cu inlesnire si va declansa
mari forte de exprimare personala si variati. In
felul acesta elevul va fi mai bine pregatit pentru
orice studiu stiintific.

Dar aplicarea principiului regionalist in scoald
aduce dupd sine si satisfacerea altor principii :
adaptarea la viata, practicismul si activismul.

Din momentul, in care scoala da elevului me-
toda de a cunoaste regiunea sub toate aspectele
ei, #i inlesneste si adaptarea, in primul rand la
viata regiunii respective, dar ii ascute si-i intares-
te puterea de adaptare la orice realitate.

Educatia regionalistd este si practicd. Ea de-
prinde pe elev in primul rand cu ocupatia predo-
minantd a regiunii si-i prilejueste obtinerea cu-
nostintelor, pe cari le poate aplica in viata.

Educatia regionalist3 este si activa. Cunostin~
tele nu se comunica de catre invatator, ci le cu-
cereste elevul insus prin propria sa activitate,
printr'o activitate serioasd si variata.

Procedandu-se astfel, se realizeaza si un spirit
specific fiecdrei scoale, spirit care rezultd din
ocupatia predominanta in regiune si din toate ele-
mentele de cultura ale acesteia.

Incercarea alcituirii unei programe calduzita
de principiul regionalist s'a facut sub ministeria‘
tul d-lui profesori D. Gusti si Petre Andrei.

Reproduc cateva pagini din proectul de pro
grama pentru invatamantul primar, care era un
frimos inceput de realizare in aceasta directie.
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CLASA II-a ELEMENTARA
a) Toamna si inceputu iernii pand a Créciun

1. Cunoasterea mediului - natural si social. Satull). Vizitarea
satului si partea lui locuitd, motandu-se partile din care este al-
catuit. Schita sumar3 a satului, fira a face insi un plan propriu zis.

Orientarea fiecdrei par{i a satului in raport cu gcoala. Cu aceasta
ocazie se repetd punctele cardinale si notarea lor pe plan.

Excursii imprejurul satului. Diferite forme de relief: campie, mo-
vila si deal (eventual si muntele daci satul este intr'o regiune
muntoasa). A_pe curgatoare gi ape statdtoare: izvor, parau, rau,
balts, lac, fluviu si marea (daci este cazul). Malul drept si malul
stang al apelor curgatoare. -

Cunoasterea intuitivd a plantelor care cresc in satul natal si a
fructelor lor.

Padurea ca unitate de vieags, fird a se trata despre fiecare
arbore in parte. Viefuitoare care trdiesc in pddure si in preajma
satului: vrabie, cioara, uliu, cucuveaua, epurele, vulpea, lupul, ursul.
Copiii vor trebui si aibd o idee generald bazati pe intuifie, despre
mai toate animalele silbatice din localitatea sau din pidurea din
apropiere. Modelarea lor din pastilind sau lut. Desen liber si dupa
modelul dat de invititor, in spirit copiliresc.

Lupta omului impotriva animalelor salbatice din localitate.

Obiceiurile de Craciun din satul natal. Coplii vor sti doar sa le
cunoascd, in ordinea in care se succed de sirbatori si si le descrie
atat cat pot ingelege.

2. Aritmetica. Probleme din vieata de toate zilele, pentru reve-
derea materiel din cl. I-a (aduniri §i scaderi in cercul numerelor
1—100).

Adunari §i scaderi repetate (74 747=2T; 24—8—8—8=0).
Ideea de inmultire si impartire. Probleme si exercifii pentru deprin-
derea acestui fel nou de calculare.

Numarari nainte si inapoi din 1in 1, 2in 2, 3in 3, 4 in 4, si

1) Despre oras se va preda in acelag mod, potrivit, negresit, me-
diului.

)
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5 in 5. Intre 1 si 50. Tabla imultiril cu 1, 2, 3, 4, 5. Toate imul-
tirile se predau pe un material bogat intuitiv. Impértirea se face
paralel cu imulfirea, pentru a se vedea legitura intre ele (63: 7—9
7X9=63 etc.). Probleme aplicative. _

Tabla imultirif si impértirii cu 6, 7, 8, 9 si 10. Probleme apli-
cative.

Revederea imulgirii si 1mpér;.u'i intre 1—100 Probleme referitoare
la diferite vanziri pe care le face siteanul toamna. Probleme cu-
prinzand adunari, scideri, imulfiri si impartiri. Elevii vor compune
el insagi asemenea -probleme. Aceste probleme nerezolvate vor fi
mai intdiu discutate in clasii si celor mai bune li se vor fixa forma
definitivd. Dupa aceea se vor da spre resolvare intregei clase.

3. Limba matferni. Compuneri cu subiect din vieata satului (res-
pectiv a orasului). Primele compuneri se vor face. dupa imagini :
3—6 tablouri reprezentand aceeasi actiune in desfisurarea ei (film).
Pentru fiecare, elevii vor gisi propozifiunea cea mai potrivits, dup#
ce mai intaiu, negresit, vor fi copiat desenul pe caiet. Dupi ce
toate tablourile au fost reproduse si dedesuptul lor scris propozifiu-
nea respectivi, se vor aduna la un loc toate propozifiunile, fird
tablouri, Se vor alcitui filme §i de citre elevi, condusi de invita-
tor, dupi o poveste simpld povestitd in prealabil."

Scurte ‘descrieri dupa tablouri :. 2—3 propozitiuni, in care elevli
si spuni simplu ceea ce observi.

Buciti de lecturs, ilustrate, cam o pagin3d cu ilustratie cu tot.
Elevii se vor referi la vieata dela {ard pentru sate si la orag pentru
orage: descrieri si povesti despre relieful pimantului, ape, pomi:ro-
ditorl, animale silbatice. Bucitile si fie astfel aranjate, incdt si .se
poatd observa trecerea dela toamni la iarna.

Scurte poezii cu acelasi conginut.

Notiuni de gramaticd se vor da paralel cu lectura. Despre pro-
pozitiune, Despartirea propozitiunilor in vorbe, silabe §i sunete.

Exercitil de scriere corectd; se copiazi din carte, se observa- cum
s'a scris fiecare propozifiune si cuvant, se dicteazd acelagi’ frag-
ment care s'a copiat sl apol se cerceteazi colectiv, Odata la 2
s3ptimani se dicteaz sl se iau caietele acasd pentru a fi corectate
individual. - Se iopsistd asupra: despémrﬂ cuvintelor in silabe
la finele randului.

‘4, Educatia fizica gi esteticd. Repetarea canbecelor, )ocuﬂlor sl
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dansurilor din anul precedent. Un joc insotit de melodie si- cuvinte.

Doui cantece despre vieata dela sate, potrivite anotimpului.

Repetarea horei invatatd in anul precedent si adéugarea de figuri
noui, daci hora a fost prea simpla.

Exercitii de ordine. Ordinea in mers. Se vor observa ca elevii
43 capete un mers ordonat, firi a se cere Insi gi cadenta milita-
reascd; exercifli de alergare pe distante mici cu grupul mtreg 8
individual (de Intrecere).

Aranjarea si impodobirea clasei. La inceputul anului vor fi in-
trebuingate obiecte rimase din anul trecut. Treptat, treptat acestea
vor fi inlocuite cu modelaje, desene si foi scrise in anul curent.

5. Incheierea primei perioade a anului; sirbatoarea datinelor; mu-
zeul clasei (completarea lui cu obiecte din anul curent), expozitia
clasei cu modelaje, desene si modele de scris din aceastd prima
perfoada.

b) larna gi inceputul primiverii pand la Pagte

1. Cunoagterea mediului natural si social. Satul. Preumblari prin
sat. Se vor lua note de toate ulifele cu tot ce se giseste mai im-
portant pe ele (in oras se vor nota numai strazile prmcupale)

Planul satului. Se vor desemna toate ulitele si pe ele, cu semne
convengionale, se vor nota, biserica, piete, oboare, fantani, etc.

Modelarea planului satului din lut sau plastilind. Elevii vor fi
Imparfpfi pe grupe si fiecare grupd va lucra un plan impdérgind
munca intre elevi dupa aptitudini. Desenarea, de fiecare copil, pe
caietul lui, a planului ‘modelat. Se va desena deasemenea un plan
inai mare, in colaborare, care se va expune in clasi. Locuitorii sa-
tului (sau ai orasului), dupd nationalitate, confesiune si ocupatie.
Magazinele, atelierele si fabricile cele mai insemnate din sat 54
vieata din ele. Importanta lor. Zile periodice de targ.

‘Higiena satului; sfaturi pentru curitenie. Curifenie corporala.
Corpul omului si parfile lui mai insemnate. La ce serveste fiecare
parte a _gfonpu]ui. Simpurile. Modelarea corpului omenesc din lut
sau plastilind. Desen liber si dupi model In stil copiliresc.

Ceva din istoria satului. Eroii satului. Legende si povesti istoric
In legéturd cu satul respectiv, povestite pe ingelesul copiilor. Vizi-
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tarea si notarea tuturor monwnentelor sau locurilor din sat, care au
oarecare insemnitate istoridd. Desen liber- din imaginatie dupa cele
povestite.

Orag si sat: comparatie ficuta pe baza unei excursil.

2. Aritmetica. Probleme §i exercitii pentru a se repeta tabla inmul-
“tirli. Exercitii de numdrare si scriere a numerelor 1—100, (recapitu-
~lare). Sistema numardrii decadice. Zecea luatid ca unitate.

Numarul 100. Suta luati ca unitate noua. Numirarea cu 100 intre
100—1.000. Exerciii de numirare si scrierea numerelor intre
100—200. Aceleasi exercitii intre 200—1.000.

Recapitularea numararii decadice zece, suti, mie. Exercitii.

Multiplii metrului, ai litrului si ai gramului. Exercitii de trans-
formame din unititi mai mari in unitdti mai mici si de alcatuire de
unitdti mai mari din unitdyi mai mici. Probleme.

-Adunarea si sciiderea in cercul numerelor 1—1.000. Probleme
‘aplicative de adunare si scadere cu cifre luate din vieata de toate
zilele a satului. Se va face uz de unititile de masura invatate,
(metrul, litrul, gramul si multiplii lor). Pe langd problemele din
carte, elevii vor compune si altele din vieata parintilor lor. Aceste
probleme se vor da spre rezolvare intregei clase.

Cand se va trata despre corpul omenesc se vor lua diferite masuri
aproximative (pentru un costum de haine, o cimase, etc.). Se vor
sacatl metrii, jumatatile si sferturile de metru. Astfel de exercitii se
vor faceé mai ales de citre fete. ’

3. Limba materns. Exercitii de compunere, dupd metcda intre-
buintats si inaintea Cr¥ciunului. Se va incerca o descriere a satului
(sau orasului), in propozitiuni scurte si cu expresii simple, intelese
de copii. Lucrarea se va face sub conducerea inviatstorulul, dupl
planul satului modelat de copii. Ea va fi corectatd de mail multe
ori gi cea mai bund va fi scrisi pe curat, pe fol volante si se va
pastra pentru expozitie si biblioteca clasei.

Compuneri scurt dupa tablouri in scris {filme), - desenate de
elevi. Compunetile se vor referi la ocupaﬁurile locuitorilor satului,
la igiend si la istoria satului. Omul de z zipadi (compupere dupd o
tntamplare reali).

Bucati de lectura din vieata satelor, potrivite anotimpulul gl re-
giunii unde se gaiseste satul natal. Poezil.
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Descrierea corpulul omenesc si povestiri in legiturd cu el. Sfa-
turl pentru pistrarea sinitatil scoase din povestirl alcituite sau cu-
lese in acest scop. Poezii. Partile principale ale propozifiunii; su-
biectul si predicatul. Scrierea propozitiunilor. Propozitiuni cu acelasi
subject, dar cu predicate deosebite, aratand pe rand fiecare: ce
face, ce este sau cum este subiectul, .

Dictare, cel putin de trei ori pe siptimani. Se copiazi o bucata
scurtd sau un fragment, se observa si se discutd pe infelesul copiilor
cum a fost scrisi, se dicteazd 'si se corecteazd colectiv. La doui
siptadméni corectarea unei dictdri, individual.

'4. Educatia fizicd si estetici. Repetarea jocurilor, dansurllor si
cantecelor relativ la iarn, invétate in anul precedent.

Un joc nou (misciri si mimica) insotit de melodie si cuvinte.
Elevii se vor referi la ocupatii si intamplari potrivite anotimpului.
+ Cel pufin doud cantece moui, referindu-se la vieata satului (res-
pectiv orasului), potrivite anotimpului. Un cantec despre oras si
sat in acelas timp, Un cantec despre pastrarea sanitagi.

Exercitii de gimnastici de camerd: misciri pentru respiratie si in-
cilzit, usoare lasiri la dreapta si la stanga. ’

. Impodobirea clasei, schimbarea treptatad a decorului cu noui lu-
crari executate de elevi. Ingrijirea ghivecelor cu flori.

Pentru sarbatorile Pastelor se repetd cantecele de Florii invitate
si se invapd cel pufin ‘unul nou. (Se repetd, pentru a se.executa
mai bine «Cristos a inviat».

'5. Incheierea perioadei a doua. Serbarea clasei. Aranjarea mu-
zeului §i expozitiei periodice 'a clasei. '

" ¢) Primdvara si inceputul verii pand la vacanfa mare.

1. Cunoasterea mediului natural si social. Comuna. Vizitarea sa-
telor care alciatuesc comuna. La orase §i in comunele rurale mai
mari se vor vizita acele parti care n'au fost inc3 vizitate. .

Planul comunei. Modelarea planului din lut sau plastilind. Lu-
crul va fi Tmpartit tot pe grupe, inlduntrul cirora elevil isi vor
Imparti munca dvpd aptitudini. Deasemenea planul -modelat, no-
tandu-se cu semne convenﬁoﬁale cunoscute, monumentele, pietele,
fabricile, fantanele etc. comunei in format mai mare, lucrat de e-
levii cei mai buni.
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Locuitorii comunei dupa nafionalitate, confesiune si ocupatie.
Térggri periodice si vieata lor economici si sociald, pe intelesul
coplilor.

Organizarea comunei. Autoritafile comunale: consiliul comunal,
primarul, delegafia permanenta. Atributiile fieciruia. Ceilalti func-
tionari si autoritsfi. Datoriile locuitorilor fata de autoritati.”

Excursii in jurul comunei. Padurea: cunoasterea pidurii din a-
propriere cu arborii ei (stejarul, fagul, bradul etc., dupi regiuni).

Lunca: ’cu-.noasterea luncii din apropiere (salcia, ' plopul, aninul
etc.).

Pasarl calatoare: barza, randunica, privighetoarea si cucul.

Balta: sarpele, broasca, lipitoarea. Raul: crapul, stiuca, racul, alfi
pesti din raul localnic. Alte vietati: melcul, paianjenul, soarecele, liz
liacul. Modelarea vietafilor invaate in plastilind Bau lut. Desen
liber de colturi de naturd cu plantele si animalele specifice.

Ceva din istoricul ‘comunei. Vizitarea monumentelor si locurilor
istorice din comun3. Desen din imaginatie dupa povestirile si le-
gendele istorice.

2. Aritmetica. Probleme si exercitii, pentru a se recapitula tabla
inmultirii si impartirii.

Inmultirea in cercul numerelor 1—1.000: inmultirea cu inmulfi-
torul de o singura cifra: inmulfirea cu inmultitorul de doua cifre;
inmultirea cu 10 si 100. Probleme 'a,rplicative‘ Cu ocazia vizitelor in
comund se vor face diferite misurdtori si se vor nota diferite date
numerice care vor servi pentru alcituirea de probleme.

Impartirea in cercul mumerelor 1—1.000. Impértirea cu imparti-
torul de o cifra. Impartirea cu impértitorul de doua cifre. Impar-
tirea cu 10 si 100 (cand numarul se termind cu 0). Probleme
aplicative. Probleme cu date din vieata reald a comunei. Impar-
tirea cu rest, dandu-se explicatii despre rest.

. Probleme recapitulative de adunare si scadere, inmulfire si im-

rtlre cu material din vieata comunei si a imprejurimilor. Elevil
vor compune si singuri astfel de probleme care se vor discuta in
clasa. Dupa ce se vor fixa in forma definitiva, se vor da spre re-
solvare clasei intregi.

3. Limba maternd. Compunere dupa imagini in sene Descrierea
comunei, dupid metoda intrebuintatd pentru descrierea satului. Na-
rafluni din istoria si legendele satului, In acest scop se-poate com-
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‘bina desenul cu compunerea. Se ia de pildd un eveniment sau o
legenda. Din aceasta se fixeazd cateva momente care se deseneaza
liber, de catre elevi. Elevii scriu apoi cate ceva, pe scurt, despre
fiecare tablou si astfel s'a alcituit compunerea. Dup3 ce lucrarea
a fost corectati se poate da din nou si se scrie fira desen.

Scurte descrieri, formate din 3—4 propozifiuni, despre padure,
lunca, baltd si rau. Desenul poate fi si aci insotitorul compunerii.
"Buc#ti de lectura, de preferinta povestiri, in legaturd cu vieata
si organizarea comunei, datoriile de cetifeni ale locuitorilor, supu-
nerea fatd de autoritafi, foloasele autoritatii. Bucati in legaturid cu
vieata padurii, a luncii, a baltilor si a raului. Poezii.

Revederea cunostintelor de gramatica deja invatate. Dictare: co-
pierea unei bucafi, corectarea si observarea felului cum a - fost
scrisdi, dictarea si corectarea ei.

In clasa a II-a se urmireste un citit cat mai curent, fard ezitiri,
ingelegerea celor citite si povestirea lor in propozitiuni scurte si
cu expresii simple cat mai corecte.

La compunere trebue si deprindem pe copii cu formularea de
scurte propozifiuni, asezate in ordinea cerutd de claritatea totului.
Compozitiile vor fi scurte (cateva propozitiuni) si dupd puterea
copiilor de 8—9 ani. .

La gramaticid se va urmdri intelegerea notiunilor ce se predau
mai ales in partea lor aplicativa, la scris dupa dictare sau copiere.
Se ‘obtine din chiar cl. II-a un scris destul de corect, cici s& nu se
uite, ortografia si punctuatia sunt in primul rand deprinderi, nu cu-
nostinfe teoretice. Pentru aceasta se icere sa se faca exercitii cat
mai dese, atat de copiere cat si de dictare. Tot ceea ce se lucreaza
ins¥ trebue controlat, fie colectiv, fie individual. De aceea lucrarile
vor fi scurte; atat cat se poate executa si corecta intr'o jumitate
de ora.

4. Educatia fizici si estetici. O hord noud si repetarea celei in-
vatatd in anul precedent. Este de recomandat o hora locala, inso-
titda de melodie locald si de cuvinte adaptate. Elevii executd hora
impartiti in doud grupe: unii canta si alfii joaca.

Dous, trei cantece moi, potrivite localitafii si anotimpului.

Colectionarea -de framantari de limbad si ghicitori din localitate.
invagitorul si le va scri si in caetul siu pentru a face uz de ele
in apil viitori si la gezitori.
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Exercitii de migcare in aer liber: alergari in grup si de intrecere,
jocuri copilaresti localnice (gaia, batista, etc.).

In apropierea sfarsitului de an se schimba decorul care impodo-
beste clasa cu lucrari noui.

5. Incheierea anului scolar: serbarea publica, datid de toata scoa-
la, expozitia fiecarei clase cu modelaje, desene si probe de scris:
muzeul clasei completat si aranjat.

O imbunatatire 51m;1toare a acestei programe
s'ar fi putut aduce prin numerocase experimentari,
cari s'au si facut in parte.

Realizarea principiului regionalist nu se obtine
prin aplicarea unei programe tip, oricat ar fi dc
bine alcatuita, ci prin inventivitatea si spiritul ce-
lor ce-o apllca Prin scoalele de experimentare.
prin conferinte si prin cursuri speciale, corpul di-
dactic ar fi fost initiat in drumurile de realizarea
programei si i s'ar fi inlesnit si crearea mentali-
tatii favorabile realizérii.

Cultura invatatorilor, pe viitor, urma sa se
schimbe. In scoala normala, elevul trebuia de-
prins cu metodele pentru cercetarea realitdtii. Se
puteau crea chiar si scoale normale de cultura re-
gionala.

Iar la universitate, era prevazutd pentru inva-
tatori o cultura speciald, dupa urmatorul pro-
gram :

Art. 202, — Invagatorii cu examen de capacitate defa gcolile
normale cu 8 ani, pot urma, dupa un examen de admitere. in scoli

normale superioare pentru invatatori.

In centrele universitare sé .pot infiinta asemenea scoli a cdaror
duratd e de 3 ani. Programul cursurilor acestor -gcoll cuprinde
materil pentru perfectionarea culturii pedagogice i culturii sociale,
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in vederea rastului pe care il are de indeplinit invététbrul in scqale
si in mediul social.

1. Materiile de culturd pedagogica sunt:

1) Psihologia copilului §i experimentala cu aplicatii pedagogice in
invitamantul primar. Orientarea profesionals ;

2) Pedagogia teoretica, practicd si sociald ;

3) Istoria filosofiei cu lecturi din clasici.

II. Materiile de culturd sociala sunt :

1) Sociolpgia, etica si politica ;

'2) Etnografia si antropogeografia ;

'3) Economia politica si cooperatia. Elemente de finante gi sta-
tistica ; '
74) Stiinta agricold, teoretica si practica ;

5) lgxena si medicina sociala.

III.  Probleme de cultura nationals. Literatura, arta g probleme
dg stilnta aplicata.
- - IV. Educatia fizica ;

V. Lucrari practice peatru alcituiri de monografii, muzee, bi-
blioteci, organizari de societiti culturale,

_ Principiul regionalist se poate aplica, intr'o
formd maij redus3, si la invatdmantul secundar.

Dar in acest scop urmeazi si se facad studii si
experimentari, astfel incat caracterul $tunt1f1c al
liceului sa nu fie turburat.

Deocamdata, prin directive date $coalelor se-
cundare, s'a cerut si se aplice principiul regiona-
list la urmatoarele obiecte: lirsba materns, istorie
si geografie, sociologie, psihologie, eticd si in-
structie civicd, economie politicd, precum si la
obiectele de invatimant artistic.

2) Principiul programei minimale si al comu-
nitdtilor de muncd. La orice reformd a progra-
mei, s'a stdruit asupra necesitdtii reducerii ei.
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Principial, - tofi sunt de acord, .dar cind se
treae le realizare, membrii comisiunilor de. re-
forma nu uitd si prevadi in programi toate ca-
pxtolele materiilor respective.

Se dau lupte aprinse intre reprezentantii dife-
ritelor' specialitdti, pentru predominanta in pro-
grami a specialititii lor. Cu argumente, se poate’
dovedi importanta oricirei materii din programa,
a oricdrei lectii dintr'o materie de invatamant.
Unii apeleaza la argumente de ordin istoric,
altii psihologic sau pedagogic.

Actiunea in acest domeniu se intretine si se
sustine si de forta asociatiilor profesionale, cons-
tituite pe specialititi. Evident, sunt in joc si inte-
rese profesionale, cari trebuesc satisficute, atata
timp cat nu se clatind fundamentele programei.
Dar nu acestea trebue si hotirascd. Predomi-
nanfa unui obiect sau mai multor obiecte de in-
vatimant in program3 e determinatd de cauze
mult mai adanci. In programa scolar3, trebue sa
se reflectz in mare masura directia societaatii, in-
teresele si inclindrile ei pentru un anumit gen
de activitate.

E drept c& aprecierea directiei, spre care se in-
dreapta societatea, cercetarea 1ntereselor si incli-
nirilor ei, nu sunt operatii usoare de gandire
si nici nu prezinti certitudine. Vor trebui deci -
gdsite principii de reforma, cari, fard a turbura
diferitele interese, sa ducd totusi la inviorarea gi
1mpunatat1rea 31stemulu1 de educatie.

Socotesc ci adoptarea cu convingere a prin-
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cipiului programei minimale si al comunit&tilor de
munca ar avea acest avantaj.

Prin acest sistem, se da profesorului un rol ho-
tarjtor. Autoritatea gcolard nu indicd decat capi~
tolele mari ale materiei de invitidmant, ideile
fundamentale ale ei. Desvoltarea acestor idei ur-
meazid si se fixeze de citre profesor cu avizul
conferintei scolare.

Programa in acest caz nu mai are caracterul
rigid de pand acum. Ea se poate inmlidia dups
nivelul intelectual al clasei sau chiar si dupa ni-
velul intelectual al fiecdrui elev in parte .

E un fapt comun de experientd ca, dela an la
an, clasele variaza dupa gradul de inteligentd a
elevilor. A stdrui si se dza aceeasi cantitate de
materie unei clase slabe, insemneaza a face un
invatdmant superficial, bazat pe memorie, fard
rezonante adanci in viata sufleteasca a elevilor.

Sistemul programei minimale inlesneste si co-
relarea materiilor de invatimant. Conferinta
profesorilor clasei fixeazd pentru o s3ptimand
sau o lund l=ctiile ce urmeaza a fi tratate la toate
materiile.

Acest sistem, care face apel la initiativa profe-
sorului, nu~i stirbeste nici interesele sale practice.
Numarul de ore, pe specialitati, nu e necesar si
se reducd. Elevul nu va mai fi sdrobit de canti-
tatea imensd de cunostinte si nici nu va mai fi
ohosit si acasd cu teme numeroase. Munca de
pregatire a lectiilor se poate face tot in clasa.
De indata ce se stirueste numai asupra ideilor
fundamentale, ‘acestea vor fi bine asimilate, sub
+

210°



PRINCIPII NOUI DE REFORMX

supravegherea insas a profesorului. Tot in clasa
sc¢ pot face si lucrarile personale. '

Frin aplicarea programei minimalz, elevii vor
avea mai putine cunostinte. Dar rostul scoalei nu
e de a da multe cunostinte, ci de a face ca ele sa
fie bine asimilatz de elevi. Ceiace trebue si ur-
mareascd scoala e de a face cultura elevilor. Iar
cvltura nu consta in cantitate de cunostinte, ci
in {forta de a le castiga. Cultura nu face din cu-
ncstinte un scop, ci un mijloc. Om cult nu e cel
care poseda o enciclopedie de cunostinte, ci acela
care le pastreaza intr'o stransi legaturd, coi:stic
tuind un tot organic.

O stiintd are putine cunostinte fundamentale.
Cine le aprofundeaza pe acestea prin lucrari va-
‘riate fixate de programa desvoltata, este in stare
si patrunda in intmegul labirint al stiintei, fara
si se ratdceascd, avand oricand la indemana fi-
rul conducator.

Dar acest sistem e neaparat necesar a fi com-
pletat cu sistemul comunitétilor de munca.

In timp ce programa minimald se orienteaza
dupa gradul de inteligenta a gcolarilor, comuni-
tatea de muncd se orienteazd dupa aptitudinile
lor.

In «instructiunile la programele analiticz ale in-
vatamantului secundary din anul 1933, ideia co-
munititilor de munca a fost bine precizata.

Spre a putea analiza aceste directive, voiu re-
producz cateva randuri :

«Spré_a se putes realiza ‘comunitsl de activitate, _grupurile fle
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elevi, clasa si scoala trebue si devina un tot organic in vederea
atingerii acestui scop.

Munca desfisurati in comun va crea un suflet propriu al clasei,
al scoalei, sau al unei comunitifi alcituite din profesori si elevi,
fiecare indeplinnd un rol, potrivit aptitudinilor sale si cu o anu-
mita raspundere. Se va practica deci, prin asemenea comunitati de
munci, solidaritatea organici a societdfilor ce au depasit forma
gregari, cum este societatea moderni in care vor trai elevii ca vii-
tori cetdteni. Prin aceste comunititi de munci se va face educatia
colaborarii creatoare a viitorulul cetitean, care trebue si facd
parte din mare comunitate, care este neamul si patria noastrd. Co-
munitatea de muncd présupune diviziunea muncii, se intemeiazi
pe ea.

Prin munca in comun, clasa devine o astfel de comunitate numai
dacad elevilor i se atribue anumite roluri potrivite cu aptitudinile
fiecaruia, in slujba totalitifli de clasi, ca de exemplu: ingrijirea
tablei, a bibliotecii de clasi, aducerea, ingrijirea si aranjarea ma-
terlalului didactic.

Dar, in afari de aceasti comunitate a clasei, oarecum obliga-
torie, se pot organiza comunitati de activitatea libera, in vederea
unui scop bine determinat. Scoala noastra secundard a avut si are
in prezent asemenea comunitdfi, ca, de pilda: societatea de lectur,
societatea de stiin{3, cercetdisia, etc. 'Vieata scolard cu multiplele
ei infatisdri di posibiltatea de a fi organizati in comunitati de
munca liber voita.

Ideia comunitagilor de munca poate fi pusa si-trebue pusa intr'o
mai stransd legaturd cu opera instructivd si educativd a scoalei.

Pe masurd ce scolarul isi imbog#feste mintea si sufletul prin in-
vatimant, el va manifesta, din ce in ce mai pronuntat, interesul
pentru un anumit grup de materii si deprinderi. Liceul unitar nu
trebue si ucidd acest interes, ci si-1 puni in slujba scopurilor ce
urmireste, organizind pentru diferitele materii comunititi de munci
in care elevii oferiti voluntar, vor lucra sub conducerea profesoru-
lui, completind, aprofundand si intensificind cunostintele doban-
dite in orele de studii.

La instructiile ce insofesc flecare materie, s'au dat indrumari cum
si in ce scop se pot organiza .asemenea comunitifi. Conferinta va
hotari ce anume comunitifi vor functiona la scoala respectiva st
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in ce anume condifii, tinind seami ca elevul si nu fie. incircat cu
lucrari si ore prea multe prin angajarea lui in mai- multe comuni-
tati. . . ‘

Mai ales in clasele superioare, -lectiile pot s profite’ din munca
scolarilor organizati in comunititi, dupa incliniri si aptitudini. Un
grup de elevi, cu incliniri spre o anumiti materie de invitimant
pot sd lucreze in comun sub conducerea profesorului respectiv, a-
dancind si largind cunostinfele castigate in orele de clasi. Refera-
tele citite in sedinte comune, pot si invioreze invitimantul si pot
sé trezeascd indemnul de muncd creatoare si la alfi elevi, care, dia
vreun motiv oarecare, nu s'au inrolat in asemenea comunitati.

In afard de comunititile cu caracter permanent, se pot alcatui
asocieri ocazionale, pentru comemor#ri, sirbitorirea unui profesor
iesit la pensie, etc. .

Caracteristica comunititilor de munc3 trebue si fie faptul ci ele-
vii participd la ele in mod cu totul voluntar, nesiliti de nimeni,
desfasurand o activitate din indemn propriu, fird nici o obligatie
din afara». ,

In unele pasagii ale acestor directive, in deo-~
sebi cel dela sfarsit, se afirmad categoric princi-
piul libertatii, care sti la baza comunititii de
munca, Evident, libertatea in alegerea comunit3-
tii de munca de citre elev.

In altd parte insa se aratd ca determinarea co-
munititilor de munca la fiecare scoald secundara
se facz de citre conferinta scolard. Aceasta «pen-~
truca eleyul si nu fie incircat cu lucrari si ore
prea multe prin angajarea lui in mai multe co-
munitatiy.

Acest aliniat va face ca ideia comunitatilor sco-
lare si nu se aplice tocmai in spiritul i.

Daci este vorba de activitatea libera a elevi~
lot, cu ce drept profesorii vin si-i determine di-
rectia? Dupi ce criteriu vor determina profesorii
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aptitudinile si inclinarile elevilor inaintz ca ele
sa se fi manifestat?

Aceasta cauza de erori si discutii inutile e bine
a fi inlaturati. Trebue s3 se tragd din ideia co-
munitétilor de munca toate consecintele. Conu-
nitati de munca se pot organiza in legatura cu
toate obiectele d2 inva{imant, fie separat, fie pe
grupari, dupa afinitati. Elevii sunt liberi sa se
inscrie la oricare si la oricate. Masura puterilor
si directia aptitudinei, ei s'o hotdrasci. Dar din
momentul in care s'au hotarit, ei vor fi constransi
sa lucreze serios, ordonat si sistematic, sub con-
ducerea profesorului sau profesorilor respectivi.

Libertatea in comunitate nu duce niciodata la
anarhiz, ci dimpotrivdi. Munca cea mai fructu-
oasd, mai temeinicd pe aceastd cale se poate des-
fasura.

Sistemul comunitatilor se poate utiliza cu
acceas inlesnire si in scoala primara. Aci, s2 pot
aplica mai usor unele inovatii' sugerate de siste-
mul comunititilor scolare, descrise in acest vo-
lum.

Dar si aceastd directie, precum si celelalte
mentionate aci, nu pot fi adoptate cu incredere
decat pe baza unei largi experimentdri in realita-
tea scolarid romanzascd. Numai pe aceastd cale
se poate crea un sistem de educatie potrivita nea-
mului nostru.

V. Concluzii. — Am staruit numai asupra ci-
torva mari principii de reform3, a caror adop-
tare ar putea aduce o transformare radicald a
scoalei romanegti:
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Singure acestea se referd la structura insis a
scoalei. Aplicarea izolatd a unor noui idei, fie de
programa, fie de-metoda, fie dz organizare, nu
rezolva problema. Scoala noastrd nu suferd de
incremenire. Metoda, mai ales, a evoluat gi s'a
imbunétatit destul d rapid. Ideile noui nu in-
tampina rezistentd la corpul didactic. Numerosi
invatatori si profesori, entuziasmati de un nou
curent pedagogic, au fost repede angrenafi in
cursul lui. Cu devotament demn de subliniat,
multi au trecut la realizare. Cine cunoagte bine
scoala romaneascd, ar trebui si se simtd man-
dru de aceste realizari. Unele din ele pot sta a-
Jaturi de cele mai frumoase realizari streine.
Dar cu scurgerea anilor de zixperientd, se sla-
beste si entuziasmul. Fenomenul nu se explica
prin imbditranirea biologicd a invatatorulus.
Varsta niciodatd nu poate stinge focul sacru al
celui dzwvotat scoalei. Cu fiecare nous generatie
si cu fiecare noud idee pedagogica, sufletul sau
se reimprospiteaza necontenit si poate vibra chiar
si in apropierea varstei de pensie.

Cauza slabirii entuziasmului pentru noui idei
si noui realiziri e de ordin obiectiv. Cine aplica
de ex. metoda activa, se convinge dupi cativa ani
d2 experienti ci tinerele generatii de elevi nu de-
vin mai bine pregaitite pentru viati, Cine aplici
sistemul conducerii de sine, ii pariseste dup3
cativa ani si revine la vechiul sistem de disciplini.
S‘a incercat si la noi sistemul centrelor de interes.
Si la noi s'au experimentat metodele pentru stu-
dierea individualititii scolarului, sistemul de or-
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ganizare a claselor paralele, precum si altz sis-
teme educative dintre cele caracterizate in aceas:
ta lucrare. o

In consfatuiri didacticz, in articole de revista,
in lucrdri pedagogice, s'au zugrdvit frumoase
perspective noilor idei sau noilor realiziri. Rea-
litatea insd nu le-a validat. Experimentarea a a-
dus cel mult folosul d= a preciza ideia si de a
mari interesul pentru activitatea educativa.

Pentruca toate inovatiile si se poatd incor- -
pora cu folos sistemului educativ dela noi, este
necesard intai integrarea scoalei in realitatea ro- .
maneascd. In lumina principiilor enuntate: regio- -.
nalismul, programa minimal3 si comunitatile sco-
lare, scoala se poatz transforma din temelie.

Intr'un astfel de larg orizont, se poate deter-
mina structura noud a scoalei romanesti. Datele
statistice pot servi drzpt baza unei politici gco-
lare, de ordin administrativ. Ele nu ne pot lu-
mina calea pentru intocmirea unei politici pe- -
dagogice. Politica pedagogica sz determin3 prin-~
tr'o privire sociologicd asupra scoalei si societatii
romanesti.

Voiu. prezenta cateva dove21

Pentru a sustine necesitatea orientdrii tinere-
tului spre scoalele tehnice-profesionale, se com-
pard numdrul scoalelor de culturd teoretica cu
numarul scoalelor de culturd tzhnicd si se cons-
tatd cd primele sunt disproportionat de multe in
raport cu cele tehnice. Nu acesta e raportul, care
trebue s3 ne intereseze, ci raportul dintre numi:
rul scoalelor si necesitétile vietii sociale.- Piata -
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de muncé e un barometru foarte sensibil. Ea di-
rijeazd tinerztul inspre o directie sau alta dupa
nevoile ei. Cand, dupa rasboiu, aparatul admi-
nistrativ oferia un plasament sigur, tineretul s'a
indreptat spre scoalele da cultura teoretica, spre
cele cari dedeau diplome, cu ajutorul cirora se
putea patrunde in ierarhia aparatului de stat.

Sunt 5—6 ani, de cand s'a redus posibilitatea
de plasare a tinerilor titrati. Ar fi fost firesc sa
se producd un reviriment in favoarza scoalelor
tehnice. Aceasta nu s'a intamplat. Tinerii bat tot
la portile scoalelor de culturad teoretica. Ori cat
de ditirambice apeluri ar face pedagogii si oa-
menii de stat in favoarea scoalelor tehnice, ele
nu vor avea nici un ecou. Numiai cand condifiu-
nile de muncad pe domeniul tehnic-profesional se
vor ameliora, atunci fenomenul se va produce
dela sine, fara provocari artificiale.

O reformi izolatd a unui element din acest
proces social nu poate rezolva problema intreaga.

Aceasta e metoda de tratare a chestiuniior
scolare, pe care tineam s'o evidentiez, Voiu mai
prazenta inca o dovada.

Se analizeazi iarasi pe baza datelor statistice,
origina dupd mediu a elevilor din cursul secun-
dar si superior si se ajunge, evident, la conclu-
zia ci elementul rural e intr'o proportie foarte re-
dusa. Eroarea provine din faptul interpretarii cu
totul unilaterale a chestiunii, fara niciun temeiu
scciologic. Pe baza studiilor demografice, se
constatd un continuu aflux dela sate catre orage.
Chiar cele mai mari orase se reimprospateaza
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total in 5—6 decenii cu element2 rurale. Fami
liile mai instarite dela sate se muta la oras, fie
pentru a trai o viata superioara — intrucat viata
d= sat nu oferd deocamdatd conditiuni de con-
fort — fie tocmai in scopul de a-si intretine cc
piii in scoli mai inalte.

Privita astfel problema capata cu totul alt as-
pect. In’ statistica Ministerului Instructiei, datele
privitoare la aceasta chestiun= nu sunt de pri-
sos. Pe baza lor, se pot rezolva probleme de or-
din administrativ: problema internatelor pentru
elevii dela tard, a gazdelor, etc, Dar a le inter-
preta sub aspect pedagogic, cu ignorarea studii-
lor demografice, este a ajunge la concluzii cu to-
tul eronate,

Si-acum s3 analizdm, prin cateva exemple,
perspectivele, pe cari ni le ofera aplicarea se-
rioasd a principiilor de reforma enuntate.

Adoptarea lor realizeaza in primul rand inca-
drarea scoalei in realitatea sociald romaneasca.

Si acesta e faptul principal.

Toate celelalte chestiuni de ordin gcolar, ches-
tiuni cari agitd atat de mult pe oamenii de scoala
si-i Tmparte in tabere cu pareri deosebite, devin
szcundare.

Daca programa trebue si fie cu predominanta
umanistd sau realistd, daca liceul trebue si fie
unitar, bifurcat sau trifurcat, daci sectionarea
trebue si inczapa din clasa V--a sau sa se facd
in ultimii sau in ultimul an al liceului, iat3 atatea
chestiuni din domeniul scoalei secundare, cari se
rezolva prin insas adoptarea programei minimale
si a comunitdtilor scolare.
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Se face atata umanism sau atat realism dupi
cum se manifestd aptitudinile si interesele sco-
larilor. Tmeiurile si pentru o directie si pentru
alta sunt date de programa minimala. Dasvolta-
rea unui domeniu se determina de catre profesor,
iar inclinarea catre aprofundare apartine elevu-
lui. El hotaraste liber dacd simte trebuinta de
adancire a studiilor umaniste sau a celor rea-
liste. In modul acesta, vom avea absolventi, cari
vor strapani in mod temeinic cunostintele, nu «in-
telectuali», cari se raticesc chiar in domeniile de
stiintd empirica.

Liceu sectionat ? In cazul aplicarii progra-
mei minimale si comunitatilor scolare, sectionarea
nu mai are sens. Se vor gasi tineri, tentati de
a lucra in comunitatile scolare cu directie rea-
lista, se vor gasi destui si pentru directia modei-
na sau clasicid. Pregatirea se face in acest caz
mult maij serios dzcat astdzi, cand alegerea sec-
tiei e determinatd de considerente cu totul su-
perficiale, Cateodata streine de adeviratele in-
clindri ale elevilor.

In acelas cadru, putem rezolva mult mai ugor
si problemele d= invatamant primar.

Voiu mentiona numai trei chestiuni: a analfa-
betismului, a invd{amantului complimentar §i a
cartii didactice.

Inliturarea analfabetismului a inceput sa pre-
ocupe serios p2 toti oamenii de gcoald. Problema
s'a ridicat si pe planul politic. Partidele de gu-
vernamant se intrec astdzi si inliture aceasti
grea povara lasatd mostenire de guverndrile din-
nainte de rasboiu. Din toatd aceasta agitatie gi
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din toatd aceastd strdduintd, rezultd incontesta-
bil un avantaj: indreptarea atentiei catrz sate.

Altfel as putea afirma ca se cheltuesc zadar-
nic si bani si energie. A inlitura analfabetismul
prin cursurile de adulti inszamna a invita pe om
sa scrie si sa citeascd. Dar stdpanirea tehnicei
scrisului si cititului este de micad impertanta, daca
nu e sustinutd, in acelas timp, prin inviorarea in
tregei vieti culturale a satului.

A trezi gustul pentr lectura si a intretine lec-
tura cu carti special scrise pentru sdteni — dupa
inclinarile, nivelul intelactual si interesele lor -
numai in acest caz se poate valorifica tehnica
‘$cris-cititului.

Dreptul — nu datoria — de a deschide un curs
de adulti, nu-l poate avea decat aczl invatator,
_care a reusit sd constitue in satul siu ambianta
culturala, absolut necesara pentru succesul actiu-
nii de inliturare a analfabetismului. Si in acest
caz, cursul pentru adulti nu trebue sa conste nu-
mai a-i invatat literele alfabetului, ci de a-i initi~
in rezolvarea practicd a tuturor problemelor. sus-
citate de viatd. Astfel scoala nu devine o noua
povard pentru satzni, ci un locas, unde intelege-
rea i se deschide si unde sufletul i se imboga
teste cu noui valori.

Cine a urmarit desvoltarea universitatilor ta-
ranesti, la noi, s'a putut conving2 cat de usor
este de a trezi interesul taranului pentru gcoala.

Privind astfel problemele scolare, s’ar putea
inlatura si eroarza de directie a invatamantulu:
complimentar.
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Dupa unii, invatdmantul complimentar e che-
mat sa adanceasca cunostintele capatate in cursul
primar. Dupa altii, invatamantul complimentar
trebue sa fie practic si utilitar, Programa cursului
complimentar oscileazad intre acesti doi poli.

Si in acest timp de ezitiri, se cheltuesc mari
sume de bani pentru infiintare de ateliere, pro-
grama teoreticd ramanand si ea destul de incar-
cata, spre a se putea astfel satisface toate pare-
rile. La obiectiile cari se aduc acestui invatamant,
se raspunde dupad imprejurari. Celor, cari sunt
contra utilitarismului, li se aratd programa teore-
tica, inz2strata cu valori «eterne», ca si programa
gimnaziului. Celor cari sunt contra teoretizarilor,
li se prezintd numarul atelierelor si al maestrilor.

De 10 ani dela infiintare, invatdmantul com-
plimentar nu si-a determinat incd directia. In a-
semenea conditii, insuccesul era de asteptat.

Invatamantul complimentar urmeaza a fi refor-
mat si el dupa indicatiile regionalismului. Direc-
tivele de alcatuirea pregramei se vor da dela cen-
tru. Dar programa se va alcatui pe regiuni, de
consiliile rzgionale, cari sunt mai aproape de via-
ta, cari ii simt pulsul mai adanc si cari nu se ra-
ticesc in teoretizdri. Se va organiza pe aceastd
cale un invitimant bazat pe ocupatia predomi-
nanti s taranului. Se va organiza astfel o scoala.
care ci fie in strans3 legaturd cu gospodaria ta-
ranului. Activitatea din scoald va fi deci determi-
nata de {elul ocupatiei din localitatea respectiva.
Chiar invatamantul teoretic se intemeiaza pe ele-
mentcle regiunii. Cel care urmeaza scoala com-

]
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plimentard e menit sd ramana in sat sau regiu-
nea, care il inconjoara. A o intelege bine sub toa.
te raporturile, a se integra ei cu tot sufletul, a-
cesta e rostul scoalei complimentare.

Problema cartii didactice va trebui si 2a sa fiz
rezolvatd in lumina acelorasi principii. In primul
rand, va exista o carte didacticd unitard pentru
toata tara, alcatuitd dupa programa minimala. In
acelas timp, e necesar si se tipdreasca numeroa-
se si variate opere de interes regional, precum si
opere scrise pentru imbogétirea sufleteasca a ele-
vilor si adultilor.

Singura carte obligatorie pentru scolari ar fi.
in acest sistem, numai cartea unitara, realizata pe
baza unui concurs si tiparitd de Minister. Cele-
lalte vor fi destinate pentru bibliotecile tuturor
scoalelor din tard. Unel2 din ele, cele cu carac-
ter national, tuturor bibliotecilor, iar cele cu ca;
racter regional, vor da o coloratura distincta fie-
carei biblioteci.

Elevii nu le vor cumpara, ci le vor utiliza din
biblioteca scoalzi. In modul acesta, ei vor fi de~
pringi, inca din scoald, s3 pretueasca biblioteca si
sd se foloseasca de ea; iar parintii vor fi scutiti
de cheltuiala.

Am dat numai cateva indicatii asupra cadrului,
in care trebuesc analizate si rezolvate problemele
privitoare la scoala romaneasci. Am siguranta
deplind cd mergdnd cu avant pe aceastd cale.
scoala noasra se va incorpora pe deplin societa-
tii romanesti si va putea realiza idealurile ei.
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