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PREFAŢA LA EDIŢIA I-a.

Cine cercetează istoria legiuirilor şcolare româ­
neşti şi le compară cu cele streine, în deosebi cu 
legiuirile ţărilor apusene, descoperă similitudini 
impresionante. In unele privinţe, legiuirile noas­
tre sunt superioare celor streine,, dacă formulăm 
aprecierea după arhitectonica gândirii pure, cu 
înclinări către generalizare.

Şi în timp ce oamenii de stat se lasă încântaţi 
de perspectivele de desvoUare-^, şcoalei creată 
imaginativ, şcoala reală îşi trăeşte viaţa ei pro­
prie, determinată de alte considerente decât cele 
legale.

Legea niciodată nu crează realităţi. Ea e nu­
mai forţa organizatoare a acestora. Tumultoasă, 
variată, complexă, realitatea se supune numai ce­
lor ce se folosesc de forţele ei.

A descoperi aceste forţe, şi a da formă proprie 
conţinutului de viată a realităţii este temeiul unei
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politici şcolare fructuoase ca şi a politicei în ge­
nere.

Statornicirea politicei şcolare, pe temeiul reali­
tăţilor naţionale, duce implicit şi la continuitate 
în domeniul educaţiei.
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Schimbările dese în legislaţia şcolară şi în pro­
grame nu se explică prin orgoliul miniştrilor de 
a-şi lega numele de o reformă. Ei reprezintă une­
ori potenţat sentimentul de nemulţumire produs 
de dezacordul între lege şi realitate. E mai pă­
gubitoare atitudinea acelor conducători ai şcoa- 
lei, cari cred că o lege. odată votată, trebue să 
rămână neschimbată până când realitatea va ceda 
exigenţelor ei.

Se pare că astăzi e un moment favorabil pen­
tru stabilirea unei continuităţi în activitatea şco­
lară. Criza, prin care trece societatea noastră, 
criză manifestată pe toate domeniile, a avut drept 
efect îndreptarea atenţiei publice către şcoală.

Şcoala, ca funcţie de transmitere, regenerare şi 
intensificare a culturii naţionale, precum şi de so­
cializare a tinerelor generaţii, a fost o noţiune, pe 
care numai pedagogii au încercat s’o populari­
zeze. După concepţia colectivă însă, şcoala era 
privită drept mijloc pentru obţinerea unui loc si­
gur în hierarhia socială salariată. Aceasta în ca­
zul cel mai bun. Deobiceiu a fost socotită ca o 
instituţie streină, pe care o poţi suporta, dacă nu 
reuşeşti s'o ocoleşti.

Astăzi lumea aşteaptă dela şcoală să dea tine­
relor generaţii şi forţe noui de luptă în viaţă. De a 
o stăpâni mai uşor: de a o utiliza mai bine.

E o reîntoarcere la sensul primitiv al şcoalei. 
O completare raţionată şi sistematică a pregătirii
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empirice la viaţă, de care şcoala treptat, treptat 
/a depărtat.

Fenomenul depărtării şcoalei de viaţă se ex­
plică sociologiceşte. Din momentul ce s'a creat 
funcţiei educative o instituţie distinctă, aceasta 
s'a desvoltat neîncetat, s'a diferenţiat şi a început 
să-şi trăească o viaţă proprie cu pretenţia exage­
rată de a transforma viaţa socială după voinţa şi 
planul său, fără a mai fi în acelaş timp şi un re­
flex al vieţii sociale.

Astfel se explică uniformitatea programelor 
şcolare din ţări cu culturi diferite şi existenţa in 
aceste programe a unor studii, cari nu mai repre­
zintă valori creatoare în societatea de azi, dai 
cari perzistă numai datorită prestigiului căpătat 
prin vechime.

Şcoala trcbue repusă în concordanţă cu ne­
voile sociale. E un postulat al politicei şcolare, p'~ 
care timpurile de azi îl cer cu mai multă stăruinţă.

Ea trebue să trăească şi să se desvolte prin 
forţele şi materialul de cultură a neamului nostru.

Determinarea acestor forţe şi selecţia materia­
lului de cultură nu e operă uşoară.

S’au încercat până acum atâtea reforme şco­
lar făurite de concepţia legiuitorului. Teo­
retic, multe din ele erau bine fundate. După pu­
ţini ani de existenţă însă, rezultatele impuneau 
o nouă transformare.

Şi-atâta timp cât reformele şcolare se vor face
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numai pe baza consideraţiilor teoretice, ele vor 
avea aceeaş soartă. Efemere încercări de adap^ 
tare a unui sistem la o realitate presupusă cu­
noscută. ' j

Spre a se ajunge ha constituirea, in amănunte, 
a unui sistem şcolar durabil, va trebui ca el să 
răsară din necesităţile de viaţă a societăţii noa-

’ —Zi
stre.

E necesar, în acest scop, a se întreprinde expe­
rienţe în mai multe colţuri ale ţării, ştiinţificeştc 
organizate şi interpretate, pe baza cărora se vor 
putea trasa liniile directoare ale unei şcoale na­
ţionale viabile. A unei şcOale, care să se integreze 
societăţii româneşti.

Spre a se da putinţa unor astfel de experimen­
tări, e necesară o orientare clară asupra încercă­
rilor din alte ţări şi o fundamentare a diferitelor 
direcţii de înoîre a şcoalei.

E ceiace încerc a face în lucrarea de faţă. în­
cercarea îmi va fi înlesnită prin lucrările anteri­
oare. In acestea sie poate urmări pe larg funda­
mentarea celor mai importante direcţii în şcoala 
ccntemporană. Şcoala activă, şcoala vieţii, me 
toda regionalistă, metoda centrelor de interes, 
metoda complexelor, sistemul Dalton, Winnetkn, 
ai comunităţilor şcolare libere, studiul individua­
lităţii au fost tratate în lucrări separate. Unele 
din ele în mare extindere.

In lucrarea de faţă nu voiu reedita cele deja
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publicate. Ci voiu căuta să grupez diferitele cu- 
rente după scop sau afinităţi.

Voiu încerca să fixez locul precis, pe care îl o- 
cupă fiecare direcţie în cadrul general al şcoa- 
lelor noui.

Voiu face în acelaş timp şi o raportare la sis­
temul şcoalelor de stat germane, cari s’au mo­
delat în ultimul deceniu după rezultatele şcoale­
lor de experimentare.

In felul acesta se va dovedi şi printr'o stare de 
fapt importanţa şcoalelor de experimentare.

In acelaş timp se va câştig,a. şi încrederea in 
foloasele şcoalelor de experimentare, cari cer o 
muncă mult mai încordată şi mai devotată decât 
şcoalele de vechi şabloane.

Caracterizarea diferitelor scoale de experimen­
tare, precum şi infăţişarea liniilor de evoluţie a 
celor mai importante dintre ele, ne va da putinţa 
de a preciza, cu multă probabilitate de adevăr, 
făgaşul, pe care urmează să se desfăşoare viaţa 
şcoalei româneşti.

Câteva experienţe făcute şi la noi ne limpezesc 
orizonturile. Continuând cu înţelegere şi cu entu­
ziasm pe această cale vom putea face ca şcoala 
românească să devină cea mai importantă insti­
tuţie naţională în statul românesc.
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I. Necesitatea şcoalelor de experimentare. — II. Din istoricul 
şcoaletor de experimentare: 1) Şcoala lui Francke la Halte; 
2) Şcoala lui Christoph Semler ,• Şcoala lui Julius Hecker; 
4) Şcoaleîe hi Basedow şi Salzmann ; 5) Şcoalele lui Pestalozii, 
Probei şi Diesterweg. — IU. Epoca de azi favorabilă experimen­
tărilor pedagogice.

I. Necesitatea şcoalelor de experimentare. —
Şcoala a urmat, în desvoltarea ei, drumul pedago­
giei. Atâta timp cât pedagogia a fost socotită o ra • 
mură a filosofici, ea s a folosit de metodele aces­
teia. Acţiunea educativă era organizată în lumina 
unui scop dedus din etică şi a unor mijloace in­
dicate de psihologie, şi ea deductivă. Atât într'un 
domeniu, cât şi în celalt se făceau consideraţii 
teoretice asupra naturii şi menirii omului în viaţă 
şi se zugrăviau caracterele omului în genere.

Noţiuni atât de largi, încât se puteau aplica 
tuturor oamenilor reali de pe glob. De experienţe 
în regimul şcoalelor orientate astfel nu se putea 
vorbi.

De-abia de aproximativ trei veacuri — începu­
tul l-am putea fixa la Comenius —• pedagogia a 
început să se orienteze şi după ştiinţele naturii.
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De îndată ce individualitatea umană s a conside­
rat ca făcând parte "din «natură», experimentul 
devenia posibil ca şi în ştiinţele naturii. Creşterea 
în importanţă a naturii umane cu tot complexul ei 
de stări, se datoreşte şi renaşterii, precum şi ro­
mantismului. Sub presiunea acestor curente, edu­
caţia a început să se transforme în sensul de a se 
cultiva nu numai intelectul elevilor, ci întreaga 
lor făptură psihică.

Dar curentele de idei nu s au putut preciza cu 
înlesnire. Mai ales secolul al XVIII-lea cunoaşte 
cele mai aprinse dispute pe toate domeniile şi cele 
mai înfierbântate mişcări pe domeniul social.

In această atmosferă de frământare şi de cioc­
nire între curente, când societatea îşi căuta noui 
baze de susţinere, era firesc Să se resimtă şi 
şcoala.

Educatori, trăind adânc idealul unor lumi 
mai bune, s’au dedicat educaţiei. Acţiunea lor a 
fost privită cu neîncredere la început. Piedici de 
tot felul se ridicau din toate părţile. Dar flacăra 
idealului le susţinea entuziasmul şi perseverenţa. 
Se creau astfel, jos, în laboratorul vieţii şcolare, 
bazele noului sistem de educaţie.

Şi este firesc să se producă astfel. Natura u- 
mană îşi are legile ei proprii de desvoltare. O stă­
pâneşte numai cine le poate descoperi. Iar des­
coperirile le înlesneşte experienţa. Chiar şi când 
un pedagog cu o largă viziune — un erou pe acest 
domeniu—ar deschide perspectiva unor noui dru­
muri educaţiei, chiar şi atunci tot experienţa le 
verifică şi le validează. Adevărata pedagogie e‘
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cea care se sprijină pe temeiurile vieţii şcolare. 
Trăirea în lumea copiilor îţi deschide în fiecare zi 
noui orizonturi. Cine poate să se transpună în lu­
mea lor, cine reuşeşte să trăiască viaţa lor, e sin­
gurul în stare să constate răsfrângerea măsuriloi 
educative asupra suflete'or lor. Sunt adevăraţii 
educatori şi marii pionieri pe tărâmul educativ. 
Experienţele făcute în acest chip sunt de mare 
importanţă pentru transformarea sistemului edu­
cativ, dar sunt numai întâmplătoare. Pedagogii 
şi conducătorii şcoalelor nu se mai pot mulţumi 
numai cu această cale de progres.

Se petrece şi pe domeniul pedagogic acelaş fe­
nomen, pe care l-au depăşit deja celelalte ştiinţe. 
Astfel: fizica şi chimia întâiu, biologia, medicina, 
silvicultura, agricultura, mecanica, ştiinţa mili­
tară, în sfârşit toate ştiinţele, pe cari se sprijină 
tehnica modernă. S’au cr,eat pe domeniul acestora 
institute şi laboratorii de cercetare şi experimen­
tare, în cari se cultivă experimentul în chip siste­
matic, provocând astfel un progres impresionant.

Evident, nici în acelaş ritm şi nici cu aceeaş 
înlesnire nu se va mânui experimentul pe dome­
niul pedagogic. |Şi pentrucă făptura umană e mult 
mai complexă" decât natura altor elemente, dar şi 
pentru că elevul nu poate fi obiect de experimen­
tare, aşa precum ar fi o plantă sau o maşină.

Totuş şi pe domeniul pedagogic se oferă nu­
meroase posibilităţi. Pentrucă experimentul să 
provoace o rapidă desvoltare a pedagogiei dela 
noi şi pentru a se da putinţa ameliorării sistemului 
educativ, adaptându-1 realităţilor româneşti, ex­

il
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perimentul va trebui organizat. Organizarea intră 
în preocuparea şi a institutelor pedagogice 1), 
precum trebue să intre şi în programul oficiului de 
studii al Ministerului de Instrucţie.

Dovada necesităţii experimentului pedagogic o 
putem avea urmărind firul istoriei educaţiei şi o- 
prindu-ne pe culmile mai înalte.

De sigur că primele şcoale de experienţă n’au 
avut acest caracter în sufletele întemeietorilor. Ei 
nu urmăriau decât reai’izarea unei idei, ca pe a- 
ceastă cale, a faptei, să probeze umanităţii rodni­
cia ideilor propagate. Erau mai mult misionari, 
decât oameni de ştiinţă. Dar datorită acestora, 
s’a constituit o istorie a şcoalelor de experimen­
tare.

II. Din istoricul şcoalelor de experimentare.

1) Şcoala lui Franche2) din Halle. Primă3) 
de acest gen, pe care o putem menţiona, e şcoala 
întemeiată de Francke la Halle în anul 1696. Prin

1) Institutul Pedagogic Român, de sub conducerea d-lul prof. G. 
G. Antonescu, arc înscris în programul său şîl această activ’tate.

2) August Hermann Francke, pedagog german, a trăit între anii
1663—1727. '

Instituţiile şcolare întemeiate de el în Halle simt : o şcoală i>entru 
orbi; o şcoală civilă pentru lucrător:; o şcoală latină; un «Pădiago- 
gilim» pentru fiiii nobililor şi o şcoală normală p>entru pregătirea 
învăţătorilor.

3) Comeniusy pedagog Ceh, cai'e a dat la lummă primiele lucrări 
indicând noua direcţie, a făcut puţine experienţe practice: în Lissa 
la 1632 şi în Saros Pafak la 1650.

12
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metoda preconizată, Francke urmăria o pregă­
tire practică a elevilor. Profesorii trebuiau să se 
ducă cu lelevii în casele artiştilor şi meseriaşilor, 
spre a se iniţia asupra modului de lucru. Elevii 
trebuia să aibe cunoştinţe generale despre agri­
cultură, horticultură, viticultură, creşterea vite­
lor, fabricarea berei, silvicultură, pescuit, vânat, 
precum şi despre medicamentele uzuale. La lu­
crul manual, învăţau şlefuitul sticlei, strungăria, 
etc. La ştiinţele naturale erau îndemnaţi să facă 
experienţe, disecţii, construcţii de aparate.

Mai ales şcoala, cunoscută în istoria pedago­
giei cu numele de «Pădagogium», prezintă în chip 
limpede caracterul unei şcoale de experienţă. Pro­
grama şi metoda erau cu totul deosebite de ale 
şcoallelor de stat.

De remarcat este de asemenea că în orarul de 
activitate sc prevedeau şi ore libere pentru «îm­
păcarea curiozităţilor naive» ale şcolarilor, prelu­
diul orelor de activitate liberă din programul unor 
şcoale contemporane.

2) Şcoala lai Christoph Semler. încurajat de 
experienţa reuşită a lui Francke, Semler înte­
meiază tot în Halle, la 1705, o «Şcoală reală de 
matematică şi mecanică», cu scopul de a pregăti 
pe elevi pentru meseria lor de mai târziu.

Un profesor aduna pe elevi, în fiecare Miercuri 
şi Sâmbătă, într’o oră liberă, şi cu ajutorul a 63 
de obiecte (instrumente şi modele) îi îndruma în

13
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diferite domenii. In acelaş timp, se deprindeau 
cu mânuirea riglei şi cu desenul necesar meşteşu­
gului.

In alte ore învăţau cum se lucrează şi cum se 
întrebuinţează diferite feluri de piele, ştofă sau 
lemn.

Deşi ideia corespundea unor nevoi ale timpu­
lui. totuş şcoala a trebuit să fie închisă din pricina 
lipsei de talent organizator al lui Semler. Pe la 
jumătatea secolului al XVIII-lea, ideia a fost re­
luată şi realizată în Berlin de Julius Hecker.

3) Şcoala lui Julius Hecker. Scopul şcoalei în­
temeiată de Hecker a fost îndrumarea practică 
a viitorilor agricultori, negustori şi tehnicieni. In 
acest scop a înfiinţat mai multe şcoale speciale, 
in care se preda, cu ajutorul unei metode prac 
tice, cunoştinţele folosiltoare. In selecţia corpului 
didactic, nu predomina criteriul pregătirii ştiin­
ţifice, ci al pregătirii practice şi multilaterale. 
Şcoalele întemeiate de Hecker au luat o mare 
desvoltare, au fost imitate de mulţi, determinând 
în sfârşit şi organizarea şcoalelor practice de stat 
în lumina rezultatelor obţinute.

Spre sfârşitul secolului al XVIII-lea, se înte­
meiază în mod conştient şcoale de experimentare 
în scopul transformării sistemului educativ. Miş­
carea SC datoreşte pedagogilor J. C. Basedow şi 
Salrmann.

14
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1

4) Şcoalele lui Basedow l) Ş'1 Salzmann-). — 
Şcoalele lui Basedow sunt cunoscute sub numele 
de «Filajitropin». Prima o întemeiază la Desrau 
în 1774. Dela început, el a arătat că nu urmăreşte 
o schimbare bruscă a educaţiei, ci o atentă încer­
care a metodelor noui.

Tot în această categorie se ntunără şcoala lui 
Salzmann dela Schnepfenthal, întemeiată în 1811

inovaţiile acestor scoale erau următoarele: in­
tuiţia în locul noţiunilor abstracte, limba maternă 
în locul limbilor clasice: ştiinţele pozitive, cari o- 
cupau un loc larg în program, se tratau pe bază 
de experienţe. Criteriul de selecţie a materiei de 
învăţământ era valoarea practică a cunoştinţelor, 
nu principiul culturii formale. Pe domeniul edu­
caţiei morale, se înlătură pedepsele pentru men­
ţinerea disciplinei şi se introduce pentru prima 
oară metoda supunerii libere — începuturile înde­
părtate ale sistemului conducerii de sine de astăzi.

De, bunul mers al şcoalei era făcut responsabil, 
în mod colectiv, şi corpul didactic, nu numai di­
rectorul.

Dar şcoala, care a avut cea mai mare influenţă 
în crearea şcoalei noui, a fost opera marelui pe­
dagog elveţian Pestalozzi.

5) Şcoalele lui Pestalozzi3). Dacă am face o

1) lohann Bernhard Basedowt .pedagog german. A trăit între anii 
1724—1790.'

2) Christian Gotthilf Salzmann, colaborator al lui Basedow. A 
trăit între aniii 1744—1811.

3) Ibhann Heinrich Pestalozzi, pleda gog elveţian. A trăit între 
1746—1827. A condus următoarele şcoale: Neuhof (1768—179S); 
Stanz (1798-1799); Bugdorf fl799—1804) şi Iverdon (1804U--1825).

15
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descriere amănunţită a vieţii şcolare din institu­
ţiile createi de Pestalozzi, am ajunge la constata­
rea surprinzătoare că ceiace socotim nou în cele 
mai noui direcţii ale pedagogiei veacului nostru, 
aparţinea deja veacului precedent, veacului pe­
dagogiei şi al educaţiei noixi.

Cu o intuiţie genială, cu un avânt plin de ge­
nerozitate şi cu un entuziasm perzistent până în 
ultimile clipe a!e vieţii, Pestalozzi face din şcoa- 
lele lui oele mai fructuoase şcoale de experienţă.

Nu e locul să stăruim aci asupra «încercărilor» 
sale, cum el, din modestie, 'le numia.

Educaţia conform naturii şi în natură, metoda 
activă, educaţia practică şi în deosebi spiritul so­
cial al comunităţii şcolare sunt câteva din carac­
teristicile vieţii şcoalelor sale, care constituesc şi 
astăzi principii de direcţie a şcoalelor de expe­
rimentare.

Şcoala de stat din toate ţările a sărbătorit, nu 
de multă vreme, un secol dela moartea lui Pesta- 
lozi. Ca un omagiu celui mai mare pedagog al 
lumii, conducătorii şcoalelor, pedagogii şi educa­
torii au prezentat dovezi că spiritul şcOalei pesta- 
lozziene a pătrims în şcoala de azi. Nu putem 
pune la îndoială sinceritatea acestora. In adevăr, 
dovezi sunt numeroase, dacă se urmăreşte pro­
blema în legislaţii şcolare, în programe şi îii toate 
cărţile pedagogice ale timpului nostru. Dar şcoala 
reală e departe de a ajunge la nivelul şcoale* 
pestalozziene.

Evident, s’au făcut progrese mari,şi în viaţa 
reală a şcoalei. Dar şcoala nu s'a desvo’tat cu 
aceeaş repeziciune ca pedagogia. Litera scrisă şi 
16
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experienţa îndepărtată influenţează puţin corpul 
didactic. El trebue să fie pus în faţa unor reali’ 
zări în cadrul şcoalei naţionale. Şcoalele de ex­
perienţă create astfel constitue fermenţi de trans - 
formare a îritregei scoale.

A mai aminti de şcoalele întemeiate de urmaşii 
lui Pestalozzi: FroebeL Diesterweg este a intra 
chiar în inima pedagogiei actuale. Nu este nece­
sar. Urmăresc numai să fac dovada că şcoalele 
de experimentare au un trecut destul de îndepăr­
tat. ’Că astăzi mai ales, când cerinţele vieţii so­
ciale sunt atât de multiple, calea pregătirii tine­
relor generaţii nu se mai poate fixa în birou. Va- 
loarea unui sistem nu poate garanta decât ex­
perimentarea lui. Şi dacă experimentarea peda­
gogică a fost necesară chiar şi în veacurile tre­
cute şi dacă pe temeiul ei s’a deltcrminat atât pro­
gresul ştiinţei pedagogice, cât şi progresul vieţii 
şcolare, atunci întemeierea şcoalelor de experi­
mentare se impune cu necesitate.

Epoca de azi sei pare a fi mai favorabilă ca 
oricând experimentărilor pedagogice. Voiu în­
cerca a face dovada.

11. Epoca de azi favorabilă experimentărilor 
pedagogice. — S ar părea inoportun a vorbi de 
scoale de experimentare pedagogică într’o vreme 
când însăş şcoala de stat şi slujitorii ei trec prin- 
tr’o criză atât de tragică. Prin analiza stării de 
spirit a societăţii de azi, se va constata totuş că 
în niciun alt moment nu au existat condiţiuni mai 
prielnice pentru înrădăcinarea în sufletele edu­
catorilor a ideii de experimentare.
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In vremuri normale, când toate, instituţiile unui 
stat îşi trăesc netulburat viaţa lor, ideia experi­
mentărilor şi înoirilor nu aţâţă la acţiune. In vre­
muri normale, viaţa se desfăşoară, ca şi într’un 
organism sănătos, în mod automat. Funcţia edu­
cativă, ca şi cea economică, politică, religioasă, 
artistică se susţin reciproc şi se completează re­
ciproc. In momeintul când una sau unele din a- 
ceste funcţiimi se tulbură, se pierde echilibrul 
întregului organism. Reprezentanţii diferitelor 
domenii de activitate se agită, se străduesc să 
restabilească echilibrul. Fel de fel de idei se 
emit. Fel de fel de experienţe se întreprind.

Printr’o astfel de criză trece societatea con­
temporană. Şi cum sunt posibile astăzi atâtea ex­
perimentări pe domeniul economic sau social, tot 
aşa pot fi şi pe domeniul şcolar.

Lumea nu ştie de unde poatie veni salvarea. 
Poate dela transformarea instituţiilor economice, 
poate dela transformarea vieţii sufleteşti. Şcoala 
şi instituţiile culturale trebue să-şi croească şi ele 
noui drumuri, spre a răspunde noilor necesităţi.

Aceasta e o împrejurare obiectivă, care pro­
voacă la noui reializări pe domeniul educativ.

Dar şi o împrejurare de ordin subiectiv ne de­
termină la transformarea şcoalei în lumina noi­
lor idei. In vremuri normale, lumea se simte bine, 
urmând Hnia tradiţională. A,şa precum au fost 
educaţi ei, părinţii, se impune să fie crescuţi şi 
copiii lor.

Dar azi; nu mai e acelaş caz. Azi, când formu­
lele de îndrumarea vieţii pe diferite domenii sunt 
atât de efemere, chiar şi cei mai retrograzi încep
18
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să-şi piardă încrederea în valabilitatea, presupu­
să eternă, a vechilor formule. Chiar şi aceştia 
simt dispuşi acum să admită, cu oarecare scepti­
cism, experimentarea noilor formule.

E momentul cel mai prielnic pentru nci, peda­
gogi şi educatori, să propunem şi să experimen­
tăm o nouă şcoală.

Acum, când valorile vechi şi-au pierdut din 
putere, e timpul să încercăm stabilirea încrederii 
în valorile, cari îşi vor dovedi vitalitate, pe cale 
de experimentare.
. Din cele mai vechi timpuri şi până azi, şcoala 
a rămas im instrument de socializare a noilor ge­
neraţii, de pregătire la viaţă. Dar cum viaţa, în 
mersul ei, îşi schimbă necontenit aspectele, şcoala 
nu poate rămâne în inerţie. Ea trebue să ţie pas 
cu vremea şi cu luminile din ce în ce mai clare 
ale psihologiei copilului. Dar atât aspectele vieţii 
sociale, cât şi ale psihologiei infantile sunt aşa de 
variate, încât schimbarea structurii şcolare trebue 
făcută cu foarte multă prudenţă. Prefacerea sis­
temului educativ, în lumina unei noui idei, înainte 
de a se face dovada locală a valabilităţii ei, poate 
periclita pregătirea unei întregi generaţii. Schim­
barea sistemului educativ, a cărei necesitate toţi 
o simt, nu se poate săvârşi fără o experimentare 
bine condusă, în condiţiile specifice dela noi.

Iniţiativa în această direcţie o poate lua statul. 
Dar adevăratele şcoale de experimentare se da- 
toresc iniţiativei particulare, O nouă direcţie se 
întreţine cu entuziasm. Şi entuziasmul nu poate fi 
comandat. Numai cei ce simt chemarea mistică a 
deschizătorilor de drumuri pot purcede la acţiune.
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Şcoaiele particulare au încă un avantaj. Sunt 
mai libere în mişcări. Nu sunt controlate la fie­
care pas. Nu intervin atâtea voinţe. Singura 
voinţă conducătoare e a educatorului.

Prin propagandă susţinută, s ar putea crea şi 
la noi condiţii favorabile pentru întemeierea şcoa- 
lelor de experimentare particulare.

Până atunci, iniţiativa poate fi luată de Minis­
terul Instrucţiei1), dând libertate deplină condu­
cătorilor şcoalelor de experimentare. Pe niciun 
alt domeniu nu e mai necesară libertatea ca pe 
domeniul spiritual. Numai astfel pot ieşi la iveală 
noui forţe pentru stat. cari altfel ar fi rămas ador­
mite.

Dar în afară de acest scop îndepărtat: trezirea 
la viaţă a unor forţe latente, şcoalele de experi­
mentare pot aduce foloase imediate statului. Tot 
ceeace se descoperă bun în şcoalele de experi­
mentare, se incorporează sistemului general d( 
educaţie.

Acest proces de absorbţie a şcoalei de stat, îl 
putem urmări limpede analizând viaţa şcoalei 
germane, unde frământarea pedagogică e mai in­
tensă ca oriunde.

De aceea am socotit necesar să mă ocup şi de 
noua reformă a şcoalei germane.

Vom avea astfel toate elementele de înţelegere 
a procesului educativ în şcoala românească, a că­
rei devenire o vom putea întrezări.

1) In anul 19331, se fixaise de către Miniister 20 de scoale, în 
care urma să se facă experimentarea. Din cauza schimbăriii condu­
cerii Ministerului, şcoalele n’au mai funcţionat.
20



CAP. I.

CARACTERIZAREA jSI CLASIFICAREA 
ŞCOALELOR DE EXPERIMENTARE

I. Determinantele vieţii şcolare. — II. Criterii de clasificarea 
şLoalelor de experimentare. — III. Sisteme noui din punct de vedere 
al organizării şcolare: 1) sistemul Dalton; 2) sistemul Winnetka; 
3) sistemul Mannheim; 4) clase şi şcoale speciale. — IV. Şcoale 
noui din punct de vedere al programei şi metodei: 1) şcoale în aer 
liber; 2) căminuri şcolare; 3) şcoala vieţii; 4) metoda regionalista; 
5) metoda centrelor de interes; 6) metoda complexelor; 7) metoda 
învăţământului integral; 8) conducerea de sine a clasei; 9) şcoala 
creatoare; 10) şcoala activă.— V. Scoale noui după spirit; 1) şcoala 
individualistă; 2) comunitatea şcolară.

I. Viaţa şcoalei se desvo'tă sub imperiul a două 
determinante: sociologic şi pedagogic.

Ca orice instituţie socială, şcoala trebue să răs­
pundă nevoilor sociale. Intre şcoală şi societate 
este o strânsă corelaţie. Marile curente de idei, 
noile elemente de cultură, noile concepţii etice, şi 
noile idealuri sociale se resfrâng în viaţa şcolară. 
Dar influenţa societăţii asupra şcoalei se săvâr­
şeşte cu oarecare întârziere. Aşezată pe o bază 
ideologică solidă, întărită treptat, treptat, de tra­
diţie, şcoala se înceiarcă să reziste noilor influenţe.
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Şcoala ca instituţie reprezintă opera trecutului. 
Şi trecutul cu prestigiul lui dovedit şi cu toată 
puterea lui întârzie izbânda prezentului, a cărui 
ideologie e încă nestructuralizată.

Propriu vorbind şcoala nu e numai un reflex al 
vieţii sociale şi nu trebue să fie privită numai ast­
fel. Ea are menirea, printr’un nou sistem die edu­
caţie, şi de a valorifica unele curente sociale ale 
prezentului. Ea face şi o operă selectivă. Intre cu­
rentele, câteodată contradictorii, ea e chemată să 
valorifice numai pe unele. Să crească o generaţie, 
care să trăiască noua ideologie.

Libertatea şcoâlei în acţiunea ei selectivă e ţăr- 
murită, evident, de forţele sociale constituite. Do-

J

vada o găsim chiar în stările actuale. In şcoala 
italiană, predomină azi spiritul fascist; în cea ru­
sească, cel sovietic. Pedagogii şi educatorii cu 
vechi concepţii, cari nu se mlădie noilor mişcări, 
trebue să părăsească posturile, rămânând să cânte 
elegii pentru şcoala care se duce.

Opera pedagogilor, în toată această mişcare 
de prefacere a şcoalei, e foarte mare. Ei au rolul 
de cercetători ai ambelor realităţi si de armoniza- 
tori ai lor. Educaţia nu e numai o tehnică, al cărui 
progres să fie determinat în laboratorul şcolar. 
Educaţia e animată şi de un ideal, pe care peda­
gogul trebue să-l determine, cu ochii spre reali­
tatea socială.

Numai după fixarea acestui ideal, se poate 
trece la cercetarea mijloacelor tehnice pentru a-1 
realiza cu mai mare înlesnire. Drumurile se înfăţi- 
ţează aci numeroase. Mintea pedagogului este
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într’o necontenită frământare. El are să ţină 
seama şi de puterile şcolarului şi de materialul 
de cultură. Psihologia copilului şi a adolescentului 
c şi ea într’o necontenită prefacere. Materialul 
de cultură într’o necontenită creştere.

Sistemul de educaţie naşte atâtea probleme. 
Unii se încearcă să rezolve pe cale de experimen­
tare o serie de probleme. Alţii îşi îndreaptă efor­
turile pe alt domeniu. Şi neîncetat apar lucrări cu 
rezultatele experienţelor. In faţa acestor opere, 
chiar cel mai conştiincios educator practic se ră­
tăceşte.

A înlătura confuziile şi a trasa liniile mari de 
orientare în acest domeniu viu, variat, complex, 
se impune, pentru ca opera educativă să se desfă­
şoare cu precizie şi cu încredere.

Iu acest scop, voiu încerca să fixez câteva cri­
terii de clasificare a noilor direcţii în sistiemul 
educativ şi a noilor şcoale de experimentare.

-X. Criterii de clasificare. — Unele sisteme noui 
preconizează alcătuirea unei organizări şcolare 
mai bune, mai suple, mai adaptabilă variatelor 
aptitudini ale elevilor.

Altele se referă la programa şcolară şi metoda, 
după care trebue să se facă educaţia.

Iar altele la spiritul, care trebue să predomine 
în şcoală.

Şcoalele din categoria întâia şi a doua sunt 
parţial experimentale. Deşi sunt unii pedagogi, 
cari cred că transformarea într’o privinţă aduce 
transformări pe întreg domeniul şcolar. Se pe-
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trece şi aci uri îdiMaen analog unui fenomen diii 
domeniul social. Se crede că votul universal a- 
cordat unei societăţi dă caracterul democratic 
acelei societăţi. Societatea e departe însă de a 
deveni democratică, atâta timp cât celelalte insti­
tuţii politice, economice, sociale au la bază o altă 
ideologie.

Dar chiar în cadrul aceluiaş domeniu, preocu­
pările sunt variate. Depinde de punctul de vedere 
din care se plasează pedagogul.

Să analizăm domeniul privitor la şcoalele de 
noui metode, cari sunt şi cele mai numeroase. Aci 
găsim: metoda activă, metoda regionalistă, meto­
da centrelor de interes, şcoala vieţii, şcoala crea­
toare, şcoala în aer liber, conducerea de sine, etc. 
Spre a găsi un fir conducător în multiplicitatea 
acestor curente, spre a înlesni încadrarea şi a al­
tor curente, cari se pot ivi pe acest domeniu, vom 
raporta aceste curente la procesul educaţiei.

Sufletul uman se naşte cu anumite virtualităţi. 
Crezul empiriştilor, după cari sufletul se naşte 
pur dela natură, s a dovedit o erezie. In struc­
tura psihologică a indivizilor de azi se resfrâng 
urmele tuturor generaţiilor anterioare. Aducerea 
la viaţă a acestor elemente se realizează printr’un 
proces natural, rezultând din contactul individu­
lui cu mediul său de viaţă. Din acest mediu, in­
dividul selectează impresii, pe cari apoi le pre­
lucrează şi le asimilează câştigând noui forţe pen­
tru a reacţiona la impresiile mediului, pentru a se 
adapta acestuia.

Procesul educativ se bazează pe această lege
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a desvoltării sufletului uman. Schematic, acest 
proces s’ar prezenta astfel:

Centrul dc 
prelucrare

Centrul de impresie Centrul de exprimare

Analiza mai amănunţită a acestui proces, ne 
va înlesni şi o evidenţiere a unor erori în educaţie.

Selectarea impresiilor se face înainte de epoca 
şcolarităţii şi în timpul orelor libere din epoca 
şcolarităţii după puterile şi afinităţile psihofizice 
ale individului. Aşezaţi în câmpul aceloraşi im­
presii, indivizii selectează deosebit şi cantitativ 
şi calitativ.

Evident că aaest material de impresii, astfel 
selectat, se asimilează uşor şi declanşează sufi­
ciente forţe pentru adaptarea la viaţă, la o viaţă, 
evident, lipsită de complicaţiile aduse de civili­
zaţie.

Spre a face ca individul să răspundă unei vieţi 
mai complicate, a intervenit educaţia, cu influen­
ţarea ei sistematică. Din acest moment, elevul a 
fost silit să primească nu ceeace doreşte el, ci 
ceeace se socoteşte/bun de către educator. Sub 
motiv că cerinţele vieţii sunt mari şi că elevul nu 
are putinţa unei juste valorificări a materialului 
de cultură, pedagogul şi-a luat el sarcina să facă 
hierarhizarea si dozarea materialului.
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Câteodată, acesta întrecea puterile de asimilare 
ale elevului. Alteori, nu prezenta nicio afinitate 
cu sufletul lui. Şi într’un caz şi într’altul, mate­
rialul rămânea străin sufletului elevului. Centrul 
de prelucrare refuza funcţionarea. Isvorul de 
creaţie şi de acţiune, cari aci rezidă, se astupa. 
Reacţiunile şcolarilor nu mai puteau fi personale. 
Adoptarea la viaţă se îngreuia tocmai prin ac­
ţiunea educaţiei. Cei trecuţi prin şcoală nu dove- 
diau forţe mai mari decât cei dinafară de ea. 
Forţe creatoare nu mai posedau decât cei cari re­
zistaseră, printr’o reacţiune firească, influenţelor 
nefaste ale şcoalei.

Aceste constatări, pe cari' le voiu desvolta în 
paragrafele următoare, au determinat pe peda­
gogi şi pe educatori de a transforma sistemul 
educativ.

Unii s’au preocupat mai1 mult de selectarea ma­
terialului: alţii de prelucrarea lui; iar alţii de cul­
tivarea centrului de exprimare.

Varietatea sistemelor propuse şi experimenta­
te de aci rezultă. Şi tot din analiza acestui pro­
ces pot rezulta noui sisteme, ţinându-se în acelaş 
timp seama şi de alte e'lemente de ordin psiholo­
gic şi sociologic.

Caracterizarea noilor sisteme va înlesni clasi­
ficarea lor. In acest mod se va dovedi şi unilate- 
ralitateia multora dintre ele.

111. Sisteme noui de organizare şcolara. — Ple- 
cându-se dela constatarea, verificată şi empiric 
şi ştiinţific, că e'levii de aceeaş vârstă posedă to-
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tuş puteri şi aptitudiiii variate, s au preconizat 
diferite sisteme de organizare, spre a face ca 
şcoala să fie după măsura acestor forţe. Astfel: 
a) sistemiil Dalton; b) sistemul Winnetka; c) 
sistemul Mannheim; d) clase şi şcoale speciale.

a) Sistemul Dalton. Sistemul Dalton s'a apli­
cat pentru prima oară în oraşul Dalton din Sta- 
♦ele-Unite. Mai e cunoscut şi sub numele de «sis­
temul Parkhurst» după numele educatoarei, care 
l-a creat. In acest sistem clasele, programele şi 
manualele didactice, în sensul obişnuit al cuvân­
tului, sunt desfiinţate. Elevii sunt puşi în faţa 
unui imens material de lucru, din care au să selec­
teze după propria lor înclinare. Ei au obligaţia de 
a-şi asimila materia diferitelor obiecte de studiu 
într’un timp determinat. Eşalonarea muncii şi 
intensitatea ei se fixează de elev. Când un elev 
se ciocneşte de dificultăţi, pe cari forţele lui sunt 
insuficiente, spre a le înlătura, se poate adresa 
conşcolarilor săi mai înaintaţi sau profesorilor. 
Aceştia stau tot timpul la dispoziţia elevilor, spre 
a le putea veni oricând în ajutor. Verificarea cu­
noştinţelor elevilor se face cu ajutorul teste;lor de 
inteligenţă, de oarece nu interesează cantitatea 
de cunoştinţe, ci puterea de înţelegere a şcola­
rilor, Când devii au făcut dovada asimilării ma­
teriei determinate, li se indică o altă parte.

In sistemul Dalton, aplicat în genere la şcoale 
de curs secundar, individualizarea învăţământu­
lui e dusă la extrem. Aspectul social al clasei e cu 
desăvârşire neglijat. Din această cauză, sistemul 
n'a găsit decât foarte putini imitatori.
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b) Sistemul Winnetka nu desfiinţează clasele, 
dar le dă o mare mobilitate. S’a aplicat pentru 
prima oară în Winnetka, o localitate lângă Chi­
cago. Experienţa se face sub auspiciile Ministe­
rului de Instrucţie, Se pleacă dela constatarea că 
elevii manifestă diferite înclinări către obiectele 
de învăţământ. Pe când unii se dovedesc foarte 
apţi la ştiinţele experimentale, de ex., alţii nu simt 
plăcere decât prin activitatea desfăşurată la cele 
literare. Sunt liberi să se ocupe cât de mult cu 
obiectele către care simt înclinare. In schimb însă 
toţi sunt obligaţi să stăpânească un minimum de 
cunoştinţe din toate materiile.

Elevul poate în acest sistem să se găsească în 
diferite clase, după obiectele de învăţământ. Poa­
te să lucreze materia clasei a patra la geografie, 
de ex., şi materia clasei a opta la istorie. Pregăti­
rea lecţiilor din materia de temeiu, obligatorie 
pentru toţi, se face cu totul individual, ca şi în 
sistemul Dalton, cu deosebire că elevii sunt adu­
naţi pe clase, nu de vârstă, ci pe obiecte. In timp 
de două sau trei ore dimineaţa, elevii urmează 
orarul stabilit. In aceste ore de clasă însă, fiecare 
lucrează individual. Un exemplu: sunt adunaţi 
într’o sală toţi elevii, cari sunt în clasa IV-a la 
matematică. Toţi sunt obligaţi să lucreze în acest 
domeniu din materia de clasa IV-a. Dar fiecare 
lucrează singur. Pientru lămuriri are la dispoziţie 
cărţi. Poate apela şi la conşcolari şi la profesor. 
Clasa are aspectul unei adunări nedisciplinate, în 
comparaţie cu clasele noastre liniştite. Se susţine
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însă că se statorniceşte o disciplină a muncii şi că 
progresele sunt mult mai mari pe această cale.

încă o deosebire faţă die sistemul Daâton. Ele­
vii lucrează şi pe grupe în orele libere: o oră dimi­
neaţa şi o oră jumătate sau două după amiază. 
Ei înşişi se adună, pe grupe de muncă în colec­
tivitate. In acest mod săvârşesc diferite lucrări: 
dări de seamă asupra cărţilor citite, teatru şcolar 
şi popular, muncă în atelier, în sala de pictură, 
coruri, redactarea revistei şcolare, etc.

Cu toate dificultăţile de aplicare şi unele desa- 
vantagii, sistemul Winnetka dă unele sugestii in­
teresante pentru îmbunătăţirea sistemului educa­
tiv. Asupra acestora voiu reveni în capitolele ur­
mătoare.

c) Sistemul Mannheim, după nume’e oraşului 
german, în care s’a aplîcat întâiu, în 1901, poate 
fi denumit şi sistemul claselor paralele. Prin acest 
sistem, elevii sunt clasaţi nu după direcţia inteli­
genţei, ci după gradul ei de desvoltare.

Orice educator simte dificultatea, care se pre­
zintă în mersul învăţământului, prin coexistenţa 
pe băncile aceleaşi clase a elevilor cu inteligenţe 
de diferite grade. Mai ales repetenţii turbură se­
rios activitatea educatorului. Dela acest fapt de 
experienţă au plecat educatorii din Mannheim, 
când au socotit că e bine să se separe repetenţii 
de restul elevilor şi să fie educaţi după programe 
mai reduse şi cu o metodă mai lesnicioasă.

Treptat, treptat, sistemul, sprijinit pe studiile 
psihologice, a luat extindere. Încă dela începutul 
şcolarităţii, cu ajutorul metodelor pentru cerce-
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tarea inteligenţei, se clasează elevii în trei cate" 
forii: categoria celor bine dotaţi, a celor mediocri 
şi a celor întârziaţi. Cu alte cuvinte, se clasează 
elevii pe vârste de inteligenţă.

Programa şi metoda e adaptată fiecărei cate­
gorii. Schimbări prea mari nu se cer. Programele 
obişnuite rămân valabile pentru elevii mediocri. 
In clasele de supradotaţi, se fac, în legătură cu 
programa, lecturi şi lucrări personale, adâncin" 
du"Se cât mai mult cunoştinţele şi dând putinţă 
elevilor să-şi exercite funcţiunile; de creaţie. In 
clasele celor întârziaţi, se tratează numai capito­
lele mari ale programei, printr’un învăţământ in­
dividualizat şi printr’o metodă, care se sprijină 
pe elementul practic.

Sistemul s’a aplicat în mai toate ţările, sub for­
me uneori diferite. Acolo unde nu e posibil să se 
claseze elevii în categorii distincte, cu profesor 
şi programe deosebite, se recurge la un alt sistem, 
cari înlătură inconvenientele de ordin practic. în­
văţătorul lucrează cu toţi elevii clasei timp de 
două ore, iar în ora treia, elevii cari au asimilat 
materia fac lucrări libere, învăţătorul ocupându- 
se în mod special de elevii întârziaţi.

d) Clase şi scoale speciale pentru cei anormali, 
delicvenţi şi întârziaţi simt creaţii mai vechi. 
Unele din ele, cele pentru anormali, au o vechime 
de câttva veacuri. Crearea lor, iniţial, se dato- 
reşte unor motive de ordin umanitar, nu peda­
gogic. Cu timpul însă, s'a constatat că aceste 
scoale pot fi laboratorii de pedagogie. Experien­
ţele, cari se fac aci, au deschis noui drumuri edu-
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caţiei. Viaţa psihică poate fi mai bine cunoscută. 
Metodele se pot verifica mult mai uşor. Dcla 
studiul atent al anormalilor, au plecat unii peda­
gogi pentru constituirea unei noui pedagogii a 
normalilor. Astfel Decroly, spre a menţiona un 
caz, care înfiinţează în 1901 la Bruxelles un ins­
titut pentru întârziaţi şi anormali. In 1907, după 
experienţe făcute cu anormalii, întemeiază o 
«şcoală pentru viaţă prin viaţă» pentru copiii nor­
mali.

IV. Şcoale noui din punct de vedere a] progra­
mei şi metodei. — Dacă urmărim procesul edu­
caţiei. raportat la individ, constatăm că unii pe­
dagogi preconizează sisteme pentru cultivarea, cu 
predominanţă, a centrului de impresie, alţii a cen­
trului de prelucrare şi în sfârşit a treia categorie 
a centrului de exprimare.

De-aci şi varietatea curentelor. |Şi în parte, toţi 
au dreptate. Vom căuta să caracterizăm în primul 
rând avantagiile şcoalelor din prima categorie.

Conducătorii acestor şcoale sunt convinşi că 
învăţământul teoretic, din cărţi, depărtează pe 
elevi de viaţa adevărată a naturii, pe deoparte, 
iar pe dealtă parte că rămânerea în clasă aproape 
în tot timpul zilieî are influenţe nefaste asupra 
sănătăţii lor. Contactul direct cu lucrurile, trăirea 
în mijlocul naturii aduce foloase pe toate dome­
niile educaţiei.

Nu e greu să se observe că aerul din clasele în­
chise detvine din ce în ce mai încărcat, din pricina 
acidului carbonic produs de elevi prin respiraţie, 
un elev producând în mediu 12 litri de acid car-
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bonic pe oră. Una din cauzele oboselii intelectuale 
e datorită şi toxinelor produse prin respiraţie 
şi prin combustiunea din sobe..,. Prin aerisire, 
evident că aerul s’ar putea purifica. Dar aerisirea 
e mai totdeauna insuficientă. Sunt puţine Şcoale 
prevăzutei cu sistem de aerisire permanentă. In 
oraşe mari, aerisirea, chiar permanentă, nu ajută 
la nimic, aerul de afară fiind tot atât de vătămă­
tor ca şi cel dinăuntru.

Aerul curat, aerul din natura liberă, prezintă 
şi alta avantagii: el face să crească în mare pro­
porţie cantitatea de hemog’obină, provocând şi o 
creştere a ritmului de activitate. De-asemenea 
duce la întărirea sistemului nervos. Copii bol­
navi de nervi nu se găsesc decât în oraşe, unde 
impresiile sunt numerease şi variate, nu în viaţa 
liniştită şi sănătoasă din natura liberă. Tot ast­
fel, se observă o creştere a greutăţii, a forţei 
musculare, a capacităţii respiratorii ,a rezistenţei 
contra intemperiilor, cari toate contribue la vioi­
ciunea şi exuberanţa copilului.

Dar şcoala în natura liberă prezintă maxi fo­
loase şi sub raportul educaţiei intelectuale şi edu­
caţiei morale. Ea măreşte curiozitatea, simţul da

3 > f

observare, ascute simţurile, fortifică creerul, des-. 
voltă, cu un cuvânt, toate funcţiile active ale su­
fletului şcolarilor.

Viaţa în natură dă atâtea prilejuri la muncă 
manuală. Ea oţeleşte caracterele, natura fiind un 
model de constanţă prin legile sale imuabile.

In viaţa şcolară din mijlocul naturii se oferă şi
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numeroasa prilejuri de colaborare frăţească, în­
lesnind constituirea comunităţii şcolare.

Reprezentanţii acestor şcoale socotesc nefun­
dată obiecţia că învăţământul teoretic e neglijat. 
Se face în şcoalele de natură şi învăţământ, dar 
pe alte baze, mai solide. Orice obiect şi orice vie­
tate se studiază în mediul lor firesc. Fenomenele 
sunt mai bine înţelese în cadrul naturii, în care se 
produc. Cunoştinţele se leagă una de alta, aşa 
precum sunt corelate fenomenele naturii. ‘ învă­
ţământul câştigat pe această cale e un învăţământ 
durabil, care stimulează creaţiile personale şi dă 
elevului putinţa de a se perfecţiona el însuş după 
părăsirea şcoalei.

Ideia şcoalelor în aer liber a luat diferite forme.
In primul rând, se prezintă sub forma claselor 

în aer liber. Acestea se pot realiza şi în sistemul 
obişnuit al şcoalelor. In zilele frumoase de primă­
vară, vară şi toamnă, lecţiile privitoare la viaţa 
naturii se fac în mijlocul ei. Materiile celelalte se 
predau în clasă.

Un alt sistem e cel al căminurilor şcolare, care 
se prezintă sub două forme. Sau întreaga şcoală 
e plasată în natură într’o regiune sănătoasă şi 
frumoasă, cu un întins domeniu -de cercetare, în­
văţământul durând tot timpul anului şcolar, sau 
căminul dintr’o astfel de regiune e folosit, pe 
rând, de elevii unei şcoale de oraş, cari şed aci 
timp de o lună sau două săptămâni. In acest timp, 
se culege material, pe baza căruia se face învă­
ţământul în şcoala obişnuită din oraş.

Tot în această mare categoriei, am putea plasa
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şcoala vieţii, care se caracterizează prin tendinţa 
de a pregăti pe şcolar la viaţă prin viaţă. Metoda 
e identică cu a şcoalelor în natură. Deosebirea stă 
în ceace priveşte! programa. Şcoala vieţii dă a~ 
aceeaş importanţă şi studierii vieţii sociale, cu 
toate creaţiile ei importante.

In sfârşit, voiu clasa tot aci şcoala organizată 
după metoda regionalistă. Din ceiace s’a expus 
până acum drept caracteristică a şcoalelor în na­
tură, retzultă că metoda regionalistă nu aduce ni­
mic nou. De aceea nici nu a dat naştere lă o mare 
mişcare de reformă în nicio altă ţară, în afară de 
România. Spre a i se cunoaşte însă întreaga im­
portanţă, va trebui s’o ana’izăm în alt cadru.

Ceeace vou face în ultimul capitol.
Direcţii pentru cultivarea centrului de prelu- 

care. — O critică importantă adusă şcoalei obiş­
nuite, intelectualistă şi detaşată de viaţă, constă 
în lipsa da organizare a materialului de cultură. 
Obiectele de studiu, cu pretenţia de a da infor­
maţii asupra realităţii, au fragmentat în aşa fel 
realitatea, încât elevul nu mai putea avea o intui, 
ţie justă asupra ei. Această direcţie, pe care o 
luase educaţia, era contrazisă şi dei psihologia co­
pilului şi de realitatea însăş. Sufletul copilului nu 
se poate forma prin această fragmentare. Prin 
legile, cari îi conduc desvoltarea, sufletul copilu­
lui cunoaşte rea'itatea global, totalitar, aşa cum 
realitatea însăş se prezintă. Deşi variată şi com­
plexă, realitatea e totuş unitară.

Această constatare a şi condus pe unii peda­
gogi, încă de-acum câteva veacuri, la necesitatea
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formulării unui principiu al concentării materii­
lor de învăţământ. In acest loc pote fi menţionat 
Comenius şi Zillec.

Dar fiindcă punctul de vedere din care se pro­
punea concentrarea materiilor de învăţământ era 
unilateiral, mai târziu, în secolul următor, concen­
trarea a fost înlocuită prin corelaţie.

Era singura modalitate pentru organizarea ma­
terialului din programele şcolare, care s a păstrat 
până în zilele noastre. De-abia acum câteva de­
cenii au fost propuse şi alte sisteme, dintre cari 
menţionăm: metoda centrelor de interes; metoda 
învăţământului integral şi metoda complexelor.

Voiu încerca a le caracteriza, pe scurt.
4. Metoda centrelor de interes e propusă de 

psihologul şi pedagogul belgian Ovide Decroly.
Studiind cu atenţie copilul, în deosebi în şcoala 

de anormali înfiinţată în 1901, D-rul Decroly 
a constatat că adevărata pregătire ila viaţă nu se 
poate întemeia decât pe nevoile, pe trebuinţele, pe 
intere.sele naturale ale copilului. Aceste interese 
sunt şi interesele omului adult. Prin satisfacerea 
acestor interesiei, omul s a ridicat treptat, treptat 
dela iaza omului de natură la faza omului de 
cultură.

Aceste trebuinţe sunt: a) nevoia de hrană ; 
b) nevoia de a lupta contra intemperiilor: c) ne­
voia de apărare; d) nevoia de a lucra în mod 
solidar.

Alcătuirea programei urmează a fi dirijată de 
ideia satisfacerii acestor nevoi prin materialul, pe 
care mediul ni-1 pune la dispoziţie.
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Studiul mediului se face şi el după anumite ca­
tegorii: astfel mediul uman, mediul viu şi mediul 
fără viaţă. In prima categorie intră: familia, şcoa­
la şi societatea: în al doilea, plantele şi animalele: 
în al treilea, pământul, stelele, luna şi soarele.

Pentru o înţelegere mai clară a sistemu'ui, re­
produc un exemplu din programa ideilor asociate 
a lui Decroly, având ca ideie centrală: «Lupta 
contra intemperiilor» 1).

LUPTA CONTRA INTEMPERIIILOR

Prin aceasta se înfelege mal cu seamă lupta contra frigului apoi 
în al doilea rând contra temperaturilor prea ridicate, asemenea con­
tra umiditălii^, vântului, etc. Decroly atrage atenţia că rămâne la 
alegerea educatorululi chesfuni'le, cari convin elevilor după vârste 
şi mentalitate.

Ordinea ideilor din cuprinsul unui an şcolar se desfăşoară astfel:

Prima tună

Fenomene biologice în raport cu lupta contra intemperiilor^
Observaţliuni de plante,, de animale interesante pentru cop:l şi 

folositoare lud sau vătămătoare.
Demonstraţia mecanismului de nutriţie, de combustiuni interne 

(digestie, respiraţie, circulaţie).
Influenţa alimentariei cisupra temperaturii corpului
Influenţa căldured şi frigului asupra pielei, influenţa apei red şi 

calde asupra pielei.
Influenţa aerului în mi'şcare; înfllienţa mişcării asupra tempe­

raturii.
Compar'a'ltie cu plantele şi animalele.,

1) Pe larg, în următoarele lucrări: Decroly et Boon, Vers l’ecole 
renovee. Bruxelles. 'Amelie Hamaide. Methode Decroly. trad. in 
rom. de Sevasta Dimitriu.
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Felul cum unele plante se apără coriitra frigului, căldurlii, umidi- 
tălţiii, vântului

Felul' cum unele animale se apără contra aceloraşi factori.

Luna doua şi a treia

Animalele şi lupta contra intemperiilor.
1) Studiul animalelor examinate şi grupate după criteriul mij­

loacelor de a lupta contra frigului, câiDdiirifi, umidităţii, vântului. 
Exemple: pentru frig, animale având im strat de grăsime, animale 
acoperite cu pene, păr; animale refugiiondu-se în pământ, în stânci, 
în arbori, etc.

2) Studiul anmalelor grupate pe baza ajutorului, pe cai'c-1 dau 
omului, pentru a se apăra contra intemperiilor; animale dela care 
luăm pielea, blana, părul, penele, mătasea, etc. întrebuinţarea lâniil, 
fabrica de vestminte din lână; croşetarea, torsul., ţesutul (realizarea 
a tot ce e posbil).

3) Ajutorul pe care-1 dă omul la rândul său animalelor, pentru 
a le apăra de intem|pteT(ili.

Luna a patra şi a cincca

Mineralele şi lupta contra intemperiilor. Mineralele precedă vege­
talele, pentrucă la această epocă a anulu: (Ianuarie şi Februarie) 
nu avem mult material la dispozi'Je pentru studiul vegetalelor. Nu 
tot astfel se întâmplă vara, când materialul pentru observaţia vege- 
taEelor este din belşug.

Mineralei^ examliinatie şi grupate dujpă utilitatea lor în lupta omu­
lui contra intemperiLlbr. Exemple: pentru îmbrăcăminte ceea ce este 
metalic în veştminte, la încălţăminte, etc. (porţelanul din nasturi, 
bufonii, etc.) întrebuinţarea acului cu gămălie, maşiniile şi acceso- 
r'Sle lor; pentru locuinţăl; (Cot ce ne furnizetză mineralele pentru 
locuinţă ca: pietre brute, pietre lucrate, pietre arse, metale, accesorii 
diverse, inatlrumente, maşini, etc.

Rezistenţa diferitelor materiale la iintempierii.

Lutia a şasea şi a şaptea

Vegetalele examinate şi grupate din punctul de vedere al apărării 
contra intemperiilor.
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1) Cum se apără vegetaleilie contra intemperiilor: frig, căldură, 
umiditate, vânt. Gruparea \regetalelcr după acest criteriu.

2) Plantele utdilizate de om spre a lupta contra frigului. Exernple: 
inul, cânepa, bumbacul.

3) Cum ajută omul plantelor isă se apere contra frigului.

Luna opta
.... '

Lupta contra intemperiilor şi mediul omenesc,
1) Rolul familiei în î'upta contra intemperi lor. Recapitularea fap­

telor povesitdite^ şi observaţiii noui.
2) Şcoala în lupta contra intemper ilor: aşezarea localului, în- 

\^eliişul clădiriil, scurgerea apelor de plcae, sistemul de încallzCre, etc..
3) Rolul societăţii în lupta contra intemiperiilor: săli publice de 

încălzit pentru copiii săraci : aziluri pentru sugaci, etc.

Luna noua

Lupta contra intemperiilor şi aştrii. Rollujl soarelui ca isvor de căl­
dură. Studiul fenomenelor provocate de căldura soarelui. Anotim­
purile. Acţiunea căldurii soarelui asupra plantelor ( nfluenţa expu­
nerii spre miazăzi, planteile din llăiilllle calde, plantele de seră, etc.). 
Seceta şi urmările ei.

Acţiunea căJdlurii solare asupra mineralelor : întărirea argilei, 
desagregarea curenţilor' mariitimi, a norilor, a furtunilor, etc,; ac- 
,ţiunea asupra aerului ; curente de aer, vânturi, vijelii, uragane, etc.

Acţiunea călduiii soarelui a.supra omului: popoare din ^ări prea 
caldâc ori prea reci. Ocupaţiile omului după regiuni.

Luna zecea

Recapitulare, încercări de sinteză în tablouri grafiice cu dese- 
nurl, etc.

Această schiţă dă o idee aproximativă de felul în care poate în­
făţişa isvoruil abundent de fapte, obiecte şi experienţe, pe care-1 
constitue fiecare punct.

Cu ocazia diferitelor exerci*îl i de asociaţie, se insistă asupra rela­
ţiei dintre cauză şi efect, cari leagă între ele diferitele fenomene.
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E necesar a menţiona că sistemul Decroly nu 
se referă numai la alcătuirea unei programe ba­
zată pe centrele de interes, ci şi la metodă, după 
care toţi centri sunt cultivaţi cu egală atenţie. 
Astftl Decroly preconizează metoda, după care 
realitatea poate fi considerată: prin simţuri, prin 
amintire, prin cercetare de documente pentru 
lucrurile îndepărtate în spaţiu şi pentru cele în­
depărtate în timp, cărora trebue să le corespundă 
în şcoală: observaţia, asociaţia cu lucrurile ştiute, 
asociaţie în spaţiu, asociaţie în timp, la care tre­
bue să se adauge exprimarea abstractă prin lec­
tură, compoziţii, convorbiri şi exprimarea con­
cretă prin modelaj, lucru, desen, etc.

Dacă am clasat sistemul Decroly în grupa ce­
lor ce sunt create în deosebi pentru cultivarea 
centrului de reflexie, aceasta de oarece m’am 
orientat după ceiace e predominat şi caracteristic 
sistemului.

5. Tot în această categorie, putem clasa şi 
şcoalele cari utilizează ca principiu director în 
alcătuirea programei metoda aşa numită a com­
plexelor, ap'licată în şcoala sovietică.

In centrul programei, e aşezată munca omului, 
iar legat de acest centru condiţiile ei: a) natura, 
care procură materialul şi b) societatea, care 
organizează munca.

Vom înfăţişa programa de învăţământ pentru 
şcoala de întâiul grad, care cuprinde elevii dela 
8—12 ani1).

I) A se vedea pagina următoare.
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Tot astfel se prezintă şi schiţa de program a 
ciclului I al şcoalei de al doilea grad, care cu­
prinde 3 ani — dela 12-15 ani (echivalent gim- 
nasiului dela noi).

Anii de 
studii N A T U hî A MUNCA SOCIETATEA

I
8-9

11
9—10 

ani

10—11

IV
11—12

Anotimpurile
anului

Munca zilnică a 
familiei la (ară 
şi oraş.

Aerul, apa, pământ 
tul. Plantele şi a- 
nimalele domestice 
şi îngrijirea lor.

Munca din sat 
sau dintr’un 
cartier al ora*- 
şului în care 
locueşte copilul.

Npliuni elementare 
de fizică şi chimie 
Natura locală. 
Viata organismului

Economia |inu;» 
tului.

Geografia Rusiei şi 
a altor tari. Viata 
organismului uman

Economia nafio^ 
nală a sovie^^ 
telor şi a cclor^ 
lalte ţări.

Familia şi şcoala.

Instituţiile adminis- 
strative ale. oraşului 
şi satului.

Instituţiile admni- 
straiive departamen­
tele. Imaginea tre^ 
cuiului regiunii.

Organizarea satului 
sovietic şi altor 
|ări. Tablouri din 
jrecutul umanităţii.

înfăţişez şi schiţa de program ciclului II al 
şcoalei de al doilea grad, care cuprinde 2 ani, 
echivalent cursului superior al liceului. Studiile 
acestea formează încoronarea culturii unui tânăr, 
înainte de a păşi pragul universităţii.
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Natura Munca S o c i e 't a t e a

In primul an se predă:

Princiipalele etape în tim­
pul cărora a crescut pute­
rea omului cLsupra forţelor 
naturii şi în timpul cărora 
omul a început din ce în 
ce mai mult să stăpânească 
bogăţiile naturale.

In al doilea aru

Problemele imediate cu 
privire la utilizarea forjelor 
şi bogăţiilor naturii de către 
soviete.

Istoi'ia
muncii.

Organi- 
2^ea şti­
inţifică a 

murdii.

Revista principalelor eta­
pe ale desvoltăr.'i umanită- 
ţili': Civiilizaţia primitivă, 
feudal1 smul. industria şi co­
merţul. capitalismul comer­
cial.

. Momentul istoric actual. 
Situa'^iia internaţională. Im­
portanţa sovietelor în miş­
carea internaţională. Pro­
blemele puterii sovietice cu 
privire la reconsitiructia so­
cială. Rolul sindicatelor. 
Rolul partidului.

Prin această programă, se urmăreşte ca încă 
din şcoală, elevul să fie iniţiat în doctrina sovie­
tică şi fermecat de sistemul politic actual. In 
şcoală, predomină un accentuat spirit sovietic. 
Totuş nu putem plasa şcoala sovietică în cate­
goria comunităţilor şcolare, de oarece în acestea 
spiritul se naşte spontan, prin faptul convieţuirii, 
nu e impus din afară ca în şcoala sovietică.

6. In sfârşit, vom menţiona metoda învăţă^ 
măritului integral, care se aplică în unele şcoaie 
germane.

Fundamentarea teoretică a acestui sistem e 
asemănătoare cu a lui Delcroly. E o concentrare 
a învăţământului bazată pe interesele şcolarilor.

Sistemul a luat diferite forme în şcoalele g^f"
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mane, de oarece însăş legea permite generaliza­
rea acestui fel de învăţământ.

In anul I al şcoalei primare, se sprijină pe in­
teresele actuale şi imediate ale şcolarului. Un 
elev povesteşte, de ex„ o întâmplare. In legătură 
cu aceasta, se începe o convorbire asupra tuturor 
chestiunilor suscitate de întâmplare, treicându-se 
şi la desen, lucru, scris-citit. Tema se părăseşte 
în momentul, când învăţătorul observă că nu mai 
prezintă interes pentru şcolari. Libertatea dată 
învăţătorului în această privinţă e foarte mare. 
Evident, învăţătorul se foloseşte de îndrumări 
oficiale şi de o bogată bibliografie.

In celelalte clase însă există un program im- 
părţit pe obiecte de învăţământ, dar cu o largă 
posibilitate de concentrare. Fiecare obiect de în­
văţământ are o ideie dentrală, în jurul căreia se 
grupează în întreg anul şcolar toate ideile core­
late din celelalte materii. In modul acesta, o temă 
rămâne în program mai multă vreme.

Vom clarifica sistemul prin câteva exemple.
In anul al treilea, de ex., întreaga alcătuire a 

programei se face în jurul ideii dominante: casa 
părintească şi mediul înconjurător1).

Să analizăm această programă, care poate da 
numejroase şi interesante sugestii pentru reforma 
programei la noi.

Se tratează în corelaţie, şi de fond şi de timp, 
toate obiectele de învăţământ.

1) B. Kammîer, LehrpJan efiner Heimatsdnde. Breslau, 1926. Pag.
106.
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Urmărind capitolele acestei programe, se va 
observa marea importanţă dată cunoaşterii me­
diului prin contactul direct cu el, precum şi eve(- 
nimentelor din viaţa reală.

Există chiar un obiect special, pe care l-am 
putea denumi «studiul regiunii», cu scopul de a 
îndruma pe elevi în studiul sistematic al mediului 
înconjurător, sub toate aspectele. Dar acelaş scop 
îl au mai toate celelalte obiecte: descrierea în scris 
a faptelor trăite, temie şi exerciţii de observare, 
geografia, ştiinţele naturale, istoria, etnologia, 
chiar gramatica, aritmetica, geometria şi religia1).

Un interesant sistem se aplică la citire. Pro­
grama indică numeroase bucăţi în le,gătură cu 
ideia dominantă. Acestea simt publicate în dife­
rite opere, cari se găsesc în biblioteca şcoalei. 
Numerele determină bucăţile din operele men­
ţionate.

Aceste indicaţii nu sunt obligatorii, învăţăto­
rul are libertatea de a citi din alte opere, cari 
pot zugrăvi mai bine mediul respectiv al şcoalei. 
Lectura variază deci dela an la an. Şcolarii sunt 
totdeauna la curent cu ceiace apare în librărie.

Selecţia operilor se face de către învăţător, în 
primul rând. Elevii nu sunt împiedicaţi s’o facă 
şi ei pentru lectură în orele libere. Criteriul de 
selecţie şi metoda sunt câştigate din şcoală.

O cercetare atentă a programei va clarifica 
şi mai bine sistemul.

1) Programa celor trei din urmă obiecte de învăţământ nu e 
reprodusă ad.
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IlI-lea an şcolar: Ideia dominantă:

Luna
Din cunoaşterea 

patriei
Bucăţi dc cetire şi poezii

(Pe alese)'
din: Ţara mea Silczia

Primăvara în grădi- Ptimăvam,
nă. 26* Weber, Ghiocei. 27* Bluthgen, So­

sirea .pilitmăverii. 2^* Bluthgen. Când se
Şcoala şi casa părm- reîntoarce graurul.

tească. 29. Haomnerstrom, Zamb.’ila. 35.* Lo-
Glatzul-vechi (Ce- wenstein. Reîntoarcerea cocositârcului.

tatea, Strada Do-

*Cp
muluU casc vechi). Casa părintească, şi virtuţile copiluîuu

-< 2.* Wiedermann, Casa mea părinteas-
că. 3.* Trojan, Mama. 4. Barsch, Tatjăil 
mau. 5. de Gilm, Un Mormânt. 6. Hein- 
zel. Orfanii. 7.* Harrer, Bunicuţa. 8. 
Wlibbelt, O poveste mică. 9. Curtmann, 
Cei trei flUifcuri. 10.* Ritter, Iepuraşul 
neascultător. 11.* Meyer, Verset. 12. L6- 
wens/teflin, Trista poveste a lui Ionel cel 
prost. 15.* Enslin, Mihai cu vrăbiile. Nr. 
16—19, 21 şi 22.

1. Podul de piatră, 
Poarta oraşului.

Vara.

Plante de pe zidtil Iubeşte natura; cruţ^o !

înconjurător al o- 36.* Redlnick, Cât e de frumos pămân­
raşulul. tul I 37.* Riickert, Culesul florilor. 38.

‘u> Siebe, Ziua Sf. loan în pădure. 39. Ham-
W 2. Mănăstirea Mine­ merstrom. Cea dintâiu vară a veveriţei.
C
3 riţilor ; 40.* Trojan, Nu face aceasta! 41.* Tro-

Clădirea mănăstirii, jan. Broasca râioasă.
Viaţa monahală. Pentru şcolile urbane se adaugă; 49. 

Frapan, Sub acoperiş. 95. Schanz, Fe-1
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Casa părintească şi împrejurimile apropiate

Descriere în scris 
(Pt alese)

Întâmplări trăite

Qr a m a 1 i c ă 
Feluri de cuvinte. 
Declinare. Păr|ile 
principale ale unei 

propozi|luni

Ortografic
Pronunjarea sunetelor 

Prelungire. 
Prescurtare.

Gum ne îngrijim florile. Substantivul şi artfi- Vocala,
Ce lucrează acuma tata colul. Consoana,

în grădina ai-endată. S’ngular şi Plural. îndulcirea vocalei.
Am văzut (ieri un cocos- Silaba dliminutivuhiii. Substantive cu S. s.

târc (barză). Obiecte din grădină. din domeniul lu­
Pe strada Boemia (Gla- din casa părinteas- crurilor în timpul

tzul-vechi).
Altădată pe dealul cetăiţii 

era un castel.
Biserica noastră. 
Descrierea şcoalei noas­

tre.
Penalul meu.
In clasă. In recreaţie.

că, din strada Do­
mului, dlintr’un cas­
tel.

primăverii.

Cum se prezintă zidul în­ Verbul la timpurile Substantive şi Verbe
conjurător al cetăţii noas­ principale. Pronu­ cu ss din dome­
tre. mele personal (E^ niul: serbare de

Pe podul de piatră, 
în faţa morii de sus. 
Zidul oraşului nostru.
In podul grajdului.
Gum ne jucăm în ham­

bar.
In grajdul de vite.

xercitii continue de 
declinare, orale şi 
scrise). Ce am fă­
cut, facem, vom 
face la excursia 
noastră în pădure.

Deasemenea : Anima­
lele în pădure. Stib

tir, pădure.
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Luna
Din cunoaşterea 

patriei

Bucă(i de cetire şi poezii 
(Pe alese)

dini Ţara mea Silezia

reastra din acoperiş. 96. Frapan. In lo­
cuinţa din subsol.

Basme: H4. Grimm, Mândra din pă- | 
durea vrăjiitb. H5. Grimm. «Rumpelsfcilz- 
chen».

Vara (continuare)
1. «Podul negru» 53. Reinheimier, Raza de soare. 56.*

Uh>c
peste Neisse. Satul. 57. Spicul grâului. 5ă. Gansberg, |

c
Plantele de pe câm­

Călătoria unui mic grăunte. 59. Kraus-
o.
cg bauer, Cum a ajuns ghinlionul la ga- j

UI pia Neis.sei toam­ roafă. 75. Rabe, Firişoarele ma;cei Dom- |
na. nulul.

w Basme: 147. Grimm, Fata care paşte j 
gâştele. 148. Grimm, Regele broaştelor.S

bO

1. Gara principală,

152. Grimm, Calicîme. î
i

T oamna. |

cale ferată, din că­ 92. La cantonul de cale ferată. 62.*

■g lătorii anterioare. Hoffm. de Fallersleben, Cântec de seară.

6 Vacanţa de toam­ 63. Bechstein, Omul din lună. 64.* Arndt, i
O nă. Soarele, luna şi stelele. 73. Sturm, Dan- i

sul frunzelor. 74. Rosegger, Sf. Marti- |
‘c^

2. Toamna la oimitilr nus,. Călăreţul evlavios. 76. Stejarul' şi

’C şi în grădină. Fagul. :
>
G Basme: 150. Grimm, Săracul şl boga- ;
C tul. 151. Gr li mm. Şase oameri străbat în- i
uo treaga liune. 157. Grimm, Doamna Holle. j 

149. Storm, Fetiţa allbă ca zăpada.
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Descriere în scris 
(Pc alese) 

Întâmplări trăite

Gramatică
Feluri dc cuvinte 
Declinare, Părţile 

principale ale unei 
propozitiuni

Ortografie
Pronunţarea sunetelor 

Prelungire, 
Prescurtare.

Când ciuma bântuia la 
Glatz.

De unde vine apa cana­
lizata.

Când stau ,pe podul ne­
gru.

Cum se construe\şte un 
terasament de cale ferată.

Cum se preziintă sala de 
cLşteptare a gării.

Ce văd la gară.
Ce păstrează pănilnti pen­

tru timpul iernii.
Ce lucrează tata acuma 

în grădlină.
Pe când călătoriam spre 

bunici.
La postă.
La negustor.

acoperiş. Fereas­
tra din acoperiş. 
In locuinţa dela 
subsol (bucată de 
cetire). Pe zidul 
înconjurător al ce­
tăţii noastre.

Verbul forma activă 
şd pasivă.

Ce se face, sa făcut; 
se va face cu bo­
bul de grâu, cu 
grâul.

Prqpoziiţiunea sim­
plă. Subiect şi pre- 
dicat.

Domeniul lucruitiHor:
La gară. Plecăm.
In grădină. La cimi­

tir.
Ce păstrează părinţii 

pentru timpul ier­
nii.

Dublarea consoeme 
lor. Repetare di 
domeniul lucruri­
lor; ce facem aca 
să, în pădure, la 
seceriş.

Prelungirea vocale 
prin dublare. 

Domeniul lucruriloi 
In vacanţa de toam 

nă.
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Luna
Din cunoaşterea 

patriei
Bucăji dc cetire şi poezii 

fPe alcsej
din : Ţara mea'Silczia

.Sh

1. Curtea ţărăneas­
că ,animalele gos-

Iarna şi Crăciunul la sat şi la oraş*

podărlei, sat şi o- Fii mulţumit şi recunoscători
3
C raş, iluminafail în 22. Sabel, Câinele nemulţumit al satu-

h-H timpul iernii. lui. 86. R'iitterhaus, Gândurile păsărilor
2. La Crăciun pe în timpul iernii. 71.* Bliithgen, Şoarecele.

pârtia de săniuş. 77. Keller : Hibernatul în pădure. 79.
>§ Gansberg, Ce a păţit un fulg de zăpadă.
W-4a 80.* Storrn, Moş Crăciun. 71.* Seidel',

a. Copiii în zăpadă. 82.* Eichendorff, Cră­
ciun. 83. Bethge, Legendă de Crăciun 
84.* Cântecul păstorilor în noaptea de 
Crăciun.

I»

1. Caloriferul şcoalei Incâilzirea noastră.
tn
..2 noastre, mină des cărbuni r soba, 111. Burger, Pietrele care ard.

pompierii.
w Piaţa biisericii, pri­ Săptămâna patimilor.

măvara.
w
l-lX) 30.* Wetzel, Salcia pletoasă. 31. Dor-

fin fler. Vinerea Mare, Mosen, Kreuzschna- 
bel. 33. Sabel, Punerea CruduJiilelor.
34.* Honiig, Când vine Paştile.
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Descriere în scris 
(Pe alese) 

întâmplări trăite

Gramatică
Feluri de cuvinte, 
Declinare. Părţile 

principale ale unei 
propozijiuni

Ortografie 
Pronunţarea sunetelor 

Prelungire. 
Prescurtare.

In curtea ţăranului. 
Când văzui un şoarece. 
Cum se ajută ţăranii şi 

orăşenii între ei.
Azi a nins.
Cum facem un om de ză­

padă.
La fierarul satului.

Când mama face foc.
In miiiă.
Pompierii vin.
In curând vine primă 

vara.

Alte exerciţii pentru 
găsirea subiectului 
şi predicatului;

In curtea ţăranului.
Păsările în timpul 

demi'i, etc.
Adjectivul: în legă­

tură cu sustanti-
vuL

Plural ; Darurile de 
Crăciun.

Adjectivul cu predi­
catul.

Exerciţii pentru gă­
sirea părţilor prin 
dpale ede propo- 
ziţiunii» a substan- 
tivului, verbului, 
adjectivului.

Pronumele personal 
Exerciţii de con- 
jugare a verbu­
lui. Pronumele po­
sesiv.

Prelungirea vocalei 
prin «/li».

Domeniul lucrurilor :
Curtea ţăranului.
Sat. (Moară, făină, 

a măcina, vaca, a 
hrăni, frişcă, spi­
cul, etc.).

DespărţTea silabe­
lor.
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Al 111-lea an şcolar: Ideia dominantă

Teme şi exerciţii 
de observare Geografi-a

Aprilie. Dece cresc florile primăvara.
Dece se face mai cald. — Timpul zilei.

La grădinile arenda Ceasul. Punctele cardinale.
te şi ogoare la Anotimpurile. Fazele lunei.
cursul vechiului Desen: Ceasul cu diferite poziţiuni ale
râu Nei&se. arătătorului. Roza vânturilor. Fazele lu­

nei.

Maia şi o parte din Clasa noastră. Clădirea şcoalei noastre •
Iunie. şi împrejurimile ei.

a) In şcoală. Desen: Planul clasei, clădirii şcolii.
Faţada şcoalei, planul împrejmuirilor.
A măsura cu pasul şi a-şi întipări în 

minte distanţa de: 100 m, Ikm.

■y) Prin vechiul
Glatz : Cum arăta înainte Glatzul-vechi (case, 

străzi, alee, fântâni). Cum arăta cetatea 
(tablou).

Desen : Case vecine, alee acoperite cu 
verdeaţă, fântâni. Se vor întrebuinţa ilus­
trate (cărţi poştale).

Iunie.
2. Podjul de piatră. Cum a fost clădit podul nostru. Dece
Poarta din deal a înainte a fost acolo o poartă. Cum arată

cetăţii. zidtul nostru împrejmuitor. Morile noastre.
Zidul împrejmuitor. Desen: Pod de piatră. Intrarea podului.

Strada de jos. Zidul împrejmuitor cu străzi.
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Casa părintească şi împrejurimile apropriate.

Ştiinţele naturale Istoria şi etnologia

Cum plantăm şi îngrijim florile 
noastre. Ce lucrează acuma tata 
în grădina arendată.

Ce plantează Ce efect are soa­
rele în grădina noastră.

Toţi elevii lucrează la îngrijirea 
florilor.

Pomiii şi florile de pe plantaţiile 
din faţa şcoalei.

Dece oraşul are un paznic de 
grădini.

Forme âe frunze, flori.

Din ce a fost clădită cetatea. 
Comparaţia între materialele de 

zidărie.
Cum se fac cărămizile.
Desen: O cetate, cavaleri, arme.

Ce creşte în crăpăturile zidului 
oraşului nostru.

Cum au ajuns plantele acolo? 
Cum ipot creşte acolo?
Desen: Flori, zidul oraşului şi 

poarta.

Despre punerea «cruciuliţelor». 
Două basme de primăvară. 

Cântece de joc, chiar in dialect. 
E>esen: Ogorul cu «cruciuliţe».

Când a fost clădită şcoala. Ce 
era înainte aici, pe când nu exis 
‘tiau încă şcoli. ■

Desen: Clădirea veche a şcoalei 
noastre.

Ce se petrecea înainte într’o ce­
tate.

Desen: Cetatea cea mai veche.
Blockhaus. Cetate de piatră, ar­

me cavalereşti.

Ce sa petrecut înainte la poar­
ta podului? (Paznicul).

Când veniau înainte duşmanii 
la Glatz.

Când veniau înainte negustorii.
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Teme şi exerciţii 
de observare

Iulie şi August.
3. Mănăstirea Mino­

ri Jilor.
4. Zidtul împrejmui­

tor. Columna Mai- 
cei Domnului. 
Fântâna Maicei 
Domnului la curtea 
«Goetz». Capela 
Halbendorf.

Septemvrie.
La «Podul negru» 

peste Neisse şi la 
tunel.

Ocfomvric.
La gara principală. 
Privire dela podul 

de persoane la po­
dul de cale ferată.

Cum e zidită mănăstirea. (A se desena 
planul şi faţada). Cum se prezintă co­
lumna Maicei Domnului. Dece înainte 
ciuma a luat proporţii aşa de mari. A- 
provizionarea cu apă înainte. Fântâni în 
Glatz. Ce se vedea înainte pe stradă.

Cum se înfăţişau înainte străzile.
Desen : Mănăstirea. Columna Măriei. 

Fântâna ciumei.

Cum e clădit «Podul negru». Cum a- 
rată celelalte poduri ale oraşului nostru. 
(Se desenează toate). Cum e construit 
un terasament de cale ferată. Tunelul. 
Reprezentarea regiunii «Podul negru».

Cum e construită clădirea gării. (Ghi­
şeu, barieră), sala de aşteptare, etc.). 
Comparaţie cu gara oraşului. Ce fel de 
trenuri există. încotro pleacă trenurile.

Desen: Faţada şi planul gării, podul, 
treceri şi tunel, biletul de tren, ghişeul 
de bilete, bariera.
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Ştiinţele naturale Istoria şi etnologia

Din ce e clădită mănăstirea:
Granit, cărămidă, gresie, mar­

mură, var, nisip.
Ce creşte în grădina mănăstirii 

şi ce creştea înainte. (Plante me-' 
dicinale).

De ce nu mai vine acum ciu­
ma?

De unde vine acum apa noas­
tră canalizată.

Desen: Diferite fântâni.

Dece nu putrezeşte lemnul po­
dului.
Plcintele din râu, de pe câmpie, 

de ipe terasamentul căii ferate.
Dece pe terasamentul căii ferate 

cresc alte flori decâ't pe câmpie.
Desen: Flori.

Dece toamna pleacă oameni mai 
puţini la munte decât vara.

Observarea soarelui.

Cum trăiesc şi cum trăiau călu^ 
gării. (Tablou: Curtea mănăstirii). 

Pe când era ciuma în Glatz. 
Dece locuitorii din Glatz fac la 

3 Decemvrie procesiune la Co­
lumna Maicei Domnului.

Desen: O procesiune.

Cum se trecea înainte peîte un 
râu : vad, trunchiul unui copac, 
crengile care atârnau p^ste râu. •- 

De;sen: Trunchiul de copac cu 
pod, punte, pod de lemn, pod dc 
piatră, pod de fier.

Dece călătoresc oamend. Când 
plecăm. Cum călătoriau oamenii 
când nu exista calc fe;-ată.

Desen: Drumeţ, călăreţ, diligen- 
ţă, tren, automobil, avion, balon.
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Teme şi exercijii 
de observare Geografia

Noemvrie.
Lo cimitirul militar. 

Sâmbăta morţilor.

Unde se află grădini arendate la Glatz.
Cum mergem noi acolo.
Desen: Pietre funerare, planul unui ci­

mitir, al unei grădini arendate. Drumu­
rile noastre la cimitir şi la grădinile a- 
rendate.

Decemvrie,
La suburbia Halben- 

dorl, — sau la 
curţile ţărăneşti din 
Strada încrucişată 

Oră solemnă : Cră­
ciunul.

Cum e construită o curte ţărănească. 
Deosebirea între sat şi oraş.
Drumul la Halbendorf.
Alte sate din împrejurimi — unde fa­

cem excursiuni vara.
Desen: Schiţa satului şi oraşului. Dru­

mul la Halbendorf. O casă ţărănească.

Ianuarie,
La pârtia de săniuş; 

dealul pe muntele 
păstorilor.

Cum o duc Ocime.nii din munţi în timpul 
iernii. Despre căratul lemnelor în munţi.
Ce lucrează locuitorii munţilor. Lemnari, 
cărăuşi, proprietarii de joagăr, şlefuitori 
de sticlă, minieri.

Desen : Tăietor de lemne, joagăr, să­
niuţă.

Februarie.
La cazanele calori­

ferului nostru.

De unde provine cărbunele.
Unde duc ţevile de cazan.
Cum se prezintă interiorul unei mine 

(tablou).
Desen: Cazan cu încălzire şi ţevi.
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Ştintclc naturale

Cum se înfăţişează grădina a- 
rendată toamna.

Munca noastră de toamnă in 
grădină. Pomii şi arbuştii grădinii.

Dece cad frunzele ? Ce devin 
ele?

Cum ajută animalele pe ţăran.
Cum îngrijeşte ţăranul animale­

le. Grajdul iepuraşilor noştri de 
casă. Cum îngrijim păsările iarna.

Desen; Animalele ţăranului.

Pomul de crăciun: Brad, molift. 
Istoria vieţii unui pom de crăciun. 
Povesitea unui fulg de zăpadă.

Desen; Istoria vieţii unui pom 
de crăciun în diferite tablouri.

Cum a ajuns cărbunele în pă­
mânt.

Ce se mai scoate dealtfel din 
pământ.

Banii noştri de metal.

Istoria şi etnologia

Dece sunt la cimitirul militar 
aşa de multe morminte din anii 
1914—î91'8? Ce scrie pe mormin­
te ?

Desen: o cruce de fier.

Dece vin ţăranii la oraş? Cum 
se ajută ţăranii şi orăşenii între 
ei ? Iluminatul în sat. Cum fă- 
ceam înainte lumină : despică tură 
de lemn răşinos, lămpi cu ulei, lu­
mânarea de ceară, lămpi cu pe- 
trol.

Desen: Diferite feluri de ilumi­
nat.

Ci ITT» am sărbătorit Crăciunul.
Baisme de Crădun.
Obiceiuri pqpulare Se Crăciun 

de ajunul anului nou, de Bobo­
tează.

Desen: Când vine Sf. Nicolal.

Cum se făcea înainte foc.
Cum se prezentau înainte so- 

bele.
Când arde casa (Pompierii). 
Cum se stinge focul înainte. 
Desen: Vin pompierii. Stingere 

cu găleţi.
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Teme şi exerciţii 
de observare G c 0 g. r a f i a

Martie. O mină de cărbtimi.
Piaţa bisericii, stră­ Reţeaiua străzilor în jurul bisericii pa

zile şi prăvăliile rohiale.
dimprejur. Drumurile spre satele parohiei, depăr­

Oră solemnă : tarea lor.
Săptămâna patimi­ Planul oraşului Glatz cu pieţele, stră­

lor. zile principale, bisericile, şcolile, gările.
etc.

In tot timpul anului: îngrijirea florilori. Observări la

In sfârşit. în categoria şcoalelor, cari accen­
tuează cultitvarea centrului de exprimare ar putea 
intra sistemul conducerii de sine şi şcoala crea­
toare.

8. Astfe cum e cunoscut, sistemul conducerii 
de sine a elevilor se aplică mai ales în cultivarea 
vomţei sub aspectul educaţiei morale. Prin acest 
sistem, preconizat de Foerster, elevii sunt de­
prinşi încă din şcoală să se conducă după nor­
mele impuse de viaţa socială a clasei, ceiace ar 
putea constitui o pregătire serioasă la viaţă, în 
sensul că vor cunoaşte îngrădirile puse de viaţa 
socială libertăţii individului.

Pe acest domeniu al educaţiei morale, sistemul 
a fost aplicat şi la noi, atât în învăţământul sier
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Ştiin}clc naturale Istoria şi etnologia

Presimţirea pomilor din piaţa 
bisericii că vine primăvara.

Primele flori cu cari împodobim 
mormântul Mântuitorului în Vine­
rea Mare.

Ghiocei, brânduşă, lalea.
Cum ise face o lumânare de 

Paşti.

Despre bisericile oraşului nos­
tru.

Când a pătruns creştinismul la 
noi.

Despre «Gonirea morţii prin 
vrăji».

Despre bisericile dispărute.

ghiveciul de flori, observări repetafe asupra soarelui şi lunei.

cundax, cât şi primar şi s€ afirmă că a dat bune 
rezultate.

Sistemul conducerii de sine a fost însă larg ex­
tins şi pe domeniul activităţii intelectuale sau al 
activităţii şcolare în genere în comunităţile şco­
lare, despre cari ne vom ocupa într’unul din ca­
pitolele următoare.

*

9. După şcoala creatoare, elementul psihic că­
ruia trebue să i se dea o mai mare importanţă e 
funcţia de creaţie. Spre a se ajunge ca elevii să 
câştige o creştere a acestei puteri, e nevoe de 
multe exteriorizări, fie pe cale verbală, fie pe cale 
de scris, de lucrării, desen, etc. Evident, locul, din 
care pedagogul priveşte procesul educativ. îi dă 
putinţa să aibe judecăţi clare şi asupra programei
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şi metodei de oarece toate trebue să conveargă 
în aceiaşi direcţie. Dar mijloacele acestea le găsim 
deja la şcoalele, sistemele sau curentele menţio­
nate.

10. O singură şcoală, care reprezintă un mare 
curent în pedagogia contemporană, n'a fost cla­
sată în raport cu centrele procesului educativ. 
Este şcoala activă. Aceasta din pricină că şcoala 
activă nu se mulţumeşte numai cu accentuarea 
unei laturi a domeniului educativ, ci prin desvol- 
tarea, pe care a luat-o în toate ţările, ea tinde să 
încorporeze într’un sistem toate rezultatele certe 
ale psihologiei copilului, ale pedagogiei, precum 
şi ale tuturor ştiinţelor ajutătoare acesteia.

S a produs un proces de extindere a noţiunii 
despre «şcoala activă». La început, sub denumi­
rea de «şcoala muncii», se urmăria desvoltarea 
intelectuală prin munca manuală. Treptat, trep­
tat, a devenit o metodă generală de educaţie. 
Prin acest termen, se desemnează mai toate noile 
direcţii în educaţie, atât în ceeace priveşte orga­
nizarea învăţământului, cât şi programa, şi meto­
da. In deosebi, şcoala activă urmăreşte cultivarea 
spontaneităţii elevului. Orice măsură în această 
direcţie e incorporată sistemului general.

Antinomia «şcoala activă-şcoala muncii» s’a 
înlăturat prin însăş experienţa, educativă. In 
şcoală, nu ne preocupă punctul de vedere utilitar 
din viaţa practică. Important este ca activitatea 
şcolară să se sprijine pe interesul elevilor. Lucru!
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manual poate fi activ numai atunci când cores­
punde unui scop, pe care elevul şi-l fixează. Dacă 
opera săvârşită prezintă şi utilitate practică, a- 
ceasta nu turbură caracterul educativ al activită­
ţii manuale. Dar nu utilitatea practică e criteriul 
de apreciere a valorii activităţii.

Din ultimele lucrări asupra şCoalei active, se 
pare că s’a ajuns la un consens în această pri­
vinţă.

Cercetând principiile fundamentale ale şcoalei 
active de azi, constatăm că ea sintetizează toate 
direcţiile pedagogiei contemporane privitoare la 
metodă şi programe, în primul rând, la organi­
zare în al doilea rând.

Unii socotesc chiar că şcoala activă poate in­
corpora şi şcoalele organizate după spirit: indivi­
dualiste sau comunităţile şcolare. Cneldem că este 
o exagerare. Individualizarea educaţiei', precum 
şi cultivarea simţului social se găsesc în şcoala 
activă, întrucât ele nu se exclud.

Dar aceste principii nu sunt considerate drept 
principii directoare pentru organizarea şcoalei 
active, ci principii de metodă.

5. Şcoalele după spirit. — Şcoalele individua­
liste şi comunităţile şcolare sunt caracterizate 
prin spiritul, care le animă.

O şcoală, care pleacă dela convingerea că for­
marea elevilor nu se poate face decât lăsându-le 
deplină libertate în alegerea materiei şi în activi­
tate, o şcoală, care nu-şi orientează paşii şi din 
privirea raportului dintre elev şi mediu şi care nu
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preţueşte acţiunea fericită a societăţii şcolare a- 
supra individului, e o şcoală individualistă pură.

Raportul între comunitatea şcolară şi şcoala 
individualistă e raportul dintre individual şi so­
cial.

Societatea şcolară, evident, se realizează în 
orice şcoală, care nu se conduce de principiul in­
dividualist. Dar acest fapt singur nu constitue 
comunitatea şcolară. Şi în şcoala obişnuită, elevii 
administrează o bibliotecă, conduc o societate 
culturală, sportivă, de binefacere, se sfătuiesc 
asupra organizării excursiilor, alcătuiesc progra­
me de serbări, dar toate acestea nu sunt suficien­
te, spre a da caracterul de comunitate şcolară.

Ceiace dă acest caracter e spiritul comun, e 
idealul comun, pe care toţi se străduesc să-l reali­
zeze. Comunitatea şcolară nu e o organizaţie — 
cum ar fi statul şcolar în sistemul conducerii de 
sine — ci e o ideie, sau mai bine obiectivarea 
unei idei. O ideie, care stăpâneşte toate sufletele 
comunităţii. O ideie, care tâsneste din sufletele 
tuturor celor ce o compun. E o organizare a su­
fletelor. Din aceasta rezultă organizarea exte­
rioară.

Dar problema şcoalelor de experimentare după 
spirit cere o tratare mai largă, deoarece socotesc 
că una din aceste direcţii e direcţia de viitor a 
şcoalei.
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CAP. II.

INDIVIDUAL ŞI SOCIAL IN DOMENIUL 

PEDAGOGIC.

1. Momentele mai importante din istoria antinomiei: individual- 
social. — II. Caracterizarea concepţiei individualiste şi universaliste. 
—’ III. Influenţa meciului social asupra individului. — IV. Raportul 
de reciprocitate între individual şi social.

I. Analiza antinomiei între individual şi sodal 
pe domeniul pedagogic ne va da putinţa să pri­
vim noile direcţii ale şcoalelor de experimentare, 
din punct de vedere al spiritului, într’un orizont 
mai larg.

Antinomia între individual şi social se poate 
constată chiar şi în faptele de experienţă socială. 
Dar mai evident va apărea, dacă o vom privi re­
trospectiv pe domeniul pedagogiei sociologice, 
subliniind momentele mai importante.

E interesant de observat că acest conflict de 
atitudini apare chiar în antichitate. Astfel la Elini, 

'sofiştii îşi formulară doctrina, considerând omul 
sau individul ca măsură a tuturor lucrurilor; în 
timp ce Soctate, spre a reda statului autoritatea 
dispersată de gândirea anarhică a sofiştilor, pri-
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via pe individ drept o parte constitutivă a so­
cietăţii şi dator să se supună exigenţelor aces­
teia.

Direcţia trasată de Socrâte a foât urmată de 
Plata şi Aristot, acogntuâaidu-se în evul mediu.

De-abia în timpul renaşterii se produce cea mai 
mare mişcare în favoarea individualului. Timp de 
câteva secole, începând cu renaşterea italiană în 
sec. al XlII-lea şi' al XlV-lea, continuând şi pre- 
cizându-se în timpul renaşterii franceze şi ger­
mane din sec. al XV si al XVI-lea, individualis- 
mul a avut să se ciocnească de forţele sociale 
constituite în instituţii puternice ,cum erau bise­
rica, breslele profesionale şi instituţia claselor so­
ciale. Dar chiar în epoca renaşterii, epocă de 
expansiune oarbă a individualismului, găsim încă 
manifestări destul de semnificative ale concepţiei 
opuse. Voiu menţiona numai două lucrări, cari au 
făcut mare senzaţie la apariţia lor şi cari şi azi 
pot fi privite ca interesante producţii ale imagi­
naţiei, stimulată de credinţa în atotputernicia so­
cialului: «Utopia» lordului cancelar englez Tho- 
mas Morus, apărută în 1516 şi «Civitas soli» a 
călugărului dominican Thomas Campanella, a- 
părută în 1611.

Timp de mai multe secole, concepţia individua­
listă, deşi predominând, s’a găsit în conflict cu 
concepţia universalistă sau colectivistă: prima cu 
tendinţa cătrel libertate fără egalitate: iar cea uni­
versalistă cu tendinţa către egalitate fără liber­
tate. Teoreticienii revoluţiei franceze s'au încer­
cat să facă sinteza ambelor concepţii prin noţiu-
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nea de fraternitate ■—■ o noţiune vagă, exprimată 
sonor într’un moment de febril entuziasm.

II. Să stăruim puţin asupra celor două concep­
ţii în opoziţie, de oarece înţelegerea lor ne va da 
posibilitatea să ne explicăm şi două direcţii de 
metodă în sociologie, ca şi în pedagogia socială

După concepţia individualistă sau atomistă, 
societatea e un compositum de elemente alăturate. 
După această concepţie, individul e un dat înain­
tea societăţii, un dat primar, societatea fiind o 
realitate secundară, indusă din alăturarea indi­
vizilor. I se atribue individului o viaţă spirituală, 
care ar fi embrionul spiritualităţii sociale. Spiritul 
colectiv s’ar forma din conexiunea vieţilor sufle- 
teşti' individuale.

Această concepţie, cunoscută sub numele şi de 
sociologie psihologistă, direcţie reprezentată şi 
azi destul de bine, în deosebi de sociologii ameri­
cani, indică cu necesitate o metodă, care să plece, 
în studiul fenomenelor sociale, dela cunoaşterea 
precisă a individului. Singura realitate care poate 
înlesni cunoaşterea totalului.

Mult mai bine reprezentată a fost concepţia 
opusă, a universalismului sociologic sau a socio­
logiei apsihologîce sau a sociologiei pure. După 
această concepţie, societatea e considerată ca un 
tot spiritual, ca o realitate primară, din care s’au 
detaşat părţile secundare, care sunt indivizii. Spi­
ritualitatea individuală apare ca o parte infimă a 
unei spiritualităţi supra-individuale.

Metoda de cercetare se impune să fie şi ea
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obiectivă; să se studieze fenomenele sociale şi 
instituţiile sociale, făcând abstracţie de existenta

y » y

conţinuturilor de conştiinţă individuale.
Reprezentant strălucit al acestei concepţii în 

timpurile noastre este E. Durkheim.
După Durkheim, un fenomen social nu trebue 

căutat în conştiinţa individului, ci în afară de ea, 
'dar exercitând asupra ei o influenţă coetrcitivă. 
Sociologul trebue să grupeze «lucrurile» sociale 
după caracteristicile lor externe, făcând abstrac­
ţie de manifestările individuale ale lor. Obiectul 
de cercetare îl formează «instituţiile», cari se în- 
tâlneisc oriunde există viaţă umană. Acestea tre- 
buesc descrise, clasificate şi explicate prin metoda 
comparaţiei, pe care Durkheim o numeşte expe­
riment indirect.

Metoda o aplică şi la problemele pedagogi­
ce 1).

Această antiteză scolastică, care şi azi © des- 
bătută cu alte argumente şi într’un alt cadru, nu 
trebue să ne determine la unilateralitate în resol- 
varea problemelor pedagogice.

Antiteza universalism-nominalism sau aprio- 
rism-aposteriorism nu poate subsista, dacă privim 
înţelesul, pe care îl dau reprezentanţii ambelor 
concepţii noţiunii de soci'etate şi individ2).

Aprioriştii, cari consideră «universalia ante in-

1) E. Durkheim, Educatori et sociologie. Trad. în rom. de lorgu 
S toi an 1930.

2) R. Mul Ier Freienfeîs. Ptsychologie und Soziologie dcr Kunst. 
1926.
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dividixa», pleacă dela concepţia organică a socie­
tăţii. Ei concep noţiunea de «universale» drept 
gen, căreia individul constitue o diferenţă calita­
tivă, şi prioritatea societăţii e privită în primul 
rând din punct de vedieire logic, şi niunai în mod 
secimdar i se atribue şi prioritatea temporală. 
Nominaliştii sau aposteribriştii, cari considerau 
«individua ante univeirsalia», pleacă dela concep­
ţia societăţii raţionale, nu organice. Ei concep 
noţiunea de «universale» ca o societate integrată 
după scopul, pe care şi-l propun indivizii, cari o 
constituesc. Indivizii sunt consideraţi ca unităţi 
numerice, şi prioritatea individului e privită nu­
mai temporal, nu şi logic.

Dacă privim, de exemplu, o societate organic 
constituită, cum e clanul, în cazul acesta au drep­
tate aprioriştii; dacă privim o societate raţional 
constituită, cum e o societate sportivă acest 
caz au dreptate aposterioriştii.

Chiar dacă am privi problema numai sub as­
pectul filosofic, şi încă am putea găsi indicaţia 
că în studiul faptelor sociale, inlividualul nu e 
un element, care poate fi trecut cu vederea.

III. Dar să ne eferim la un alt domeniu mai 
fructuos pentru pedagog, pe domeniul faptelor de 
experienţă şi să cercetăm influenţa, pe care o 
exercită mediul social asupra individului, pedeo- 
parte, iar pe de altă parte mărginirea acestei in' 
fluenţe de către structura nativă a individului. 
De oarece în pedagogie^ nu se pune problema ra­
portului între individual şi social din punct de
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vedere ontologic. In educaţie, avem să acţionăm 
asupra realităţilor. Trebue deci să ne întrebăm 
în C6 raport stă individualul cu socialul în refe­
rire la indivizii ce-i avem de educat şi la mediul, 
care determină atât desvoltarea indivizilor, cât 
şi alcătuirea sistemelor educative.

Spre a se face un studiu ştiinţific s a obişnuit 
să se detaşeze obiectul de mediul, în care se gă­
seşte, ca şi cum ar reprezenta o unitate absolut 
distinctă, un fel de monadă. Metoda a avut suc­
ces în ştiinţele anorganice: de-aci a fost împru­
mutată de biologie şi după modelul metodei bio­
logice au procedat şi psihologii într’o vreme, nu 
îndepărtată. Rezultatele insuficiente, la care au 
ajuns atât biologii, cât şi psihologii, i-au silit să 
schimbe metoda, în sensul de a se ţine seamă, în 
studiul unei fiinţe, de întreg mediul, care îi con­
diţionează desvoltarea.

In studiul individualităţii omului, vom consi­
dera deci şi influenţ^lle mediului, precum şi dis' 
poziţiile, pe care individul le aduce cu sine în 
lume.

Ne vom ocupa în deosebi, dintre determinanţii 
desvoltării individualităţii omului, numai de me­
diu/ social.

In studierea acestei probleme, avem la dispo­
ziţie două căi: sau cercetăm influenţa mediului 
social, incorporat în anume instituţii, cum ar fi: 
familia, oraşul,, satul, clasa socială, profesională, 
etc., sau cercetăm diferitele funcţiuni organice 
ale individului şi arătăm întrucât acestea pot fi 
modificate sub presiunea mediului social. Voiu
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urmări ambele căi, dând însă puţine indicaţii, 
atâta cât e necesar pentru lămurirea problemei.

Influenţa familiei asupra individualităţii copi­
lului e incontestabilă. Familia e instituţia educa- 
tivă naturală a omului. Prin starea socială a părin­
ţilor, prin confesiunea lor religioasă, prin profe­
sia lor, copilul se integrează vieţii sociale celei 
mari, compusă şi ea din stări sociale, din confe­
siuni, din profesii. In viaţa de familie, dintre pă­
rinţi, mama are cea mai mare influenţă educativă 
şi se observă aproape întotdeauna că acolo unde 
lipseşte mama, lipseşte şi o bună educaţie. Şi a- 
ceasta nu numai din pricină că mama e mai le­
gată de cămin decât tatăl, ci pentrucă este dotată 
de natură cu calităţi educative, pe cari nu le pot 
avea bărbaţii. In legătură cu această constatare, 
se şi discută în mod insistent problema, dacă n’ar 
fi bine ca numai femeia să fie profesoară în şcoa- 
lele educative până la o anumită vârstă.

Influenţa educativă a familiei se exercită nu 
numai de părinţi, ci şi de fraţii şi surorile mai mari 
asupra celor mai mici. E o constatare, comună 
faptul că, într’o familie, copiii mai mici seamănă 
celor mai mari, fapt care nu se poate explica prin 
hereditateia comună, de oarece, dacă aceşti copii, 
dela un timp, se des voltă în alt mediu, ei capătă 
alte însuşiri: ale celor din noul mediu social.

S'a constatat, de-asemenea, că un copil, care 
are mai mulţi fraţi şi surori, devine mai silitor, 
decât dacă ar fi singur. Aceasta din pricină că în 
orice comunitate, pe lângă imitaţie, se manifestă 
tendinţa de emulaţie. De-aci nu se poate trage
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concluzia că o familie, cu cât are mai mulţi copii, 
cu atât dă garanţia unei mai bune educaţii. E un 
număr optim, peste care, trecându-se, educaţia 
se face în rele condiţii. Acest număr însă nu 
poate fi determinat. El depinde în primul rând 
de starea , materială a părinţilor.

Tot în familie, se introduce copilul în lumea 
valorilor culturale ale societăţii: religie, artă, mo­
ralitate, justiţie. Tot aci câştigă, prin deprindere, 
numeroase virtuţi sociale ca: ordinea, supunerea, 
simţul de hierarliie, etc.

Concomitent cu influenţa mediului social al 
familiei, se exercită asupra copilului influenţa sa­
tului sau oraşului, în care trăeşte.

In satele mici, izolate, în satele în cari specifi­
cul naţional s a păstrat,,putem găsi suficiente ele­
mente de influenţare a individului. Dar satul nu 
oferă decât un orizont cultural foarte redus. In 
sânul acestor mici comunităţi, se găsesc de multe 
ori inteligenţe: puternice, dar cari nu pot fi puse 
în valoare, din pricina mediului neprielnic, care 
dă tradiţiei un rol covârşitor. Viaţa afectivă a 
celor dela sate e foarte puternică, în schimb. In­
terese pur ştiinţifice nu se pot naşte decât dacă 
obiectele intelectuale sunt date sub hciina afec­
tivităţii. Omul de ţară judecă orice faptă după 
exterior, nu după motivaţia internă, de oarece el 
nu are putinţa să se interiorizeze, spre a cunoaşte 
cauzal faptele sale.

Simţul de politeţă lipseşte, de oarece omul de 
sat n’a ajuns a separa masca de conţinutul vieţii 
sufleteşti. Tot astfel pentru el nu există antago-
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nism între natură şi cultură. Prin aceste din urmă 
caractere, viaţa de sat prezintă un mare avantaj: 
fiind puţin diferenţiată, ea poate fi trăită integral 
de copil. De aceea se găsesc sufleţe mai integre 
la sat decât la oraş. Şi de aceia se recomandă 
şcoala în mijlocul naturii, îndepărtată de oraş.

Dar oricât de mari avantagii ar prezenta viaţa 
de sat şi şcoala în mijlocul naturii, totuş nici sa­
tele nu se mai pot sustrage azi influenţii hotărî- 
toare, pe care o exercită oraşele. Oricât ar fi 
de departe oraşele, ele pot influenţa uşor satele 
prin presă, radio, film, etc.

Viata de oraş oonstitue un focurte bun mediu so- 
cial pentru cultivarea intelectuală a individului. 
Stimulul pentru perfecţionarea intelectuală există 
la fiecare pas. Numeroasele impresii, pe cari le 
primeşte copilul dela mediul social, îi exercită pu­
terea de reacţie, îl face capabil să se adapteze ia 
noile situaţii. Dar aci stă şi priinejdia superficia­
lităţii, atât de frequentă celor din oraşe. Mai ales 
sub raportul moral, viaţa de oraş crează mari di­
ficultăţi în desfăşurarea acţiunii educative în

j y ^

scoale.
Tot atât de concludentă este, pentru problema 

noastră, privirea asupra influenţii, pe care o exer­
cită mediul social, schimbând punctul de vedere 
şi anume refetindu-ne asupra câtorva funcţiuni 
psihofizice ale individului.

Influenta mediului social se exercită vizibil a-
y

supra sănătăţii şi creşterii individului. In clasele 
de jos, în cari starea de igienă e insuficientă, mor­
talitatea copiilor e înspăimântătoare. După o sta-
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tistică făcută în ţinutul german Braunschweig, se 
constată că dintr’o mie de născuţi au murit până 
la vârsta de 5 ani: 8 din clasele de sus; 385 din 
clasele! mijlocii şi 517 din clasele de jos.

Starea socială, de care se leagă evident şi cea 
economică, influenţează puternic şi asupra cre­
şterii copilului. Diferenţele între copii din clasele 
de sus şi cele de jos sunt foarte mari: dela 4—9 
cm. în înălţime şi dela 500 gr.—2 kgr. în greutate.

O influenţă simţitoare se constată, de aseme­
nea, asupra inteligenţei, atât în ceiace priveşte 
gradul cât şi calitatea ei, dar nu în măsura în care 
şi-o închipuie imii psihologi, cari consideră inteli­
genţa determinată numai de factori sociali — cum 
de ex, Lenz şi Bauer, higienişti germani1). După 
aceştia, inteligenţa e o consecinţă a stării sociale 
a părinţilor, în sensul că cei ce se găsesc pe trep­
tele de sus ale hierarhiei sociale, au moştenit 
însuşiri superioare, pe cari le transmit urmaşilor. 
Chiar şi aceştia nu neagă influenţa heredităţii. Şi 
poate că ar avea dreptate, dacă societatea ar fi 
aşezată pe principiul echităţii, de a da fiecăruia 
locul, pe care îl merită. Dar nici atunci teoria nu 
s’ar putea susţine. Mediul social, oricât de supe­
rior ar fi, nu poate face inteligent pe un înapoiat 
din naştere.

Dacă asupra influenţii mediului social asupra 
inteligenţii copilului, mai pot exista controverse, 
ele sunt cu totul înlăturate pe domeniul desvol- 
tării sentimentelor.

1) A se vedea: «Problema selecţiei în şcoala democraţiei».
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Evidettit, forţa sentimentală se câştigă prin he- 
reditate. Dar fără viaţa socială n’ar fi posibile 
foarte multe sentimente, precum: sentimentul de 
iubire şi ură, de milă, de putere, de onoare, senti­
mentele morale, estetice, etc.

Frumos se exprimă Izoulet în această privinţă,
«Psihologia are două izvoare. Studiind pute­

rile mintale ale antropoidului, animal simplu, psi­
hologia se alătură biologiei, ştiinţa organismului 
animal sau a fizicului.

Studiind puterile mintale ale cetăţeanului sau 
ale omului propriu zis, psihologia se alătură so­
ciologiei, ştiinţa organismului social sau corpului 
politic.

Animalul este o asociere de celule, iar comuni­
tatea este o asociere de animale. Individul civi­
lizat cumulează în el beneficiile a două asociaţii, 
am putea spune suprapuse. El nu poate fi cu­
noscut şi explicat decât prinţr'o dublă psiholo­
gie, printr’o psihologie bio-socială. Nu individul, 
ci comunitatea este raţională şi liberă, religi­
oasă şi legislatoare, savantă şi artistă. Toate aces­
tea sunt produse colective, produse sociale. E
vorba de stiintă si de artă ? E altceva mai coZec- > > »
tiv decât ştiinţa, edificiu grandios, templu sublim 
al spiritului, în care atâtea naţiuni şi generaţii 
au adus, aduc şi vor aduce contribuţia lor, fie un 
ciob neînsemnat, fie marmoră nemuritoare ? In 
ciuda aparenţelor, e altceva mai colectiv decât 
arta ? A.rta, ni se. pare că ar fi triumful individua­
lităţilor. Dar aceasta nu-i decât o considerare su­
perficială. Arta este sufletul omenesc. Dar sufle-
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tul omenesc s a format, se formează evolutiv. 
Timp de trei mii de secole aspiraţiile, emoţiile, 
pasiunile), se deşteaptă, se disting, se întăresc, se 
lărgesc, se aprofundează, şi din aceste adâncuri 
ale umanităţii, din această urlătoâre mare inte- 
terioară, din acest cuptor de dragoste şi de uri, de 
nădejdi şi de desperări, artistul îşi scoate elanu­
rile sau blestemele. E vorba de arte mecanice, de 
arte şi meserii, de arte industriale ? Tot aceist 
utilaj al civilizaţiei de care ne bucurăm astăzi, ce 
este altceva decât aluviunea nenumăratelor se' 
cole ? Cine a inventat cutare artă, cutare mese­
rie, cutare instrument ? Cine ? Şi în ce epocă 
anterioară din negura timpurilor ? După ştiinţă, 
artă, industrie, e vorba de religie, de legislaţie, de 
limbă, în fine. Religia nu e ea produsul colectiv 
şi anonim al geniului omenesc ?> E cineva care să 
creadă în inventatori ai religiei ? Legislaţia, ea 
apare hotărît ca pânza fără sfârşit a acestei gân­
ditoare Penelope, umanitatea1)».

Cultura întreagă nu e posibilă decât în viaţa 
de comunitate. Nicăieri, în experienţă, nu se în­
tâlneşte cultură fără comunitate. E o legătură 
cauzală între ele. Desprins de sub influenţa me­
diului social, omul recade în animalitate. Dacă 
oamenii ar fi trăit în izolare), exemplarele strălu­
cite, pe cari le-a dat umanitatea, nu s’ar fi putut 
naşte.

Chiar în omul de azi există două tendinţe: ten-

1) Izoulet, La cite moderne et la metaphysique de la sociologie. 
1894.
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dinţa către animalizare şi tendinţa către spiritua­
lizare. Dacă ar fi cu putinţă omului, de azi chiar» 
să trăească în izolare, el ar dtsveni asemenea unui 
animal. Cazuri de acestea se găsesc descrise de 
unii autori1).

IV. Din tot ceiace am înfăţişat, pe scurt, des­
pre influenţa mediului social asupra individuali­
tăţii, nu trebue totuşi să ne depărtăm şi de punc­
tul de vedere individual.

Evoluţia individualităţii e determinată în prp 
mul rând de potenţele individualităţii. Omul se 
naşte cu o anumită structură fizică şi psihică, 
peste care, chiar un mediu organizat cum este 
şcoala, nu poate trece. Desvoltarea individuali­
tăţii urmează, de asemenea, anumite legi, pe cari 
nu le putem ignora. «E adevărat, după cum 
scrie Goethe, că încă dela naştere lumea începe 
să influenţeze asupra noastră, şi nu scăpăm de 
influenţa ei până la mormânt; dar ceiace ne apar­
ţine nouă înşi-ne e energia, puterea, voinţa». Fără 
acest dinamism individual, cultura însăş, cea mai 
înfloritoare, ar stagna. Nu e suficient numai ca 
într’un sistem educativ să ne străduim de a adapta 
individul la mediu, ci de a adapta şi mediul in­
dividului. Fiecare individ are afinitate pentru un 
anumit mediu si absoarbe din el numai ceiace se 
potriveşte individualităţii sale. Se petrece şi pe

1) Astfel în Hamann, Sichriften, voi. III. Ed. Roth şi în Kant, 
voi. II din Werke, ed. Hartenstein. 1764 prima ed. De-asemenea 
în «Breslauischen Sammlungen von Natur- und Kunstgeschichten», 
1718 şi în «Ncueroffneten Welt- u. Staatstheatrum», 1725.
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domeniul cultural un fapt analog ca în domeniul 
biologic: boalele molipsitoare nu ating pe toţi in­
divizii unui mediu contaminat, ci numai pe cei 
cari au anumite afinităţi sanguiiie pentru boalele 
respective.

Individul soarbe din mediul social şi cultural 
cunoştinţe, soarbe scopuri de activitate, soarbe 
idealuri şi în modul acesta deivine individul pur­
tătorul de valori spirituale ale societăţii.

In desfăşurarea acţiunii educative, vom avea 
să ţinem seamă de ambele realităţi. Individul si

» y »

mediul sunt cei doi termeni ai problemei educa­
tive.

Conflictul între individual şi social se rezolvă 
deci prin stabilirea unui raport de reciprocitate. 
Atât individul cât şi societatea sunt condiţionate 
reciproc şi se condiţionează reciproc.
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CAP. III.

SCOALE INDIVIDUALISTE

I. Caracterizarea direcţiei individualiste. — II. Şcoala individualistă 
dela Iasnaia-Poliana : 1) Origina pedagogiei lui Tolstoi; 2) Acti­
vitatea educativă a lui Tolstoi. — III. Şcoale individualiste în Ham- 
burg, — IV. Apreciere critică asupra scoalelor individualiste.

I. Caracterizarea direcţiei individualiste. —
Individualismul s’a manifestat încă de multă vre­
me pe toate domeniile. Pur, nu poate fi găsit însă 
decât în concepţia reprezentanţilor lui. Stările de 
fapt l-au corectat întotdeauna, oridecâte ori a 
fost aplicat. In pedagogie, îl găsim alături de alte 
două mari curente, cu cari se confundă adeseori: 
cu naturalismul şi organicismul.

In mod precis, pedagogia individualistă se o- 
pune pedagogiei autorităţii. Individualismul s a 
născut ca o reacţiunel împotriva concepţiei, care 
dădftia statului sau altor colectivităţi dreptul să 
formeze pe individ pentru scopurile lor. Aşa s’a 
petrecut la Greci, aşa la Romani, la cari statul 
era suprema autoritate, aşa în Evul Mediu, în 
care biserica nu acorda individului niciun fel de 
libertate, formându-1 pentru interesele sale.
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Glasuri izolate s’au ridicat şi în aceste timpuri 
împotriva sistemului educativ de constrângere. 
Astfel putem menţiona chiar şi în epoca antică 
pe Quintilian. Dar glasurile izolate nu puteau a- 
vea răsunet într’o societate, ale căreli instituţii se 
ridicau pe piedestalul ideii de autoritate.

Marea mişcare de idei, care a trasat un nou 
drum de delsvoltare şi vieţii sociale si vieţii cui- 
turii a fost renaşterea. Datorită ei, individul s a 
liberat, începând să-şi revrese forţele naturii sale, 
atâta timp oprimată. Toate lucrările pedagogice, 
începând din secolul al XVI-lea se resimt de in­
fluenţa acestui nou spirit, 'Comenius, Locke, 
Rousseau, Basedow şi şcoala sa, Pestalozzi şi ur­
maşii săi, Ellen Key şi Gurlitt din secolul nostru, 
toţi argumentează necesitatea respectării indivi­
dualităţii şcolarului.

Nu voiu reproduce aci citate din aceşti peda­
gogi, ci voiu înfăţişa pe scurt justificarea psiho­
logică.

Orice individ vine pe lume cu o structură psiho- 
fizică proprie, distinctă de a tuturor celorlalţi. E 
ceiace constitue individualitatea lui. Reacţiunilc 
fiecărui om sunt determinate de specificitatea na­
turii sale. Intre reacţiunea unui om şi a altuia pot 
exista similitudini, niciodată însă identitate. Ac­
ţiunea unui individ e determinată de propriul său 
complex sufletesc. Normele fixate de educator nu 
pot înrâuri asupra a ceiace e dat dela natură. Pot, 
de sigur, să devieze individul dela linia de ac­
ţiune a propriei sale determinări. Dar în acest
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caz, se astupă isvorul cel mai important al ac­
ţiunii umane.

Adevărata educaţie nu stă deci în a modela pe 
individ după un plan organizat, ci a lăsa liberă 
manifestarea forţelor nativa ale lui.

Consecinţele acestei concepţii sunt uşor de în­
trevăzut: o libertate neîngrădită pe întreg dome-' 
niul edacaţieî.

Programe, orarii de activitate, norme de con­
duită contrazic natura umană. Elevul va fi lăsat 
liber să înveţe ce vrea, când vrea şi cum vrea. 
Drumul de desvoltare îi va fi indicat de pro­
pria sa natură. Iar pe domeniul educaţiei morale, 
va fi lăsat să sufere consecinţa naturală a fapte­
lor sale, creindu-şi el însuş şi normele morale.

Dacă direcţia individualistă în educaţie s ar fi 
menţinut numai în teorie, n’ar fi locul s’o menţio­
nez aci unde e vorba de fundamentarea unor rea­
lizări practice. Dar individualismul a stimulat şi 
la astfel de realizări.

Din analiza raportului între individual şi so­
cial, se întrevede atitudinea, pe care o vom avea 
în faţa şcoalelor individualiste. Critica sistemu­
lui de educaţie individualistă va fi înlesnită prin 
însăş zugrăvirea câtorva şcoale individualiste. 
Una din secolul trecut, a lui Tolstoi, şi altele din 
secolul nostru.

II. Şcoala individualistă dela lasnaîa-Poliana.
1. Orîgina pedagogîei lui Tolstoi. La temeiul în'

1) Leon Tolstoi sa născut în anul 1828, 9 Septembrie, la moşia 
sa lasnaîa-Poîîana. Intre anii 1851—1856 a fost ofiţer. După: această
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tregii opere a lui Tolstoi stă ideia libertăţii. Ţă­
ranul rus citia opera patriarhului ca pe o evanghe­
lie a libertăţii.—^ 3

Şi Tolstoi nu s a mulţumit numai cu efectul, pe 
care îl putea exercita opera sa, ci s a străduit să 
arate şi modelul creşterii noilor generaţii de oa­
meni liberi. i

Iată cum Tolstoi a fost condus către proble­
mele pedagogice şi către activitatea educativă, 
căreia i-a dedicat mulţi ani din viată.

Evident că vom regăsi şi pe acest domeniu ca 
şi pe toate celelalte, aceeaş concepţie fundamen­
tală: a libertăţii absolute sau a libertinajului.

A înfăţişa această concepţie, în legăturile ei 
organice, este a pătrunde în însă-şi esenţa peda­
gogiei revoluţionare, care are şi astăzi reprezen­
tanţi în mai multe ţări,

Tolstoi nu este un creator de idei în pedagogie. 
Pe el îl preocupă probleme teoretice într’atâta 
încât îl pot ajuta în acţiunea practică. Ca isvor im­
portant i-a servit «Emile». El însuşi mărturiseşte 
impresia, pe care i-a făcut-o această carte. Avea 
obiceiul să noteze cu diferite calificative (mare, 
foarte mare, considerabil) efectul produs de căr­
ţile citite asupra spiritului său, «Emile» e notată 
cu calificatul «considerabil». încât influenţa lui 
Rousseau e clară. Multe din ideile filosofice, psi-

dată a trăit mai ales la moşia sa, unde scrise numeroase romane, 
povestiri, tratate religioase şi sociale, legende, nuvele, drame, etc.

Dintre cele mai importante notăm ; Războiu şi pace ; Ana Kare- 
nina ; învierea ; Sonata Kreuzer ; Puterea întunericului.

Moare în 1910, 20 Noemvrie.
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hologice şi pedagogice ale lui Tolstoi sunt ecouri 
din gândirea lui Rousseau.

Se poate afirma că tot sub efectul lecturii lui 
Emile, Tolstoi, fermecat de mirajul unei lumi ne­
vătămată de cultura artificială, s’a dedicat acti­
vităţii de educator. Ajunsese să considere în­
treaga sa operă literară lipsită de sens. Şi în be­
ţia entuziasmului pentru educaţia poporului în- 
tr’un spirit nou, se hotărîsa să se ocupe numai de 
aceasta.

Avea însă puţine cunoştinţe pedagogice. Emile 
dă interesante sugestii, dar nu e un ghid în acti­
vitatea practică. Şi Tolstoi plecă în Apus, spre a 
vizita scoalele cu renume.

Educaţia, pe care a cunoscut-o în Germania, 
Franţa şi Anglia, nu l-a atras, deşi conducă­
torii şcoalelor se făliau că aplică metoda lui P'es- 
talozzi. Cât de departe erau de spiritul pedago­
giei pestalozziene ne-o dovedesc relatările lui 
Tolstoi,

Iată ce scrie el despre învăţământul dintr’o 
şcoală din Marsilia:

«Niciun elev nu putea să rezolve problema cea 
mai simplă de adunare şi scădere, în acelaş timp 
însă făcea uşor şi repede operaţii lungi, cu nu­
mere abstracte.

«La cheistiile de istoria Franţei, învăţată pe 
dinafară, ei răspundeau foarte bine, dar între- 
bându-i într’o ordine diferită de a cărţii, am aflat 
că Henric al IV-îea a fost omorît de luliu Cae- 
sar» 1).

1) Leo N. Tolstoi. Pădagogische Schriften. Voi. I. Trad. Jena. 
Pag. 28.
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Tot astfel se exprimă de şcoalele din Germa­
nia, care ajunseră la un pedantism distrugător al 
spontaneităţii copiilor. |Şi aceasta mai ales la lec­
ţiile de intuiţie. Tolstoi ridiculizează prin repro­
ducerea unei lecţii despre «peşte» întregul învă­
ţământ intuitiv analitic, care predomina în atmos­
fera şcoalelor.

Analiza, susţine Tolstoi, ne depărtează de rea­
litate. Este mai uşor să se înţeleagă întregul, de­
cât părţile. Prin analiza migăloasă se toceşte şi se 
mecanizează spiritul. Spre a-1 ţine veşnic proas­
păt, trebue să nu-1 depărtăm de realitate. Şcoala, 
aşa cum e organizată, artificializează gândirea, 
Trebue organizată o nouă şcoală cu o nouă me­
todă.

Iată cum începe să se precizeze gândirea pe­
dagogică a lui Tolstoi.

Gândirea lui pedagogică ne va apărea şi mai 
clară, dacă, în afară de originile ei, vom cunoaşte 
şi elementele filosofice şi psihologice ce-i stau la 
bază.

Filosof ia lui Tolstoi cu privire la destinaţia 
umană e o reeditare a filosofiei lui Rousseau. Tol­
stoi exprimă, el însuşi, cu destulă claritate, dar 
cu mai puţină eleganţă, părerile bizare, cari au 
adus faima şi nenorocirea lui Rousseau,

Intr’un articol Tolstoi se exprimă astfel:
«In orice secol şi la toate popoarele, copilul e 

reprezentat ca emblema inocenţei, a purităţii, a 
binelui, a adevărului şi a frumuseţii. Omul se na­
şte perfect. Aceasta e marele cuvânt pronunţat de
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Rousseau şi care va rămâne adevărat şi tare ca o 
stâncă.

Apărând în lume, omul reprezintă armonia a- 
deivărului, a frumuseţii şi a binelui. Dar fiecare 
oră a vieţii sale, fiecare moment măreşte spaţiul, 
calitatea şi timpul acestui raport, care, în mo­
mentul naşterii sale, se găsea în perfectă armonie, 
şi orice pas, orice oră ameninţă să distrugă a- 
ceastă armonie» 1).

A readuce pe om în starea de natură este a 
nu-1 educa. «Educaţia vatămă pe om, nu~l în­
dreaptă». Cu cât educăm mai mult pe copil, cu 
atât în depărtăm starea primitivă, armonică şi 
fericită.

Această stanei de fericire primitivă o concepe, 
ca si Roussâau, într’un echilibru al forţelor si în- 
tr’o înfrânare a dorinţelor. Se pare însă că şi în 
această privinţă depăşeşte modelul.

El consideră starea de echilibru ca fiind foarte 
aproape de animalitate. «Copilul e foarte aproape 
de fiinţele neînsufleţite, de plantă, de animal, de 
natură».

Revenirea la starea de natură nu înseamnă nu' 
mai o restabilire de echilibru al forţelor, ci o re­
venire la viaţa primitivă, viaţa de animal sănătos 
şi inconştieint.

Că aşa gândia To’stoi, nu mai încape nici o 
îndoială. El însuşi a voit să dea exemplul unei ast­
fel de «reveniri», trăind la moşia sa, alături diei

1) Leo TolsfoL Articles pedagogique. Trad. de Bienstock. Pag. 
307.
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ţărani, cu cari îi plăcea să se confunde. In «Ana 
Karenina» şi în «Dimineaţa unui proprietar» a- 
rată Tolstoi cât de frumos şi sănătos este să 
meargă la coasă cu ţăranii, să trăiască în mijlo­
cul naturii, să asculte murmurul apîlor şi să 
soarbă aerul proaspăt al dimineţii1).

Muncia cu ei, se îmbrăca ca ei, dar nu mai pu­
tea simţi ca ei. Sborul gândurilor şi clocotul sen' 
timentelor, odată deslănţuite, nu mai pot fi ţinute 
pe loc. Nega binefacerile progresului, nega însăşi 
această noţiune. Voia să se lipsească de tot ce 
veacurile anterioare au produs. Voia, dar nu mai 
putea.

Tot astfel exagerată e şi părerea lui Tolstoi 
cu privirea la înfrânarea dorinţelor. In concepţia 
lui Rousseau, dorinţele se desvoltă în măsura pu­
tinţei de a le împăca. Importantul e să nu ia 
înaintea acesteia. Tolstoi ar dori să se anihileze cu 
totul aoeiastă veşnică dorinţă de «nou». Omul să 
nu tindă să-şi sporească nimic, să nu dorească 
nimic, şi nimic să nu-1 turbure. Să fie un ascet 
candid.

Consecinţa pedagogică a acestei filosofii e 
clară. Practica pedagogică l-a mai moderat însă, 
precum vom vedea.

pe domeniul psihologic a fost original şi mai 
fructuos. Evident, a făcut psihologie ca literat. 
Dar tocmai aceasta l-a ajutat. Stările psihice, mai 
ales cele profunde, se prind intuitiv, nu analitic, 
cu o intuiţie de poet.

1) Problema pe larg tratată în : C. Nady, Tolstoi educator, 1930
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Voiu sublinia câteva elemente caracteristice.
Cu privire la personalitatea copilului, Tolstoi 

afirmă — şi dă multe dovezi — că şi în timpul 
copilăriei, individul e conştient de valoarea sa şi 
de drepturile sale. El este o persoană, distinctă 
de a adultului, dar o persoană, care merită res­
pectul tuturor.

Copilul e foarte sensibil la durerile morale ■— 
ceiace contrazicei părerea comună. Este o iluzie 
să se spună că vârsta copilăriei e vârsta fericită. 
Poate numai prin faptul că pe copil nu-1 mai co­
pleşeşte amintirea şi nici speranţa nu-1 mai tur­
bură, «Pentru copil, trecutul e un vis, iar viitorul 
nu eristă». In momentul suferinţii însă, copilul 
nu mai poate avea scăpare, ca adultul, în spe­
ranţă.

larăş contrazicând părerea comună, se expri­
mă Tolstoi cu privire la puterea imaginativă a 
copilului. Copilul nu e aşa de imaginativ, cum 
susţin unii psihologi. Nu se înşală niciodată co- 
copilul asupra realităţii jocului său. Băţul de sub 
picioare rămâne băţ, deşi e supranumit cal. A- 
ceastă transpunere a relităţii în cadrul imagina­
tiv o face copilul din trebuinţa ce o simte de a se 
juca. Şi Tolstoi ne zugrăveşte câteva scene din 
viaţă, cari confirmă teoria.

Din lipsă de experienţă, copilul nu cunoaşte 
limita posibiliului şi a imposibilului. Tolstoi po­
vesteşte cum odată, având la îndemână un creion 
de culoare albastră, a început să desenezei copii 
albaştri, câini albaştri, cai albaştri, dar când a 
voit să deseneze iepuri albaştri a ezitat, şi s’a dus
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să întrebe pe tatăl său, dacă pot să existe astfel 
de animale albastre.

In «Războiu şi Paaa» şi în «Ana Karenina» mai 
ales, se găsesc multe pasagii, în cari Tolstoi de' 
scrie sufletul copilului. Şi aceasta nu numai din 
amintirea propriei sale vieţi., ci şi datorită studiu­
lui asupra copiilor din şcoalele sale.

2. Activitatea educativă a lui Tolstoi. Ce rost 
mai are şcoala, în concepţia lui Tolstoi, dacă prin­
cipiul e «neintervenţionismul» şi dacă propagă cu 
adâncă convingere revenirea la starea primitivă?

Tolstoi e consequent într’o oarecanet măsură, 
cel puţin formal. Şcoala nu are rostul să facă 
educaţie. Educaţia presupune constrângere, şi ni­
meni n are dreptul să constrângă pe altul, spre 
a-1 modela după idealul său.

De-aceea el înlocueşte termenul de educaţie, 
prin acela de cultură, pe care o admite, de oarece 
aceasta se bazează pe ideia de libertate. «Educa- 
ţia e o influenţă obligatorie, a unei persoane asu­
pra alteia, în scopul de a forma un om, aşa cum i 
s’ar părea educatorului bun; iar cultura e raportul 
liber întns oameni, raport a cărui baza e, pe deo­
parte, trebuinţa de a câştiga cunoştinţe,, iar pe de 
alta, aceea de a transmite ceiace s a câştigat» 1).

Iar în altă parte: «Diferenţa între educaţie şi 
cultură nu e decât în violenţa, pe care educaţia 
o cdmite ca un drept. Educaţia e cultura prin 
forţă; cultura e libertatea» 2).

1) Tolstoi Articles pedagogique. «Sur linstruction publique».
2) Ibid. «L’education et la culture».
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Mai târziu, spre sfârşitul vieţii, Tolstoi între­
buinţează termenul de educaţie, dar îi dă alt sens 
în comparaţie cu cel de instrucţie. «Tot ceiace 
învăţăm intenţionat pe copii, cunoştinţe sau me­
serii, e sugestia conştientă; tot ceiace copiii imită 
independent de dorinţa noastră — mai ales în 
viaţa noastră, în actele noastre — e sugestia in­
conştientă. Sugestia conştientă e ceiace se chea­
mă instrucţie; sugestia inconştientă e ceia ce nu­
mim, în sens restrâns, educaţie»1).

Chiar din aceste puţine rânduri se poate vedea 
cât de oscilante sunt noţiunile pedagogice în min­
tea lui Tolstoi. Nu numai oscilante, ci şi incorecte.

Tolstoi probabil că sub numele de educaţie în­
ţelege guvernarea. Căci teoreticeşte numai îm­
potriva acesteia ar putea să ia atitudine ostilă. 
Dacă ar fi citit un tratat de pedagooie, şi nu s ar 
fi mulţumit să înveţe din spusele educatorilor 
«pedanţi şi reci», pe cari i-a vizitat, n’ar fi ajuns 
să scrie că educaţia e sugestia inconştientă şi că 
regulele de educaţie nu pot forma obiept de în­
văţământ.

Mai norocos a fost Tolstoi, când s a ocupai 
de problema instrucţiei în şcoală.

Şcoala are numai rolul de a da învăţământ. Şi 
anume ce elemente de învăţământ ? Tolstoi e 
consequent concepţiei că libertatea deplină tre- 
bue să troneze. Se va da acel învăţământ, pe 
care îl vor elevii, de care ei au prin urmare tre­
buinţă. Nu admite Tolstoi nici un fel de con-

I) c/l. Baadouin. Tolstoi educateur. Neuchâtel. 1921. Pag. 141,
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Strângere. O constrângere, cât de mică, distruge 
spontaneitatea. Şi Tolstoi ar închide mai bine 
toate şcoalele, decât să distrugă această comoară 
din sufletul copilului. Şi spre a ne convinge, în­
făţişează comparaţia între un copil ţinut acasă, 
care e plin de viaţă, vesel, curios, cu surâsul pe 
buze şi în ochi, care exprimă clar şi cu vioiciune 
ideile sale în propria sa limbă, şi între un altul 
care urmează la şcoală, — la şcoala pedantă — 
şi rare e o fiinţă obosită, închisă, cu expresie 
de plictiseală, sfiicios, repetând numai cuvinte 
streine într’o limbă streină, o fiinţă, al cărui su­
flet s a ascuns ca un melc în casa sa.

Acest principiu al libertăţii depline îl duce la 
desfiinţarea programei de învăţământ şi chiar la 
desfiinţarea orarului de activitate. Fiecare elev 
învaţă ce vrea şi când vrea. In, felul acesta şcoala 
nu distruge spontaneitatea elevilor şi nu-i depăr­
tează de ea. O şcoală nouă, care va pregăti pe 
oamenii viitorului — liberi, într'o societate liberă.

Iată cum descrie Tolstoi aspectul şcoalei sale 
din lasnaîa-Poliana: «Elevii nu aduc nimic cu ei, 
nici cărţi, nici caete, n’au avut nici o lecţie de 
învăţat acasă. Nu-i mai obligă nimeni să-şi amin­
tească astăzi ce-au făcut ieri. Ideia lecţiei vii­
toare nu-i va nelinişti1. Elevul se aduce numai pe 
sine, natura sa impresionabilă şi siguranţa că 
şcoala va fi tot aşa de plăcută azi ca şi ieri»1).

Experienţa sa n’a reuşit. Şi nu numai din rău' 
tatea oamenilor — a poliţiei şi a autorităţilor şco-

1) Leo Tolstoi. Articles pedagogiques. Pag. 318.
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lare, cari îl suspectau. Nici pe ţărani nu i-a putut 
convinge. Chiar voinţa lui Tolstoi se clătină în 
cele din urmă. Şi .şcoală sa, fără să fi avut nici 
un moment de glorie, se închise.

Că Tolstoi însuşi şi-a corectat părerile sale pe- 
dagooice o dovedeşte lucrarea sa didactică, un 
fel de carte de citire, apărută la 1872, deci după 
10 ani dela experienţa din lasnaîa-Poliana. In 
prefaţa lucrării, Tolstoi scrie: «Această carte are 
drept scop de a da elevilor, cu preţul cel mai mic, 
cea mai mare cantitate de lucruri intelibigile, dis­
puse în chip gradual, dela cele mai simple şi mai 
uşoare până la cele mai complicate»1).

Eliminarea programei şi a. ordinei de activitate 
aparţine numai lui Tolstoi tânărul. Scrierilor din 
a^a perioadă se adresează pedagogii revoluţio­
nari, spre a crea şi şcoalei lor aureola unui trecut.

Creatorii şcoalei bolşevice, şi în deosebi Luna- 
ciarsky, afirmă că şcoa’a de azi e făurită după 
principiile pedagogice ale lui Tolstoi. Este o ero­
nată afirmaţie.

Dacă ar fi să se tragă consecinţa logică din 
evanghelia libertăţii a lui Tolstoi, s ar submina 
însăşi dictatura proletariată. Căci Tolstoi s’a ri­
dicat împotriva oricărei autorităţi, care ar putea 
ştirbi libertatea individuală. Un anarhist prin de­
finiţie, nu suferă nici o autoritate, fie ea sub eti­
chetă ţaristă, fie proletară. Elevii şcoalei sovie­
tice de azi sunt constrânşi să înveţe ce convine 
regimului. Şi peste tot în chip uniform. Ceiace 
contrazice fundamental concepţia lui Tolstoi.

1) Baudouirt. Op. cit. Pag. 122.
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III. — Şcoale individualiste în Hamburg. — In
1908, o parte a corpului didactic din Hamburg a 
întemeiat o societate pentru înoirea sistemului e- 
ducativ. Lozinca activităţii acestei societăţi era 
«vom Kinde aus», desemnând cu aceasta inten­
ţia unei educaţii pur individualiste, care să por­
nească dela însuş copilul de educat. După cum 
se exprimă Johannes Glăsner, care referă asupra 
acestei încercări, se urmăria, nu numai o îmbu­
nătăţire, o înoire a sistemului educativ, ci o revo­
luţionare a lui. Tineretul nu era privit numai ca 
o etapă pentru vârsta adultă, ci având o valoare 
în sine. Trebue să i se dea conştiinţa acestei va­
lori, lăsând pe fiecare să-şi îndrumeze pregătirea 
după propria sa voinţă.

Prin vechea educaţie se produce un hiatus în 
viaţa individului la intrarea în şcoală. «Vechea 
educaţie omoară copilul, spre a face să se nască 
şcolarul». Educatorul ca orice om e într’o necon­
tenită devenire. Tot astfel şi copilul. Cu ce drept 
vine educatorul să forţeze pe copil a ajunge 
«om», când acesta se găseşte, el însuşi, într’o 
permanentă prefacere ?

Acest fel de educaţie ar avea sens atunci când 
sufletul copilului ar fi lipsit de orice conţinut de 
idei, de orice putere creatoare pe domeniul ştiin­
ţei sau al artei. Cine cunoaşte sufletul copilului 
se convinge însă de contrariul. E adevărat că su­
fletul copilului nu posedă ştiinţa şi arta adultului, 
dar are ştiinţa şi arta lui.

Sprijiniţi pe aceste puteri, copilul se educă 
singur.
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Ca şi opera de artă, aşa şi înţelegerea se în­
temeiază pe subconştient, pe idei pe cari copilul nu 
le poate exprima. In şcoala obişnuită, silim elevii, 
prin lecţii plicticoase, să reproducă lecţiile noas­
tre, de oarece numai astfel ne convingem că au 
înţeles. Exprimarea ideii nu e lucrul esenţial. Să 
lăsăm liberi pe şcolari să se exprime atunci când 
vor putea ei înşişi să găsească noţiunea corespun­
zătoare ideii.

De aceia se impune libertatea şcolarilor de a-şi 
organiza ei înşişi programul şi orarul de activi­
tate. Nu poate valorifica educatorul cunoştinţele 
pentru copil, de oarece criteriul de valorificare al 
adultului e deosebit de al copilului. Şi ar însemna 
a-1 creşte cu un material, care îi rămâne strein.

Prin activitatea lor absolut liberă, elevii vor 
simţi trebuinţa activităţii în grup. Dar nu grupuri 
fixate de către educator, ci cele cari se nasc în 
chip spontan, oriunde se găsesc mai mulţi copii la 
un loc după afinităţi şi-şi fixează un scop comun 
de activitate, care, în acest chip săvârşită, e tot­
deauna creatoare. Acest mod de lucru asigură 
şi disciplina. Societatea, din momentul în care s a 
constituit, fixează ea însăşi şi normele morale. 
Dar şi crearea acestora se face tot în chip spon­
tan ca şi fixarea activităţii comune.

Direcţia şcoalelor individualiste s a menţinut 
în Germania ca şcoale de experimentare în mai 
n;ulte localităţi şi după răsboiu. Dar dintre toate 
Hamburgul se mândreşte a fi iniţiator şi repre­
zentant mai convins al acestei direcţii.

Una din aceste scoale, «Berliner Tor» din
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Hamburg, am vizitat-o, timp de mai multe zile, 
cu ocazia unei călătorii de studii în anul 1929.

Voiu reproduce câteva rânduri din impresiile 
notate de mine cu această ocazie.

«Am asistat azi dimineafă la clasa Il-a (corespunzătoare cu clasa 
VJI-a primară Ia noi). Din primul moment, am fost surprins de 
familiaritatea «exagerată» între învăţător şi elevi. Elevii chemau 
pe nume pe ânvţăţătorul lor — un domn în vârstă cam de dO de 
ani — şi-l tutuiau. E un semn exterior că învăţătorul s'a integrat 
bine societăeeţii elevilor !

Societate ! Departe de a fi constituită. Dar învăţătorul, naiv in­
dividualist, nici nu urmăria s’o constitue după propria sa voinjţă. 
Aveam impresia că-i place grozav sgomotul, fiindcă nu făcea nimic 
să-l împiedice. D-abia mă puteam înţelege cu un coleg al meu 
polonez, venit şi el să se informeze asupra... noilor direcţii în 
educaţie.

învăţătorul se stilăduia să se facă auzit. Ca membru, cu dreţp- 
turi egale elevilor în comunitatea şcolară, avea dreptul să întrebe 
dacă n’ar fi dispuşi să lucreze ceva laolaltă. «lCe vreţi să lucrăm 
azi 7» era întrebarea, care se repeta. Interesele «spontane» au înce'- 
put să se manifeste. Fiecare doria alt lucru. Propriu vorbind nici 
nu se distingea ce dorinţa au, atât de mare era hărmălaia.

In sfârşit, majoritatea hotărăşte. Nu ştiu dacă majoritatea sau 
dacă nu s’a impus dorinţa unuia mai gălăgios ca şi într'o «demo­
craţie» adultă. (Majoritatea hotărăşte să se discute asupra mijloa­
celor de tranisiport pe apă. Lecţia a fost, în adevăr, interesantă. 
Cunoştinţe de mecanică, de geografie, istorie, economie politică se 
precizau cu pricepere şi cu interes.

Dar lucra numai majoritatea. Cei pe care nu-i interesa tema, se 
ocupau cu ceiace voiau. O fetiţă de vreo 14 ani, a citit în toate 
cele trei ore de dimineaţă, un roman. Şi nu l-a terminat. Probabil 
că-1 va continua mâine.

Linişte deplină tot nu se putea stabili. Elevii liberi ieşiau din 
clasă'- când voiau, iar părinţii elevilor putea intra oricând. Se sus­
ţine că astfel se realizează o strânsă colaborare între şcoală şi 
familie.
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Eram continuu enervaţi de gălăgie. Dar numai noi, educatorii 
streini, obişnuiţi să avem în clasă liniştea de biserică, dar învăţă­
torul german, imperturbabil, îşi continua şi el cu interes colaborarea 
la lămurirea problemei propusă».

Mă opresc aci. Aceste câteva rânduri sunt su­
ficiente pentru a zugrăvi şi un aspect viu dintr’o
şcoală individualistă.

IV. Aprecierea critică asupra şcoalelor indi­
vidualiste. — Din însăşi înfăţişarea sistemului 
educativ individua’ist, realizat în şcoala lui Tol- 
stoi, precum şi în mai multe şcoale din Hamburg, 
rezultă insuficienţa sistemului. Tolstoi simte, pe 
baza experienţei făcute, necesitatea întocmirii de 
manuale, cu ajutorul cărora elevii să se desvolte 
treptat, treptat. In acest caz, valorificarea mate­
rialului se face de către adult. Iar în şcoalele cu 
direcţie individualistă din Hamburg, educatorii au 
ajuns la concluzia că educaţia individualistă e un 
punct de plecare: că ea înlesneşte cunoaşterea 
precisă a sufletului şcolarului, pe baza căreia se 
va putea întocmi o activitate educativă adaptată 
nivelului lui.

Individualismul pur, care se sprijină, în alcă­
tuirea sistemului educativ, numai la ceiace e dat, 
nu şi la ceiace trebue să devină natura umană, lip­
seşte cu desăvârşire activitatea educativă de scop. 
Şi scopul nu poate fi determinat decât prin privi­
rea asupra structurii vieţii sociale prezente — nu a 
unei societăţi imaginare •—■ pentru care trebue pre­
gătit tânărul. înălţarea dela starea de natură la 
starea de cultură nu se poate realiza numai împli-
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nind ceiace cere natura individului, ci trecând 
dincolo de ea. Mijlocul de a se perfecţiona îi e 
dat individului tocmai prin participarea lui la 
viaţa spirituală a societăţii, în care trăeşte^

Adevărata cultură nu se face, culegând din 
sbor elemente disparate. A determina ordinea, în 
care elevul urmează să ia contact cu ele, înseamnă 
a ajuta desvoltarea individului, nu a o denatura 
sau a o împiedica.

Tot astfel şi în ceiace priveşte educaţia morală.
Normele morale aparţin unui anumit timp şi 

unei anumite societăţi. Copilul nu le poate cu­
noaşte în chip spontan. Chiar dacă are sensibili­
tatea moralităţii, nu are forma acesteia.

De altfel într’o societate organizată în stat, 
problema nici nu se poate pune. Individul e obli­
gat să se integreze societăţii în forma determi­
nată de organizarea statului. Fiecare formă de 
organizare cere şcoalei să formeze un anumit tip 
social. Statul actual nu poate lăsa şcoalei, care e 
o instituţie a sa, libertatea de a forma orice tip 
social.

Pedagogia naturii trebue să fie înlocuită deci 
cu o pedagogie a culturii. In locul lozincei «vom 
Kinde aus», se impune lozinca «von der Kultur 
aus».
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CAP. IV.

COMUNITĂŢI ŞCOLARE

I. începuturile de realizare a ideii comunităţilor şcolare. — II. f/er- 
mann-Lietz şi comunităţile şcolare în natură. — III. Comunitatea 
şcolară dela Wickersdorf. — Şcoala de munte dela Hochwaldliau- 
sen. — IV. Căminul şcolar pe Solling. — V. Comunitatea şcolară 

agricolă din Neukdlln. — VI. Concluzii.

I. începuturile de realizare a ideii comunităţi' 
lor şcolare. — încercarea de a face istoria realiză­
rilor pe acest domeniu, nu este uşoară. Insăş i- 
deia comunităţii şcolare nu a fost destul de bine 
precizată. Şi nici astăzi încă.

Ea se clădeşte din răsfrângerile vieţii sociale 
asupra gândirii conducătorilor de comunităţi şco­
lare.

De-aceia şi formele comunităţilor şcolare sunt 
foarte variate. înţelegerea poate rezulta mai uşor 
din zugrăvirea vieţii însăş a acestora.

Voiu urma această cale.
Deocamdată, voiu urmări, pe scurt, începutu­

rile de realizare a ideii comunităţilor şcolare.
De mai bine de un veac, marii pedagogi, anali' 

zând procesul educaţiei în şcoale, au ajuns la con-
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vingerea că se impune o transformare radicală a 
sistemului educativ, cu scopul de a pregăti armo~ 
nic pe individ pentru viaţă.

Despărţirea şcoalei de viaţă şi turburarea ar­
moniei în desvoltarea funcţiilor psihofizice ale in­
dividului se datoresc unor cauze profunde, cari 
se leagă de însăş procesul culturii şi evoluţiei so­
ciale.

Ince,pând din veacul al XVIII-lea, ştiinţa a 
luat un mare avânt. Şcoala, care era menită să 
pregătească pe individ pentru viaţa culturii, s’a 
simţit datoare să încorporeze în programele ei 
toate obiectele, de ştiinţă. Aceasta a dus la culti­
varea intelectului, într'un mod cu totul dispro­
porţionat faţă de celelalte funcţii psihofizice ale 
individului.

Pe de-altă parte, familia a pierdut, treptat, 
funcţia ei educativă, care avea drept scop desvol­
tarea sentimentelor morale, religioase, sociale, 
Aceasta s’a petrecut deodată cu transformarea 
stărilor economice, cari au obligat pe ambii pă­
rinţi să părăsească căminul, pentru a intra. în fa­
brică sau atelier.

Aşa cum era organizată, şcoala nu putea su­
plini familia. O reformă se impunea. Ea fusese 
cerută de multă vreme. Dar prima realizare a 
şcoalei noui s’a săvârşit în Anglia. Aceasta nu 
pentrucă pedagogii şi educatorii englezi ar fi fost 
mai uşor câştigaţi ideii decât cei din alte ţări eu­
ropene, ci pentrucă în stările de fapt din Anglia 
erau condiţii mai favorabile.

In Anglia, se găsiau şcoale cu internat, în cari

94



ÎNCEPUTURILE DE REALIZARE

locuiau şi educatorii cu întreaga familie: iar edu­
caţia era mai practică decât în toate celelalte ţări.

Aceasta a dat putinţă lui Ceci/ Reddie să pre­
conizeze un sistem de educaţie, pe care l-a şi a- 
plicat în şcoala dela Abbotsholme.

El a încercat să constitue un mediu familial su­
perior în şcoala sa şi să dea putinţă elevilor de a 
se desvolta, atât trupeşte, cât şi sufleteşte, dar mi 
în scopul precis de a ocupa o funcţie în viaţa so­
cială sau economică, ci de a se desvolta elevul 
pentru el însuş.

Vechiul sistem de educaţie era, după Reddie, 
«ca o fabrică, cu instalaţie mecanică, spre a pro­
duce candidaţi de examen cu duzina».

Caracteristicele şcoalei lui Reddie sunt:
a) viaţa familială; b) cultura integrală; c) 

trăirea în aerul liber.
Intre educatori şi elevi, el se străduia să stabi­

lească raporturi cât mai strânse, de încredere şi 
simpatie reciprocă, aşa cum sunt raporturile în­
tre părinţi şi copii.

Cultura integrală se realiza prin numeroase de­
prinderi de voinţă şi prin educaţia sentimentelor.

Educaţia se făcea, pe cât posibil, în aerul liber, 
nu numai pentru desvoltarea corporală, ci şi pen­
tru cunoaşterea naturii reale şi pentru întărirea 
sentimentului de legătură cu ea.

Activitatea se săvârşea pe grupe, un fel de co­
munităţi, cari erau compuse din educatori şi elevi, 
legaţi prin afinitate sufletească.

Şcoala dela Abbotsholme n’a exercitat prea 
mare influenţă asupra sistemului de educaţie en-
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glez, de oarece nici şcoalele publice nu se depăr­
tau mult de idealul fixat de Reddie.

In schimb a avut mare influenţă asupra edu­
catorilor din alte ţări.

Întemeietorul scoalei noui în Franţa e sociolo-
y y

gul O. Demolins, care a studiat sistemul de edu­
caţie englez şi în deosebi şcoala lui Reddie, unde 
a trăit mult timp 1).

«Germania ne-a învins, pentrucă şcoalele lor 
au fost mult superioare şcoalelor noastre», scrie 
Demolins. «Trebue să le transformăm după mo­
delul englez». După acest model a înfiinţat şcoa­
la nouă dela Roches, în Normandia. jŞcoala lui 
are ca deviză: «pregătirea serioasă pentru viaţă», 
dar nu în sens utilitarist, ci în sensul educaţiei 
voinţei.

Cărţile sunt puţin preţuite. Elevul trebue să în­
veţe din afară de cărţi mai mult decât din cărţi.

y y y

Elevii sunt împărţiţi în comunităţi de viaţă, sub 
conducerea unui «şef de familie». Mai ales pune 
preţ pe influenţa educativă a femeii: «ea va face 
ca elevii să capete bune deprinderi sociale şi mo­
rale şi va transforma şcoala de cazarmă într’un 
cămin cald şi plin de viaţă».

După modelul şcoalei dela Roches, s’au înfiin­
ţat multe alte şcoale. Voiu enumera câteva, ară­
tând caracteristica fiecăreia. Astfel şcoala d'Es-

1) A scris în această direcţie două lucrări : «In ce constă supe­
rioritatea anglo-saxonă», trad. şi în româneşte de I. Botez şi 
«L’ecole nouvelle».
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terel, care avea un caracter utilitarist. «Educato­
rul trebue să urmăreciscă necontenit ca tot ceiace 
învaţă copilul să-i folosească în viaţa de adult».

In şcoala L'Isle de France, s a pus accentul pe 
intensificarea raportului de prietenie între edu­
cator şi elevi, spre a se imita viaţa familială.

In College de Normandie, întemeiată de Du- 
liamele, se pune deosebit preţ pe influenţa edu­
cativă a femeii. De-asemenea se remarcă carac- 
iterul naţionalist al şcoalei. Deviza era «Eu suni 
Francez».

In şcoala d’Aquitaine, întemeiată de Con- 
•ton, viaţa era foarte simplă, încât putea fi ac­
cesibilă şi copiilor din clasele sărace. Zilnic e- 
jlevii făceau băi reci, alergări, muncă în grădină 
;şi câmp, excursii, etc. Se urmăria să se desvolte 
rniai mult voinţa şi aptitudinile practice, decât in­
telectul.

Foarte interesantă e şcoala nouă «La Rii~ 
iche», întemeiată de socialistul Faure. Spre a da 
iposibilitate familiilor sărace să-şi trimeată copiii 
-aci. Faure a întemeiat o societate a părinţilor şi 

ra binevoitorilor: iar şcoala se susţinea, în primul 
Tând, prin munca elevilor. Cei mari trebuia să a- 
;'jute pe cei mici, ca într’o familie, în care cei mari 
susţin pe cei mici până când şi ei pot câştiga prin 
rmuncă proprie.

Faure susţine că elevul trebuie să înveţe nu nu- 
imai după cărţi. «Copilul poate şi trebue să înveţe 
fin orice loc şi în orice ocazie: afară ca şi înăuntru, 
nn excursie, la masa de scris, la joc ca şi în orele 
(de învăţământ».
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Principiul fundamental era; «elevul trebue 
să înveţe a învăţa». Nu interesează cantitatea de 
cunoştinţe, ci metoda de a le câştiga. «Noi nu 
putem aştepta dela un copil de 10 ani să se joace 
cu o greutate de douăzeci de kilograme cum s ar 
juca cu mingea; precum nu trebue să aşteptăm ca 
elevul să se joace cum ar bate mingea cu difi­
cultăţile gramaticii, aritmeticii şi ştiinţelor na­
turii».

Ideia comunităţilor şcolare a dat naştere la 
multe şi mari realizări mai ales în Germania.

Aceasta datorită şi unor împrejurări mai favo­
rabile de ordin social. Dar şi acţiunii entu­
ziaste desfăşurată de Hermann Lietz.

111. Hermann Lietz şi comunităţile şcolare in 
natiură. N aş putea spune că se face o nedreptate 
lui Lietz că nu e pus pe acelaş plan cu Pestalozzi. 
Frobel, Diesterweg, Salzmann şi atâţia alţi peda­
gogi mari din istoria şcoalelor. E în firea lucru­
rilor, ca eroii pe domeniul culturii şi educaţiei să 
devină din ce în ce mai mari, cu cât mai multe 
decenii sau secole ne despart de ei. Pe domeniul 
culturii, rezultatele se constată foarte târziu. De- 
abia atunci se pot recunoaşte meritele celor ce-au 
deschis noui drumuri. Educatorii lucrează mai 
mult cu viitorul, decât cu prezentul. Roadele 
muncii lor rămâne să le dovedească, prin acţiune, 
tinerele generaţii, cari le-au fost încredinţate.

Şi în lumina activităţii lui, dar mai ales în lu­
mina extinderii mari luată de şcoala lui Lietz, îl 
putem socoti în rândul marilor pedagogi.
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Câteva date biografice ne vor înlesni înţelege­
rea asupra modului de alcătuire a sistemului său 
educativ.

Lietz s’a născut la 1868 în Prusia. Germania 
secolului trecut, influenţată puternic de pedago­
gia lui Pestalozzi, intrase într’o efervescenţă pe­
dagogică, pe care nido altă ţară n’a dovedit-o. 
Era considerată ca o ţară riiodel în ceiace priveşte 
tendinţa de înoire. Dar aceasta nu se manifesta 
în toate statele germane. Unele, între cari şi Pru­
sia, erau chiar ostile. Un om, care simte în sufle­
tul său flacăra creaţiei, nu putea fi mulţumit cu 
starea de lucruri existentă. Acesta a fost şi cazul 
lui Lietz.

Fiu al unui proprietar rural, avea toate virtu­
ţile ţăranului, care îşi cultivă el însuşi moşia, ale 
unui ţăran cu preocupări mai înalte de cât ale u- 
nui ţăran iobag sau ale unui ţăran silit să mun­
cească din greu de dimineaţă până seara, fără să 
reuşească să-şi agonisească mai mult decât o pre­
cară existenţă zilnică.

In faţa mizeriei ţăranilor, cari mimciau pe mo­
şia tatălui său, dar ai căror fii erau tovarăşii lui 
de joc, Lietz simte în sine palpitând senti­
mentul, care îi va călăuzi tot timpul paşii în viaţă: 
sentimentul de a lucra pentru îmbunătăţirea soar- 
tei acestor ţărani, de a-i înălţa sub raportul mo­
ral în primul rând.

La şcoala primară dintr’un sat de pe insula Rii- 
gen, unde, de pe marginea mării, privea adesea 
orizonturile infinite, se arătase plin de interes pe 
domeniul activităţii intelectuale.
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A fost apoi dat la liceu în Stralsund. Era in­
tern. S’a arătat cu totul recalcitrant regimului se­
ver, de cazarmă prusiană, care se aplica în in­
ternat. Tatăl său fu silit să-l scoată din internat 
şi să-l dea sub supravegherea sorei sale. Din a- 
cest moment, Hermann Lietz deveni cu totul al­
tul. După ce-şi făcea temele, în libertate, găsia 
timp pentru plimbări şi lecturi. In «amintirile» 
sale, Lietz scrie că de îndată ce s a simţit liber 
de lanţurile, cari îl sufocau, a devenit alt om. 
Muncia cu multă plăcere şi niciodată nu simţia 
plictiseala şi oboseala, cari îl chinuiseră atâta timp 
în internat.

Se hotărăşte să se facă preot şi urmează teolo' 
gia la Halle şi apoi la Jena. Dar stând de vorbă 
şi cu preoţii şi cu poporul observă lipsa de legă­
tură între ei şi constată că nu pe acest domeniu 
ar putea să activeze cu succes. După ce trece cu 
succes şi doctoratul în filosofic, se hotărăşte să 
lucreze pe domeniul educativ.

Prima experienţă educativă o face în şcoala de 
aplicaţie a lui Rein, la universitatea din Jena. Aci 
se încearcă să aplice câteva idei înoitoare din 
sistemul său, care avea să se alcătuiască mai 
târziu.

Cercetează şi lucrează mult timp în şcoala lui 
Reddie, în Anglia. Aci câştigqă noui precizări şi 
noui perspective şi, reîntors în patrie, întemeiază 
şi el o şcoală, bazată pe aceleaşi principii.

Prima a fost întemeiată la Ilsenburg’ în Harz, 
în 1891; a doua la Hambinda, în pădurea Thu- 
ringiei, la 1901; iar a treia în 1904 în castelul

100



HEBMANN LIETZ ŞI COMUNITĂŢILE ÎN NATURĂ

Bieberstein pe Rhon — şi încă două mai târziu 
pentru fete.

Sistemul s a ameliorat treptat, treptat.
Preţuia influenţa familiei în educaţia copiilor, 

dar nu s’a putut folosi de ea, de oarece se con­
ducea şi de principiul că şcoala trebue să fie aşe­
zată departe de centrele vătămătoare sănătăţii 
ale satelor şi oraşelor.

Şcoalele sale erau aşezate în mijlocul naturii, 
fiindcă, socotia Lietz- numai în contact direct cu 
ea, se pot desvolta simţurile şi inteligenţa, ca şi 
sentimentele şi voinţa.

Se străduia să dea elevilor săi o cultură inte­
grală. Pe lângă Shakespeare, Goethe, Moliere, 
Carlyle, precum şi pe lângă microscop, telescop- 
etc., elevul trebue să aibă şi să ştie să mânuiască 
lopata, furca, mingea, etc. Pe această cale se a- 
junge la cultura integrală.

Activitatea elevilor în şcoalele lui Lietz se des­
făşura ca într’o viaţă de familie, pe comunităţi de 
muncă. Ce veselie, ce exuberanţă, ce plăcere de 
viaţă se manifesta în aceste comunităţi. Elevii îşi 
construiau singuri instrumentele de studii, lucrau 
grădina, studiind plantele cultivate, organizau şe- 
zătorile cu lecturi şi lucrări personale, era o ac­
tivitate vioaie, care antrena şi pe cei mai puţin 
înclinaţi către muncă.

Comunitatea şcolară a luiLietz se apropia de 
natură nu numai prin locul, în care era aşezată in­
stituţia, ci şi prin viaţa simplă. îmbrăcăminte de 
ioc si muncă. îmbrăcămintea e ca o floare- spunea 
Lietz. Cine ştie ce culoare şi ce parfum va avea
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floarea, privind o sămânţă ? Când totul se orga­
nizează, se desvoltă şi floarea. Tot aşa şi omul. 
După ce va câştiga simţul de ordine, de simetrie, 
estetic îşi va lăsa haina de muncă şi va îmbrăca 
pe cea de sărbătoare, când se va găsi într’o so­
cietate, în afară de cămin.

Dimineaţa’ elevii făceau bae rece în gârlă. 
Apoi lecturi biblice şi muzică religioasă în capelă, 
în semilumină, spre a-i dispune către interiorizare.

După câbzva minute de alergări, începea acti­
vitatea, care era foarte variată: grădinărit, excur­
sii, ştiinţele naturale, istorie, cântece în comun- 
lecturi etc. Seara, adunaţi în jurul conducă­
torului, de obiceiu pe pajişte, ascultau povestiri 
de fapte reale sau imaginare.

Duminică seara, Lietz însuşi aduna întreaga 
comunitate şi ţinea o predică. Dar nu pleca dela 
biblie- ci dela evenimentele apropiate spiritului 
elevului, evenimente petrecute în cursul săptămâ­
nii. Şi precum nu există viaţă fără lacrimi, frumos 
fără urît, grandoare morală fără viţiu, Lietz în­
făţişa în faţa elevilor viţiile din lume sau ale per­
sonalităţilor din romanele citite, căutând să des­
copere cauzele profunde ale răului.

Astfel se făcea în şcoala lui Lietz educaţia mo­
rală, religioasă şi estetică. Nu prin dogme, nu 
prin norme, ci prin deprindere şi prin influenţare
directă asupra vieţii sentimentelor şi voinţei.

★

După modelul şcoalelor lui Lietz- s’au înfiinţat 
şi de alţi pedagogi comunităţi şcolare în alte 
părţi, Voiu zugrăvi câteva din ele, după însăş
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referatele eonducătorilor, spre a câştiga o înţele­
gere mai limpede asupra sistemului.

IV. Comunitatea şcolară Wickersdorf. Co­
munitatea şcolară dela Wickersdorf a fost 
întefeiată de către Gustav Wyneken, şi alţi câţi­
va educatori, toţi foşti colaboratori ai lui Lietz. 
Au părăsit pe Lietz, spre a întemeia o şcoală cu 
alt spirit. Lietz socotia că familia e o.puternică 
instituţie educativă. Că elevii trebuesc introduşi 
în valorile culturii adulte. Că între natură şi so­
cietate, deoparte, şi şcoală de altă parte să fie o 
strânsă conexiune.

Wyneken se deosebeşte de Lietz tocmai în a- 
ceste convingeri fundamentale. După Wyneken, 
familia nu are şi nu trebue să aibe alt rol decât 
procrearea. Familia n’ar putea participa la opera 
educativă, decât atunci când ar urmări dela tineri 
realizarea altor idealuri şi crearea altei culturi.

Tineretul trăeşte în altă lume de idealuri decât 
a adulţilor. Ei trebue să trăească adânc această 
lume, De-aceia se impune a fi despărţiţi de fami • 
lie şi transpuşi în «insula sfântă», unde vor putea 
crea noua cultură, nealterată de cea adultă.

Şcoala obişnuită e o instituţie de îmbătrânire 
a tinerelor generaţii prin tendinţa ei de a le inte­
gra în societatea adultă. Trebue întemeiată o 
nouă şcoală, care să dea posibilitate tineretului 
de a se descoperi pe sine, dc a se realiza pe sine. 
O comunitate, în care elevii cei mari vor influenta 
pe cei mici. Aceasta dusese la formarea acelor 
societăţi, denumite «Wandervogel». Dar nu e
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suficient. Trebue creată o instituţie permanentă, 
Ceiace a şi făcut la Wickersdorf.

Şcoala a fost întemeiată în 1906 cu douăzeci 
de elevi, cari l-au urmat, din una dintre institu­
ţiile lui Lietz, Haubinda. Wickersdorf e o locali­
tate situată în frumosul ţinut al Thuringiei, la o 
altitudine de 600 de metri, lângă o pădure de 
brad.

A ales dintre categoriile de şcoală secundară, 
şcoala reală, care dedea importanţă ştiinţelor na­
turii şi limbilor moderne. Elevii comunităţii şco­
lare din Wickersdorf dedeau examenul de baca­
laureat la o şcoală de stat. Deaceea în ultimii ani 
elevii trebuiau iniţiaţi si în materiile indicate de

3 y ^

programa de stat.
Caracteristica şcoalei apare mai ales în primii 

ani. S'a urmărit să se creeze o comunitate, în care 
tineretul să se simtă fericit, trăind o viaţă potri­
vită naturii lui.

Prima condiţie în lupta vieţii e a avea un corp 
sănătos, puternic şi mlădios. Spre a realiza a- 
ceasta, tinerii trebue să ducă un trai higienic, să 
doarmă mult, să mănânce bine, să facă multă 
mişcare în aerul liber, jocuri- gimnastică, sport, 
dar fără exagerări.

Ştiinţele naturii trebuesc predate astfel încât 
elevul să lucreze el însuşi în mod practic. Se ur­
măreşte mai mult câştigarea gândirii ştiinţifice, 
decât stăpânirea unor amănunte fără importan­
ţă. Studiul ştiinţelor naturii trebue să pregătească 
spiritul tânărului pentru înţelegerea ştiinţelor cul­
turii. v ,
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Istoria trebue tratată ca o ştiinţă a culturii. Cu­
noştinţele istorice vor fi completate cu cunoaşte­
rea prezentului, din care să rezulte limpede co­
nexiunea factorilor economici, sociali, juridici, 
politici, culturali, determinanţi ai mersului isto­
riei.

Limba maternă e mijlocul cel mai potrivit de 
exprimare. Se va urmări o exprimare corectă şi 
frumoasă, bazată pe o gândire justă, sănătoasă.

Scopul predării limbilor streine moderne e în­
suşirea practică a limbii engleze şi franceze şi 
studiul de ansamblu asupra modului de gândire 
şi culturii acestor popoare.

Elevii vor fi iniţiaţi şi în arta plastică, pictură 
şi muzică.

Religia va fi predată sub forma de istoria re­
ligiilor, şi în deosebi istoria religiei creştine.

Toată această activitate, prevăzută în progra­
ma şcoalei din Wiokersdorf, să se săvârşească 
într’o atmosferă de comunitate liberă, în care ti­
neretul însuş să urmărească realizarea marelor şi 
înoitoarelor sale idealuri.

Metoda de predare este cea activă. Elevul tre­
bue mereu stimulat la activitate în comunitate. 
Iar temele, cari se dau a fi lucrate acasă, să fie 
încoronarea, prin creaţii personale, a activităţii 
din comunitatea şcolară.

Se dă, de-asemenea, mare importanţă muncii 
practice in atelier şi grădină.

Prin trăirea în comunitate^ tânărul trebue să 
ajună la convingerea că e o personalitate răs • 
Dunzătoare de actele sale. Pe acest sentiment de
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libertate se stabilesc şi raporturile între profesor 
şi elevi.

Elevii se grupează în jurul Unui profesor sau 
profesoară, formând nişte asociaţii camarade­
reşti. Aci, în aceste mici asociaţii, elevii primesc 
sfaturi şi stimulente la activitate. Se stabileşte un 
spirit de încredere reciprocă, pe care se bazează 
şi regulamentul şcoalei din Wickersdorf.

Elevii conduc şcoala împreună cu profesorii 
lor. Toţi contribue la întocmirea regulamentului, 
toţi sunt responsabili de ordine şi disciplină. 
Acest spirit de responsabilitate socială a dus la 
constituirea unui comitet compus din elevi mai 
mari, care se îngrija, supraveghea şi apăra pe 
camarazii mai mici'.

De două ori pe an, se fac excursii de câteo săp­
tămână. Grupuri de elevi, cu profesorul sau sin­
guri, cutreeră pe jos sau cu bicicleta mare parte 
din Germania.

Şcoala e mixtă. Se dă astfel putinţa unei cu­
noaşteri juste şi a stabilirii de raporturi serioase 
între cele două sexe. Sunt camarazii unei socie­
tăţi, urmărind realizarea aceloraşi idealuri.

Orarul de activitate dintr’o zi a fost modificat 
în cursul anilor, dar ordinea ocupaţiilor a rămas 
în genere aceeaş.

La ora 6V^, toată lumea se scoală. Timp de o 
jumătate de oră se face gimnastică, în pielea 
goală (băeţiî fiind separaţi de fete) de obiceiu 
în aerul liber sau se înlocueşte gimnastica printr’o 
alergare pe o distanţă de 5 km.

După aceasta, se face duş.
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Se ia gustarea de dimineaţă, după câteva mi­
nute de muzică.

Urmează învăţământul timp de 5 ore scurte 
(de câte 45 de minute). După primele două ore, 
se dă o recreaţie mai mare, în timpul căreia se ia 
a doua gustare.

La ora 1 se ia masa.
După timpul destinat odihnei, de două ore, se 

începe activitatea liberă : sport, desen, muzică, 
meserie.

La ora 5, se ia gustarea de după amiază. Ur­
mează, în timp de o oră şi jumătate, pregătirea 
lecţiilor pentru a doua zi, după care se ia masa 
de seară.

După masă, timp de o oră, înainte de culcare, 
comunitatea fixează o activitate distractivă: mu­
zică, lectură, etc.

Elevii sunt toată ziua ocupaţi, dar ocupaţia, 
în orele libere după amiază, şi-o aleg ei înşişi. In 
sistemul şcoalelor obişnuite li se prescrie toate 
activităţile. Elevul îşi pierde astfel iniţiativa şi 
puterea de a se ocupa şi singur cu o lucrare se­
rioasă.

In afară de orele libere din timpul zilei, elevii 
au complet libere Miercurea şi Sâmbăta după a- 
miaz şi Duminica toată ziua.

Wyneken mărturiseşte că rezultatele acti­
vităţii desfăşurată astfel, în comunitate, sunt 
mult superioare - rezultatelor obţinute în şcoalele 
obişnuite. Clasele, în sistemul său, sunt comu­
nităţi de viaţă. Nu interesează, în acest sistem, 
problema numărului elevilor într’o clasă. Con-
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cepţia, după care se cere a se face individualiza­
rea educaţiei, cere ca numărul elevilor într’o 
clasă să nu fie mai mare de douăzeci. După 
Wyneken, această concepţie e greşită Ea poate 
să-şi aibe aplicare într’un sistem de educaţie, o- 
rientat după ideia individualistă. In comunitatea 
şcolară, elevii fac parte integrantă din clasă, e o 
comunitate de muncă, în care elevii se ajută şi se 
completează reciproc. Cu cât numărul elevilor în- 
tr’o clasă e mai mare, cu atât se poate face pro­
gres mai mare şi selecţionare mai uşoară.

Să revenim cu oarecari detalii asupra câtorva 
organizaţii caracteristice comunităţii şcolare dela 
Wikersdorf, ca si a multor altor comunităţi.

Comitetul elevilor. Wyneken n a urmărit, la în­
ceput aplicarea sistemului conducerii de sine a 
şcoalei. Sistemul s’a născut spontan. Din momen­
tul în care se trăeşte într’o societate, se simte ne­
voia ordinei şi disciplinei. Elevii înşişi au ales un 
comitet din elevii claselor superioare, desemnaţi 
prin voturi. Cine întruneşte 2/3 din totalul votu­
rilor, devine membru în comitet. Comitetul, tine

A

şedinţă odată pe săptămână. îndatoririle comite­
tului sunt:

a) Supravegherea ordinei în întreaga comuni­
tate :

b) Supravegherea camarazilor mai mici la cul­
care, deşteptare, bae, excursii, etc.:

c) Fiecare membru al comitetului trebue să ia 
sub ocrotire personală 2-3 camarazi mai mici.

Candidiitul pentru comitet, trebue să în­
deplinească anumite condiţii : să fie ordonat,
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punctual, cinstit, să aibe destulă autoritate dar 
să fie amabil în acelaş timp.

In caz de neînţelegeri, comitetul judecă faptul. 
Dar aceasta s’a întâmplat, afirmă Wyneken, 
foarte rar.

O altă instituţie caracteristică şcoalei dela 
Wicketsdorţ e asociaţia camaraderească compusă 
din profesori şi elevi, şi care asigură profesorilor 
o influenţă foarte mare asupra elevilor. Condu­
cătorul fiecărei asociaţii e un profesor sau pro­
fesoară. Fiecare elev trebue, după două săptă­
mâni dela intrarea în şcoală, să intre într’o ast­
fel de asociaţie, alegerea fiind absolut liberă. 
Conducătorul are dreptul să-l respingă. In cazul 
când elevul nu se hotărăşte sau nu e primit în ni- 
cio asociaţie, atunci intervine directorul. De două 
ori pe an, la Paşti şi toamna, se poate schimba 
asociaţia camaraderească, dar aceasta cu consim- 
ţământul vechiului şi noului conducător şi cu a- 
sentimentul directorului.

Conducătorul are îndatorirea de a observa ţi­
nuta, de a urmări activitatea celor de sub condu­
cerea sa şi de a-i ocroti. Conducătorul ia masa cu 
membrii asociaţiei, iar odată pe săptămână toţi 
camarazii asociaţiei se adună în casa conducăto­
rului pentru convorbire, joc şi distracţie.

Asociaţia camcuraderească are datoria să trans- 
mită elevilor spiritul întregii comunităţi şi să-i i- 
niţieze în modul de muncă prin sistemul coopera­
tist, care stă la baza întregii activităţi într’o co­
munitate şcolară.

Aceste asociaţii au un rol hotărîtor în comuni-
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tatea şcolară, lipsită de sistemul pedepselor, cum 
e cea din Wickersdorf.

Wyneken nu trece cu vederea nici asupra u- 
nor insuficienţe ale sistemului educativ aplicat de 
el. In primul rând, disciplina nu se menţine, cum 
ar fi necesar. Dar aceasta se întâmplă, crede 
Wynecken, numai din pricina schimbării dese a 
profesorilor. Dacă aceiaş profesori ar rămâne 
multă vreme, disciplina s’ar menţine prin influen­
ţa personală.

De-asemenea, nu ignoră Wyneken nici faptul 
că şcoala sa n’a putut ajunge a-şi crea o cultură 
proprie, idealuri proprii şi o izolare deplină faţă 
de familia elevilor şi societatea adulţilor. Wyne­
ken crede că aceasta nu s’a putut realiza în între­
gime din pricina autorităţilor şcolare, cari îi pu­
neau piedici şi din pricina nevoii de a prepara pe 
elevi în ultimii ani pentru examenul de bacalau­
reat. Crede totuş că ideia e menită să rodească 
în viitor.

V. Şcoala de munte dela Hochwaldhausen. A
fost întemeiată de către profesorul universitar 
Otto Stecke în 1921. E o şcoală secundară, cu 
scopul de a prepara pentru bacalaureat.

E o formă nouă de comunitate şcolară. Elevii 
nu sunt împărţiţi în clase, ci în grupuri libere, aşa 
încât un elev nou venit îşi poate completa repede 
cultura, care îi lipseşte.

Scopul educaţiei e formarea personalităţii ele­
vului şi introducerea lui în comunitatea şcolară.

Studiile principale sunt biologia şi sociologia,
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tratate pe cale evolutivă; spre a se arăta etapele 
parcurse de umanitate dela starea de natură la 
starea de cultură.

Pe lângă cunoaşterea trecutului sub această 
formă, elevul va fi stimulat pentru cunoaşterea 
solidă a mediului.

Obiectele de învăţământ sunt împărţite în două 
categorii: obiecte obligatorii pentru toţi şi obiecte 
facultative.

Spre a se putea forma gândirea şcolarului, o- 
biectele se tratează în strânsă corelaţie. Spre a 
realiza corelaţia, un profesor predă un grup în­
treg de materii. De-asemenea nu se fac treceri 
repezi dela o materie la alta, ci elevii se ocupă 
chiar şi timp d.e mai multe ore cu acelaş obiect de 
studiu, dar printr’o variată activitate.

Elevii nu studiază filosofia propriuzisă, dar 
toate ramurile culturii lor trebue să formeze o ba­
ză solidă pentru o concepţie despre lume şi viaţă.

Paralel cu munca ştiinţifică se face şi munca 
practică. Elevii învaţă horticultura, agricultura 
şi creşterea animalelor mici. Băeţii deprind, de-a­
semenea, şi o meserie: tâmplăria, lăcătuşeria, etc.’ 
iar fetele croitoria şi gospodăria.

Educaţia intelectuală, morală şi practică e com­
pletată cu educaţia estetică, care se realizează 
prin trăirea frumosului, elevii fiind treziţi în a- 
ceastă direcţie prin recitări, teatru, muzică, de­
sen, pictură.

învăţământul se face în aer liber pentru a se 
obţine în acelaş timp şi sănătatea corporală.

Şcoala are, în întregime, aspectul unei comu­
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nităţi, în care fiecare săvârşeşte o anumită func­
ţie după vârstă şi capacitate.

Educaţia poate avea numai atunci un rezultat 
bun, susţine conducătorul şcoalei, când constă 
dintr’o fuzionare fericită a libertăţii individuale 
şi a influenţei sociale.

V. Căminul şcolar pe Solling a fost înfiinţat, 
ca şi cel dela Wickersdorf, de câţiva colabo­
ratori ai lui Lietz, în 1910. E situat la poalele pă­
durilor întinse de lângă râul Solling şi are ca 
grădină şcolară o întindere de 40 de pogoane.

Pregăteşte pentru bacalaureat, după programa 
liceului real (Oberrealschule).

Scopul şcoalei e de a creşte generaţia nouă în 
mijlocul naturii, unde elevii pot câştiga o privire 
limpede şi asupra culturii, care li se oferă prin 
lecturi. ,

Trăirea în mijlocul naturii, gimnastica, înotul, 
sportul, contribue nu numai la sănătatea fizică, 
ci şi la cea morală. Om liber cu adevărat nu poate 
fi decât omul sănătos. Aceasta e baza cea mai so­
lidă pentru sănătatea morală.

In sânul comunităţii şcolare, se crează trei a- 
sociaţii. Cei mici până la clasa patra formează o 
asociaţie, o alta o alcătuesc cei mijlocii până la 
clasa Vll-a, iar cei din clasa VlII-a si a IX-a 
formează asociaţia magiştrilor.

Fiecare asociaţie îşi are un cartier propriu, şe­
dinţe proprii, în cari discută împreună cu adulţii, 
membri ai asociaţiei, diferitele chestiuni de ad- 
ministraţie a asociaţiei şi alcătuesc planuri de ac­
tivitate.
f 12
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Activitatea, pe care se pune deosebit preţ, este 
observarea naturii. Numai elevul, care cunoaşte 
bine natura, are spiritul deschis şi pentru expli­
caţii ştiinţifice.

Un alt isvor de cultură e istoria, în deosebi cea 
naţională. Istoria se tratează prin evocarea, în 
mod plastic, a anumitor epoce şi a anumitor per­
sonalităţi, nu printr’o înşiruire, lipsită de interes, 
a evenimentelor istorice.

In deosebi, se stărue asupra problemelor ac­
tuale de politică, artă, viaţă socială, economică. 
Asupra acestor chestiuni se angajează discuţii în 
orele de seară.

Comunitatea şcolară urmăreşte de a face buni 
Germani. In acest scop, elevii vor trăi valorile cul­
turii germane, frumuseţile limbii şi literaturii na­
ţionale. Operile scriitorilor vor fi cunoscute prin 
lecturi nu aprecieri critice, pe cari elevii vor fi în 
stare să le facă ei înşişi după o bogată lectură.

Elevii au libertatea de a se ocupa intens cu o- 
biectele de învăţământ pentru cari au aptitudini. 
De-aceia programa şcolară conţine două cate­
gorii de obiecte. Cele obligatorii sunt: istoria, lim­
ba maternă, engleza, anumite capitole din mate­
matică, fizică, biologie, iar încoronarea învăţă­
mântului îl formează filosofia, căreia i se dă mare 
importanţă.

jŞcoala e pătrunsă şi de spiritul religios. La 
începutul fiecărei zile de lucru şi în fiecare Du­
minică se fac rugăciuni, cântări reliiioase şi lec­
turi din biblie.

biblioteca
INSTIT, FESAC. S-ŢA

nTTNv.
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VI. Comunitatea şcolară dela NeukoUn. E o
foarte interesantă încercare făcută de către pe­
dagogul August Heyn în Neukolln lângă Berlin. 
Ea poate da şi sugestii folositoare pentru organi­
zarea şcoalelor primare în ţările agricole.

Noul sistem de educaţie a fost aplicat, cu în­
cepere dela 1919, în şase şcoale primare din 
Neukolln, toate conduse după directivele lui 
Heyn.

Elevii şi elevele cursului primar superior dela 
cele şase şcoale comunale, în număr de. aproape 
2000, primesc unelte, sămânţă şi plante în mod 
gratuit dela comună. Fiecare elev lucrează stra­
tul lui propriu sub conducerea institutorului. Şti­
inţele naturii se predau în legătură directă cu 
munca în grădină.

Fiecare clasă lucrează de două ori pe săptă­
mână câte cinci ore în grădină, unde se face, pe 
timp frumos, şi învăţământul. De-obiceiu, dela 
ora 8—'9, se predă ştiinţele naturii, dela 9^ 10, e- 
ducaţia fizică, dela 10—11, un obiect după ale­
gere, de ex. geometria, religia, cântul, desenul: 
dela 11 — 12, ştiinţele naturii; dela 12—1 joc.

Fundamentul sistemului educativ e activitatea 
agricolă în comunitate.

Produsele grădinilor sunt trimise şcoalelor de 
menaj, realizându-se un venit anual de 2000 de 
mărci. Fiecare copil aduce părinţilor săi legume 
în valoare de 30 de mărci. Cu timpul, se speră ca 
şcoala să se poată întreţine singură.

Scopul şcoalei e formarea unei generaţii sănă-
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toase, muncitoare, cu idei şi sentimente sociale 
profunde.

VII. Concluzii. Din zugrăvirea câtorva comu' 
nităţi şcolare rezultă că fiecare are un anumit 
aspect. E firesc să manifeste deosebiri între ele, 
din moment ce fiecare comunitate îşi croeşte în­
săşi planul de activitate.

Dar ceeace e caracteristic în desfăşorarea ac­
tivităţii în comun este adaptarea acesteia la în­
clinările şi puterile fiecărui individ din comuni­
tate.

Acesta e şi drumul firesc pentru formarea de 
persona1ităţi: In îmbinarea fericită între autori­
tate şi libertate.

In şcoala individualistă, libertatea elevului era 
neţărmurită. In comunitatea şcolară, există şi au­
toritate. E autoritatea, pe care o exercită viaţa 
socială, liber constituită. Prin faptul că individul 
participă la constituirea acestei societăţi, el se 
consideră liber. Nu se mai produce în sufletul său 
conflictul inevitabil, oridecâte ori e silit să-şi di­
rijeze activitatea după norme, aparţinând unei 
societăţi, pe care el încă n’o cunoaşte.

In comunitatea şcolară, libertatea şi autorita­
tea se condiţionează reciproc. După acest model, 
se va naşte şi în sufletul individual un raport în­
tre libertate şi autoritate. Individul va căpăta pu­
terea de a-şi comanda sie-şi.

La acest fericit rezultat educativ, comunitatea 
şcolară ajunge mai ales prin activitatea pe gru-
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puri mai mici, grupuri organizate pe afinităţi spi­
rituale între membrii lor. Cel puţin aşa rezultă din 
descrierea conducătorilor de comunităţi şcolare.

Dar se ajunge aci şi prin programa şi metoda 
de învăţământ: realistă si activă.

i >

Elevii acestor şcoale posedă, e adevărat, mai 
puţine cunoştinţe. Dar acestea sunt astfel câşti­
gate încă le păstrează toată viaţa. Ele au fost 
obţinute prin contactul direct cu natura şi valorile 
culturii şi într’o ordine şi legătură firească.

E drumul, pe care s’ar putea reforma şi siste­
mul educativ al scoalelor de stat.
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CAP. V.

NOUI DIRECŢII IN ŞCOALA GERMANĂ

I. Momente premergătoare reformei şcolare^ din 1920, — II. Ca­
racterele şcoalei vechi. — I!II. Caracterul general al şcoalei noui. — 
IV. Diferite grade şi tipuri de şcoale. — V. Noile direcţii în alcă­
tuirea programei şi orarului de activitate. — VI. Activitatea didac 
tică. — VII. Raportul între şcoala de stat şi şcoalele de experi­
mentare.

I. Momente premergătoare reformei şcolare din 
1920. — Noua reformă şcolară din Germania 
este o operă de mari proporţii. Ea atinge nu nu­
mai chestiunile de tehnică, ci şi de viaţă a şcpa - 
lei. Nici odată pâină acum în ţara clasică a pe­
dagogiei nu s’a purces la o mai grandioasă re­
formă, la care au contribuit nu numai pedago­
gii şi oamenii de şcoală, ci întreg poporul. Mai 
mult chiar decât pe vremea dezastrului suferit 
pe urma războaelor napoleonienii. Germanii şi-au 
dat seama că se va produce acum războiul în­
tre marile culturi europene. Până la războiul 
mondial Germania se mulţumise numai cu uni­
ficarea pe domeniul politic, pe care Bismark 
reuşise s’o realizeze. Pe domeniul şcolar şi pe 
domeniul cultural fiecare stat avea libertatea
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tea de a-şi croi drumuri proprii. In chipul acesta 
nu se putea obţine şi unificarea reală a statului 
german. După războiu se încearcă o croială şco­
lară unitară cerută de spiritul german unitar pro­
nunţat în urma războiului mondial. Dacă sub- 
raportul geografic şi economic. Germania iese pă­
gubită din răsboiul mondial, ea câştigă însă imens 
sub raportul cultural şi de politică internă.

Acestui spirit unitar, precizat în timpul răsboiu' 
lui, trebuia să-i corespundă şi o reformă şcolară 
unitară. Principiile de bază ale reformei şcolare 
sunt prevăzute în constituţia din Weimar, care 
creia noului stat noui temeiuri pe toate domeniile. 
O reformă şcolară în acest stil nu se putea croi 
însă cu atâta uşurinţă într’un stat ce se folosise 
de diferite organizaţii şcolare cu înrădăcinate tra­
diţii. Spiritele evident că erau pregătite pentru 
acceptarea unei astfel de reforme. Dar dela con­
vingere până la realizare s’a trecut printr’o în­
frigurată activitate, care nu şi-a slăbit pulsul nici 
până astăzi. Desigur o reformă în proporţiile re­
formei şcolare germane nu s’ar fi putut realiza 
printr’o conferinţă şcolară, oricât de capabili ar 
fi fost oamenii cari au participat la ea. Reforma 
şcolară germană e rezultatul nu numai al refera­
telor prezentate conferinţei şcolare, ci şi unei 
imense literaturi pedagogice, care are îndepărtate 
începuturi. Răsboiul a înlesnit numai realizarea 
unor principii ce fuseseră dinainte statornicite. 
Conferinţa din Iunie 1920, care a fixat jaloanele 
nouei reforme şcolare, s a întemeiat şi pe această 
literatură. Nu ne vom preocupa acum de contri-
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buţiile premergătoare conferinţii. In cursul para­
grafelor următoare mă voiu referi numai la câteva 
din ele. Origina de fapt a noii reforme şcolare 
germane o găsim în conferinţa şcolară amintită. 
La această conferinţă au luat parte nu mai puţin 
de 720 de persoane, şi dintre aceştia foarte puţini 
veniau numai în numele lor personal. Cei mai 
mulţi erau reprezentanţi a puternice societăţi di­
dactice sau comunităţi şcolare. Aceste 720 de 
persoane au lucrat în 17 comisiuni, cari la rândul 
lor erau împărţite în subcomisiuni.

Rezultatele desbaterilor au fost publicate în 
mai multe volume1).

Ne putem întreba, cum a fost posibil organi­
zarea unei munci la care au participat atâţia pe­
dagogi ? Explicaţia o găsim în faptul exce’entei 
organizări a acestei conferinţe. Problemele fuse­
seră puse în discuţie publică cu vreo câţiva ani 
înainte. Nu se sfârşise încă răsboiul, când parti­
dul social democrat propunea Reichstag-ului, în 
primăvara anului 1917, de a se convoca o confe­
rinţă pentru discutarea problemelor de reformă 
şcolară. Propunerea social democraţilor fusese 
însă respinsă la a doua citire în Reichstag, dato­
rită reacţiunii partidelor vechi. Faptul n’a împie­
dicat însă ca problema să înceapă a fi frământa­
tă în cercul larg ai opiniei publice germane, ceiace 
a dus chiar înainte de convocarea conferinţii la 
precizarea unor atitudini. Curentele de idei îşi 
săpaseră adânc albia.

1) Die deutsche Schulreform, 1920: Reichsschulkonferenz, 1921.
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Am înfăţişat câteva din momentele premergă­
toare noii reforme şcolare. Spre a o înţelege bine, 
va trebui să cercetăm: caracteristicile organiză­
rii şcolare din trecut şi caracterul şcoalei noui.

II. Caracterizarea organizării şcolare germane 
înainte de 1920. Caracteristicile vechiului sistem 
le-aş denumi astfel: aristocratismul şi confesio- 
nalismuî. Nicăeri confesiunile nu s’au bucurat 
mai mult de dreptul de a întemeia şcoaJe ca în 
Germania. înainte de răsboiu, statul lăsa deplină 
libertate confesiunilor să întemeieze şi să organi­
zeze şcoale. Lupta între catolici şi între protes­
tanţi, cele două confesiuni predominante în Ger­
mania, se dădea mai ales pe domeniul şcolar, .şi 
era firesc ca datorită acestei emulaţii şcoalele 
confesionale să constitue cele mai bune organi­
zaţii. Acest fapt făcea însă ca ideia de autoritate 
a statului să fie oarecum ştirbită. E drept n’au 
lipsit glasuri care să se ridice împotriva acest:ii 
sistem nici înainte de răsboiu. Mai ales corpul 
didactic a dus lupte înverşunate, încă dela, 1848, 
împotriva confesionalismului. Lupta lui n’a putut 
fi însă încoronată de succes din pricina faptului 
că în Germania confesiunile reprezentau şi forţe 
politice. In deosebi partidul catolic a jucat un rol 
important în viaţa politică a Germaniei. Dintre 
partidele politice, social-democraţii, radicalii şi 
comuniştii au dus lupta şi împotriva confesiona­
lismului. Când revoluţia dela 1918 a adus la 
putere pe social democraţi, s a crezut că a venit 
si ocazia desfiinţării scoalei confesionale. La
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Weimar însă, cu ocazia statornicirii constituţiei, 
nu s a putut ajunge la un punct unitar de vedere. 
Forţele tradiţiei încă persistau. In entuziasmul 
lor, social democraţii, deşi stăpâni pe situaţie, au 
fost totuşi generoşi, lăsând organizaţiilor confe­
sionale, cel puţin deghizat, dreptul de a întemeia 
încă şcoale. Noile raporturi între stat şi confe­
siuni au fost precizate de art. 146 al constituţiei 
deia Weimar. In aliniatul I, se fixează o şcoală 
comună pentru toţi, pe care se va înălţa şcoala se­
cundară. Această alcătuire e determinată de pro­
fesiunile din viaţă, iar pentru primirea unui copil 
într’o anumită şcoală hotărăsc nu poziţia econo­
mică şi socială sau confesiunea religioasă a pă­
rinţilor, ci însuşirile şi înclinările sale.

In aliniatul II al acestui articol, se dă liberta­
tea de a se întemeia şcoale după confesiune sau 
după spiritul filosofic, în măsura în care nu se 
turbură organizaţia de stat.

Prin aceasta se vede clar că problema confesi- 
onalismului în Germania nu este încă rezolvată. 
Se dau lupte viguroase între partizanii celor două 
concepţii: confesionalistă şi etatistă. Lupta este 
încă nehotărîtă. Ea poate să aibă sfârşit, în fa­
voarea statului, sub actualul regim politic.

Problema se discută însă şi în forurile acade­
mice. Statul, susţin etatiştii, are singur dreptul 
de a fixa spiritul în care tfebue să se predea în­
văţământul. Prin evoluţia politică a ideii despre 
stat, el şi-a încorporat şi dreptul de a supraveghia 
organizaţiile confesionale. El nu poate permite 
ca deasupra lui sau alături de el să dispună şi alte
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autorităţi. El a devenit deci în raporturile cu bi­
serica «Summus episcopus».

Acesta ar reprezenta-dreptul istoric.
Nu se poate trece însă cu vederea dreptul sta­

tului de a fi autoritate supremă şi din punct de 
vedere al stării de fapt. Un stat e cu atât mai 
puternic, cu cât nu împarte autoritatea sa cu alte 
organizaţii. Iar corpul didactic, care duce cea mai 
viguroasă luptă contra confesionalismului, mai e 
provocat poate în această luptă şi de un motiv 
de amor propriu. El nu poate să vadă cu ochi 
buni intervenţia organelor bisericeşti în treburile 
şcolare.

Cealaltă fracţiune sprijinită în deosebi de par­
tidul catolic, întrucât reformiştii sunt în genere 
etatişti, susţine că statul e în adevăr cea mai înal­
tă autoritate politică, nu spirituală, încât dreptul 
său stă niunai în supraveghere. El poate cel mult 
cere ca şcoalele întemeiate de alte comunităţi să 
nu turbure unitatea de stat, dar niciodată-statul 
nu poate să impieteze caracterul filosofic al şcoa- 
lelor. In determinarea acestui caracter, care de­
pinde de conştiinţa omului, nu poate statul, d fa­
milia, să intervină. După această teorie, catolicii 
pot înfiinţa şcoale catolice; evanghelicii, evanghe­
lice, iar liber cugetătorii, susţinuţi de socialismul 
marxist, ateist şi materialist, îşi pot şi ei întemeia 
şcoale fără învăţământ religios şi fără morală.

Chestiunea desigur că nu va fi hotărîtă de pe 
dagogi. In nicio altă chestiune ca în aceasta, pe­
dagogia teoretică nu este mai ezitantă. Conside-
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rentele politice şi confesionale au turburat cu de­
săvârşire atmosfera ştiinţifică.

Al doilea caracter al organizării şcolare vechi 
era aristocratismul, în sensul ca şcoalele superioa- 
re nu puteau fi urmate în genere decât de copiii 
oamenilor bogaţi şi bine situaţi din punct de ve­
dere social. înainte de 1920 erau două feluri de 
şcoale: publice şi private. Gele publice erau gra­
tuite, cele private erau cu plată. Unele din şcoa­
lele private erau ataşate şcoalelor secundare şi 
aveau menirea de a pregăti în deosebi pentru ele 
— aşa numitele Vorschulen. Din pricina taxelor 
destul de mari, în acest tip de şcoală nu puteau 
urma copii din familiile sărace sau copiii fami­
liilor dela sate, întrucât Vorschulen nu existau 
decât la oraş. Toţi elevii acestor şcoale erau pri­
miţi deobicei fără niciun examen în şcoala secun­
dară. Foarte puţine locuri erau rezervate celor 
ce veneau dela şcoalele publice. Dealtfel chiar 
dacă ar fi fost un examen de intrare pentru toţi 
şi încă cei ce treceau prin Vorschulen aveau mai 
mulţi sorţi de succes prin faptul că ei erau pregă­
tiţi în mod special pentru trebuinţele şcoalei se­
cundare. Predominarea principiului materialismu­
lui didactic în şcoalele pregătitoare, cu completa 
desconsiderare a individualităţii şcolarilor, este 
deci evidentă. Cu tot antipedagogismul acestui 
sistem, totuşi a trăit prin faptul că el corespundea 
stării care se năştea din raporturile politice dintre 
clasele sociale. Aristocratismul predomina întrea­
ga viaţă socială a Germaniei antebelice.

Dar nu numai acesta era avantajul ce şi-l aro-
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gaseră clasele conducătoare din Germania pe do­
meniul şcolar, ci mai aveau încă unul: în loc să 
înveţe timp de patru ani în şcoalele pregătitoare, 
aşa precum era în toate şcoalele primare publice, 
elevii învăţau numai trei ani, deci un câştig şi de 
timp.

Era firesc ca odată cu statornicirea spiritului 
democratic al noilor timpuri de după răsboiu, 
prin revoluţia din 1918, să se ajungă la desfiin­
ţarea sistemului de organizare şcolară alcătuit 
după clasele sociale. Constituţia dela Weimar se 
exprimă în această privinţă categoric.

In articolul 147 se prevede: «Şcoli populare 
private se pot lăsa să existe numai când pentru o 
minoritate de îndreptăţiţi la educaţie nu există în 
comunitate o şcoală populară publică a confe­
siunii sau concepţiei lor de viaţă, sau când admi­
nistraţia şcolară recunoaşte că ar fi de un deose­
bit interes pedagogic.

jŞcoalele private pregătitoare (Vorschulen se 
desfiinţează».

Cum se prezintă situaţia astăzi ?
Iii adevăr, şcoalele pregătitoare nu mai există. 

Există însă şi astăzi putinţa pentru cei bine do­
taţi din şcoalele primare să facă un învăţământ 
de trei ani în'loc de patru şi să intre fără examen 
în şcoala secundară. Unii văd în această dispo­
ziţie o revenire la sistemul vechi. Formal nu se 
poate susţine aceasta, deoarece astăzi chiar şi 
copiii din clasele sărace, foarte bine dotaţi, au 
putinţa să se folosească de acest avantaj. Ar fi 
deci un avantaj atribuit dotării şcolarului, iar nu
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stării sociale sau economice a părinţilor. De fapt 
însă dispoziţia este menită şi astăzi să folosească 
tot celor din clasele bogate, cari au putinţa să 
completeze instrucţia copiilor lor prin meditaţii 
particulare.

Am înfăţişat pe scurt cele două caractere ale 
sistemului de organizare şcolară din vechea Ger­
manie, indicând direcţia noii organizări. Se poate 
spune că aceste caractere au fost specifice siste­
mului geman. In aceiaş formă şi în aceiaş mă­
sură nu le găsim în nicio altă ţară.

111. Caracterele şcoalei noui.
In locul aristocratismului se instaurează ca 

principiu conducător în noua reformă şcolară ger­
mană democratismul. Instaurarea acestei idei nu 
ne-am putea-o explica numai prin revoluţia dela 
1918, oricât de mare răsunet ar fi produs în su­
fletul german această revoluţie. Sistemul vechi a- 
vea atât de puternice tradiţii încât nu putea fi în­
lăturat prin forţa magică a revoluţiei. In viaţa 
socială şi şcolară transformările mari se pregă­
tesc timp îndelungat. Astfel a fost pregătită şi 
democratizarea şcoalei germane.

Pentru înţelegerea acestei reforme democratice 
şi a unor deviaţii dela această linie va trebui să 
cercetăm atmosfera în care s a făurit noua re­
formă.

'Ce înseamnă a democratiza şcoala ? Desigur 
că înţelesul ideii va fi aceiaş în Germania ca pre­
tutindeni şi anume: să se dea libertate fiecărui in­
divid să se desvolte până la maximum, pe care îl
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pennit însuşirile sale, fără considerarea stării so­
ciale sau economice a părinţilor.

Acest spirit al democratismului şcolar cores­
punde cu democratismul din domeniul social, 
care consistă în a da fiecăruia libertatea să ocupe 
în societate locul pe care-1 merită nu după naştere 
sau situaţie materială sau orice alte considerente 
în afară de aptitudinile sale.

Ideia democratizării şcolare o găsim bine re­
prezentată în literatura germană. Cu mult înainte 
de răsboiu învăţătorimea germană cerea în con­
gresele sale o şcoală pentru toţi fii poporului.

Luptele corpului didactic german se oglindesc 
şi în literatura pedagogică. Nu există altă ţară 
care să aibă o literatură pedagogică mai bogată 
în această privinţă ca Germania. Evident că ex­
plicaţia o găsim şi în faptul oă în alte ţări nici nu 
se simţia nevoia documentării unei idei deja rea­
lizată.

Mă voiu mărgini aci de a reproduce câteva 
rânduri spre a arăta înţelesul precis, care se dă 
şcoalei democratice, care împacă şi punctul de ve­
dere individual şi cel social1).

Iată cum se exprimă profesorul Tumlirz :
«In principiu se cere un sistem şcolar unitar, 

care se înalţă pe un temeiu comun pentru toţi co­
piii şi se diferenţiază mai târziu după aptitudini 
şi profesii. Diferitele ramuri trebuesc cel puţin

1) C2icstiimea c tratată pe larg în lucrarea mea «Problema selec­
ţiei în şcoala democraţiei», din care am reprodus câteva pagini 
referitoare la orgeinlzarea şcplară.
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câtva timp să fie organic legate între ele în aşa 
chip încât schimbarea categoriei de şcoală să fie 
cu putinţă pentru fiecare şcolar fără greutăţi şi 
fără pierdere de timp şi că adevărata alegere a 
profesiei să fie amânată cât mai mult cu putinţă. 
Intrarea în şcoală trebuie să fie considerată nu­
mai din punct de vedere al însuşirii spirituale şi 
capacităţii morale a individului, nu însă să a- 
tâme de starea, averea, credinţa sau domiciliul 
părinţilor» 1).

Kerschensteiner, la congresul din Kiel din 
1914, se exprimă astfel :

«Şcoala publică generală în statul de drept, a- 
dică acel stat care regulează raporturile membri­
lor săi autonom după principiile dreptăţii şi echi­
tăţii, trebue să înlesnească fiecărui copil, fără 
excepţie, acea educaţie, pe care poate s’o ceară 
după măsura dotării sale»2).

Iar Tews, fost secretar general al asociaţiei 
corpului didactic gierman, scrie :

«Şcoala unitară nu cere aceiaş bancă de şcoa­
lă, aceiaş carte, aceiaş scop pentru toţi, ci o mul­
tiplicitate organică de şcoa’e; în care fiecare for­
ţă să se poată des volta după modul ei propriu: 
mersul educativ nu trebue să fie hotărît de ra­
porturile externe ale vieţii: averea, starea, con­
fesiunea şi locul de naştere al părinţilor, ci numai 
de puterea de voinţă şi aptitudinile copilului» ’).

1) Tumtirzj Einheitsschuîe. Pag. 4.
2) Kerschensteiner. Die Einheitsschuîe, pg. 7. Sâchsicher Lchrer- 

verein.
3) Tews, Die deutsdie EinheitMchuk, pag. 24.
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Problema pare acum limpezită. O reformă con­
cepută în acest spirit va duce la o şcoală gene­
rală pentru toţi, iar în cadrul tipurilor generale 
constituirea altor creiaţii cari să corespundă di­
feritelor aptitudini.

Spiritul democratic, în care s’a realizat refor­
ma germană, a fost foarte puternic. El se afir­
mase atât pe domeniul vieţii sociale, cât şi în do­
meniul literaturii pedagogice cu multă vigoare 
încă înainte de răsboiu.

înfăţişarea diferitelor proecte de reformă at 
constitui o dovadă concludentă.

Aceasta am făcut-o în altă lucrare 1;.
Numai din înfăţişarea acestor proecte se poa­

te vedea că ideia şcoalei democratice prinsese ră­
dăcini adânci. Trebuia doar să vină momentul 
realizării. Acest moment îl constitue revoluţia din 
1918. Dar cu toate că ideia stăpânea toate min­
ţile celor ce-au luat parte la discutarea reformei 
şcolare din Germania, totuş n a fost atât de uşor 
să se ajungă la un punct unitar de vedere asupra 
modalităţilor de realizare.

Deocamdată voiu înfăţişa ideile mai importan­
te, cari s’au frământat în conferinţa şcolară din 
1920. Şi numai după aceasta voiu arăta încate- 
narea diferitelor grade şi tipuri de şcoale.

In primul rând trebuia să se ajungă la sta­
bilirea unor principii pentru unificarea sistemului 
de organizare şcolară în întreaga ţară. Cu 
această chestune a fost însărcinată comisiunea

1) «Problema selecţiei în şcoala democraţiei»
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XIII a conferinţii, care a ajuns la fixarea unor 
principii conducătoare. Le voiu înfăţişa, pe scurt.

Ideia unităţii statului trebue să se valorifice 
şi în organizarea şcolară, fără să se vateme des- 
voltarea, luată de şcoală în diferitele pro­
vincii. Aceasta se poate realiza printr’o lege, care 
să fixeze cadrele desvoltării ulterioare a şcoalei 
— lege care va trebui să ţină seamă atât de con­
siderentele istorice cât şi de1 necesităţile de viitor 
ale şcoalei. Deasemeni este de dorit ca Începu­
tul anului şcolar să fie unitar. In genere s a a- 
juns de acord ca anul şcolar să înceapă după va­
canţa mare (de fapt şi astăzi anul şcolar începe 
la 15 Aprilie, fiind întrerupt de vacanţa mare, 
care este de o lună). Durata vacanţelor trebue 
să fie în genere în toate provinciile, atât la şcoa- 
lele primare cât şi la cele secundare, aceiaş. Va­
canţa de vară să nu fie mai mare de 6 săptă­
mâni. Din consideraţii economice, această va­
canţă poate să varieze dela regiune la regiune.

Se cere aceiaş denumire a tipurilor de şcoală 
în diferitele provincii; tot astfel şi denumirea cla­
selor, fiind de dorit ca numele clasei să fie cores­
pondent cu numărul anilor dela intrarea elevului 
în şcoală1).

1) Până acum denumirea claselor era urmâtoareaî:
a) la liceu, Sexta, Quinta, Quarta, Untertertia, Obertertia, Unter- 

secunda, Obersecunda, Unterprima, Oberprima (corespondente cu 
anii şcolari I—IX).

b) la şcoalele primare, cari au 8 clase, numărarea se făcea în- 
cepându'Se cu clasa opta, ce corespunde cu anul întâiu de-şcoală, 
şi tot astfel mai jJeparte până la dana I, care corespunde cu a- 
nul al optelea şcolar.
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Se propune deasemenea ca diferitele tipuri de 
şcoală din diferitele provincii să stabilească ace­
leaşi condiţiuni de primire şi să libereze certifi­
cate, cari să dea drepturi egale. In privinţa apre­
cierilor, după care se notează elevul, să se ţină în 
seamă în primul rând activitatea desfăşurată de 
elev în cursul şcolarităţii şi în deosebi aprecierea 
din ultima clasă, şi numai în a doua linie să se re­
curgă la examen. Se dă totuş libertate şcoalelor 
în fixarea programelor.

Se cer înlesniri cât mai mari pentru intrarea 
în şcoalele superioare, fără să mai fie absolut ne- 
voe de prezentarea diplomei de absolvire a unei 
şcoale secundare. Evident, universităţile şi şcoa- 
lele superioare pot stabili anumite examene, pen- 
truca cei ce solicită urmarea cursurilor să dove­
dească stăpânirea unor studii ce se presupun nea­
părat necesare pentru înţelegerea cursurilor su­
perioare. Demn de remarcat este că se preconi­
zează ca această dovadă să se poată face chiar 
în cursul primelor trei semestre ale şcoalei su­
perioare. Aceasta reprezintă o idee cu totul de­
mocratică, care permite celor foartel bine dotaţi 
din clasele de jos să urmeze cursurile superioare 
fără să fi fost nevoiţi a urma şcoala secundară 
în întregime.

Am înfăţişat până aci câteva din principiile 
esenţiale fixate de conferinţa şcolară germană 
din 1920, în deosebi cu privire la tehnica de uni­
ficarea sistemul de organizare şcolară, în ţara
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în care fiecare provincie îşi avea sistejnul ei şco­
lar distinct.

Să cercetăm acum care sunt principiile ce s’au 
emis cu privire la fiecare tip de şcoală în parte.

Primul tip de şcoală existent în Germania încă 
depe vremea lui Probei este grădina de copii. 
(Der Kindergarten).

Comisiunea întâia a conferinţii s’a ocupat cu 
multă pasiune de problema: dacă grădina de co­
pii trebue încorporată sistemului şcolar sau nu. 
dacă cu alte cuvinte pregătirea până la vârsta o- 
bligativităţii şcolare trebue să fie încredinţată 
grădinii de copii sau lăsată în sarcina familiei. 
Ambele direcţii se sprijină pe argumente aproape 
tot atât de puternice, fdeia democratică dusă pâ­
nă la ultimele ei consecinţe ar fi fost, după păre­
rea noastră, în sprijinul celor ce susţin ca grădina 
de copii să se încorporeze sistemului şcolar. Căci 
dacă astăzi există diferelnţe atât de profunde în­
tre elevii şcoalelor primare, în deosebi din punc­
tul de vedere al conţinutului vieţii sufleteşti, a- 
ceasta se datoreşte mediului social cu totul dife­
rit în care trăesc elevii în epoca anteşcolară. A 
da şi celor mai de jos putinţa să câştige un stoc 
necesar de reprezentări pentru învăţământul sis­
tematic nu însemnează numai a înlesni mersul 
învăţământului din şco^a primară, ci a pune 
în valoare şi forţele claselor de jos în cari, din 
pricina condiţiunilor economice, nu poate să e- 
xiste o educaţie familială făcută în bune condi- 
ţiuni.

E adevărat că nici în comisiune n’au lipsit pe-
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degogi cari să arate că grădina de copii înles­
neşte desvoltarea corporală şi spirituală a copi­
lului şi că ea constitue o întregire necesară a e- 
ducaţiei familiale şi o pregătire întemeiată pe ba­
ze pedagogice pentru ş^ăla primară. In acest 
scop ei cereau o înmulţire cât mai mare a numă­
rului de grădini de copii.

Majoritatea comisiunii însă a fost de părerea 
opusă. Cred că argumentul hotărîtor pe care s a 
sprijinit această direcţie este nu ideia că educaţia 
şcolară, cu toată superioritatea ei pedagogică, nu 
poate să suplinească educaţia familială, unde in­
dividul creşte în mediul lui absolut natural, ci 
ideia că într’un stat progresul cultural nu-1 poate 
îndeplini numai şcoala, dacă ea nu se sprijină pe 
concursul altor nuclee sociale. A întări familia 
şi a-i da posibilitatea să se ocupe şi cu educaţia 
tinerelor generaţii, însemnează a uşura educaţia 
în genere şi a înlesni progresul culturii. A peda- 
gogiza deci şi familia nu numai şcoala este a face 
o reformă cu adevărat democratică. Căci demo­
craţia cere utilizarea şi raţionalizarea tuturor fac­
torilor educativi. Familia a contribuit din cele 
mai vechi timpuri şi va rămâne continuu şi în vii­
tor cel mai însemnat factor.

Pe baza acestui raţionament se explică de ce 
s’a ajuns la concluzia că dreptul şi datoria edu­
caţiei copiilor în vârsta anterioară şcolarităţii o- 
bligatorii rămân principial familiei. Se vor în­
fiinţa totuşi grădini de copii pentru a da posibi­
litate părinţilor, cari vor să-şi educe copiii aci, 
să se adreseze şcoalei. Obligativitate însă nu e-
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xistă decât într’un si'ngur caz: atunci când se do» 
vedeşte că în familie sunt astfel de condiţiuni 
încât deevoltarea copilului e împiedicată.

Interesant de observat este iarăş că întemeie­
rea grădinilor de copii se lasă în primul rând pe 
seama societăţilor de binefacere, şi numai în al 
doilea rând statului sau comunelor.

Controlul asupra grădinilor de copii se exercită 
de către organele statului.

Grădina de copii nu e deci obligatorie. Ce se 
întâmplă însă cu acei copii cari deşi au împlinit 
vârsta şcolarităţii obligatorii, totuşi sunt inapţi de 
a urma un învăţământ sistematic ? Pentru aceşti

s »

copii comisiunea prevede înfiinţarea unor clase 
pregătitoare, cari însă sunt ataşatei şcoalei pri­
mare, grădina de copii rămânând un organism 
despărţit de şcoala primară.

In privinţa sistemului de organizare dela şcoala 
primară până la universitate părerile membrilor 
comisilinii au fost împărţite numai pe chestiuni 
de amănunt. Toţi au fost de acord în propune­
rea de a se constitui o şcoală primară de temei uni­
tară şi obligatorie pentru toţi fii poporului, dea­
supra căreia să se ridice cât mai numeroase şcoale 
de tip secundar pPntru a răspunde pe deoparte 
diferitelor aptitudini ale elevilor, iar pe dealtă 
parte diferitelor necesităţi ale vieţii sociale. Iarăş 
de acord au fost toţi în privinţa înlesnirilor ce 
trebue să se dea elevilor de a trece dela o şcoală 
la alta.

Când trebue să se înceapă şcolaritatea, câţi ani 
să aibă şcoala primară de temeiu, cari sunt tipu-
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rile de şcoale secundare, când şi' în ce condiţiurii 
se poate admite trecerea dela un tip la altul, iată 
atâtea chestiuni asupra cărora nu s’a putut ajun^ 
ge la un acord. Diferenţele de păreri însă nu sunt 
prea mari, precum vom vedea din înfăţişarea pa- 
sagiilor maf importante din referatele rajDorto- 
rilor.

Astfel profesorul Binder din Stuttgart este de 
părerea ca şcoala primară de temeiu să aibă cel 
mult patru ani. Este contra unei durate prea mari' 
pe motivul că s’ar periclita studiul ştiinţific sis­
tematic din şcoala secundară. El cere deaseme- 
nea să se permită şcolarilor bine dotaţi să între 
în şcoala secundară chiar după trei ani. Din 
şcoala primară elevii pot trece în şcoala primară 
complimentară, în şcoala medie şi în şcoalele se­
cundare.

Fiecare din aceste trei tipuri de şcoală trebue 
să aibă un scop distinct, în lumina căruia să se 
purceadă la organizarea unei vieţi proprii. Şcoala 
primară complimentară şi şcoala medie trebue să 
dea şcolarilor, după aptitudini, cunoştinţe cores­
punzătoare din viaţa poporului german şi să-i 
pregătească din punct de vedere tehnic pentru 
toate ramurile economiei naţionale, comerţului, 
meseriei, industriei, agriculturii, etc.

Din şcoalele primare complimentare se face 
trecerea în şcoalele profesionale inferioare şi îu 
şcoalele de adulţi, iar din şcoala medie, care cu­
prinde şi studiul limbilor streine, se poate trece 
în şcoalele profesionale superioare, de comerţ, 
tehnice, de agricultură, artă, etc. Pentru educaţia
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ulterioară a celor ce nu urmează cursurile univer­
sitare servesc universităţfle populare şi diferite 
alte instituţii populare de cultură.

Şcoala secundară trebue să cultive pe şcolari, 
spre a-i face capabili să guste din toate bunu­
rile spirituale ale naţiunii şi ale umanităţii şi să-i 
conducă la activitate personală pe domeniul cul­
tural. Metoda de învăţământ a acestei şcoale tre­
bue să se alcătuiască în spirit cu totul ştiinţific.

Universităţile şi şcoalele superioare sunt ins­
tituţii pentru învăţământul ştiinţific şi cercetări 
ştiinţifice. Ele nu pot avea un scop profesional, 
ci trebue să ducă la specializare în vederea pro­
gresului ştiinţei.

Pentru trecerea din şcoala primară la alte 
şcoale, a căror frequentare o hotărăsc părinţii, 
se ţine în seamă şi aprecierea învăţătorilor şcoa- 
lei primare şi ai' şcoalei în care elevul vrea să in­
tre. Dacă un şcolar se dovedeşte, după un timp 
de probă, incapabil să urmeze cursurile şcoalei în 
care a intrat, atunci el trebue să părăseasră ihs- 
tituţia spre a intra în şcoala corespunzătoare pu­
terilor şi înclinărilor sale.

Din pricină că e greu să se precizeze câte odată 
aptitudinile elevilor, este bine să li se permită 
chiar şi mai târziu trecerea dintr o şcoală într'alta, 
fără pierdere de timp. Totuş sistemul general şco­
lar nu trebue să fie orientat după aceste cazun 
excepţionale.

Deasemenea se permite trecerea elevilor delă 
şcoala medie (care are 6 ani) în şcoala secundară 
şi invers. Prin acest fapt însă rolul şcoalei medii
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nu se schimbă. Ea nu devîne o şcoală de pregă­
tire pentru şcoala secundară.

Şcoala secundară se suprapune şcoalei prima­
re de temeiu ca o organizaţie de sine stătătoare. 
Durata învăţământului trebue să rămână 9 ani

y

şi să-şi păstreze scopul de până acum. Profesorul 
Binder este deasemenea de părere că tipurile de 
şcoală secundară de până acum sunt suficiente. 
Recomandă însă o cât mai mare libertate de miş­
care în clasele superioare ale tuturor tipurilor de 
şcoală secundară.

Au[bâuschule trebue să fie lăsată numai în- 
tr’o măsură nestrânsă ca şcoală de experienţă. 
Ea are de scop să pregătească pe elevii şcoalelor 
primare din micile oraşe şi dela ţară, cari dove­
desc deosebite aptitudini pentru activitatea ştiin­
ţifică.

Şcoalele de adulţi (Fortbildungsschuâen) .şi 
şcoalele profesionale trebue să fie obligatorii 
până la 18 ani. Aceste şcoale vor da în afară de 
pregătirea profesională şi o cultură generală pro­
fundă, în deosebi asupra limbii, istoriei, econo­
miei politice şî educaţiei cetăţeneşti. Şcolarilor 
capabili din aceste şcoale tiebue să li se înles­
nească printr’un examen de admitere trecerea la 
şcoalele superioare şi universităţi.

Propunerile profesorului Binder au fost ţinute 
în seamă în mare măsură în noile realizări de re­
formă şcolară. In comisiunea însărcinată cu stu­
dierea asupra organizării şcolare au mai prezen­
tat rapoarte încă trei pedagogi. Vom spicui însă
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din ele numai ceiace este deosebit de propunerile 
xaportorului precedent.

Astfel Karsen din partea asociaţiei «Bund deir 
(.entschiedenen Schulreformer», care reprezintă 
■nota socialistă, cere o grădină de copii până la 7 
«ani împliniţi, o şcoală primară de temeiu,, care 
durează până ce se ivesc posibilităţile de a se cu- 
jioaşte însuşirile caracteristice ale elevilor — în 
jmedie patru ani — cere apoi scoale cu învăţământ 
aninimal (gebundene Minimalschule) fără limbi 
streine —• în medie cinci ani. De aci se poate face 
trecerea în viaţa practi'că, în care timp se ob- 
.ţine şi pregătirea profesională, sau în şcoala su- 
[perioară ştiinţifică, în care numai limba germană, 
istoria şi geografia sunt obiecte obligatorii.

Universităţile, fiind cele mai libere comunităţi 
tde muncă, lasă la latitudinea studenţilor alegerea 
obiectelor de specializare.

Părerile lui Kerschensteiner asupra încopcierii 
<d.intre diferitele tipufi de şcoală se pot cunoaşte 
fdin tabloul schematic publicat în altă lucrare a 
îmea. Din raportul său referitor la organizarea 
«şcolară, voiu extrage câteva rânduri privitoare 
Ha alte chestiuni. Astfd cu privire la începerea 
{Şcolarităţii, Kerschensteiner o fixează în momen- 
?tul când mintea copilului e capabilă de asociaţii. 
Această capabilitate nu este cu putinţă să se 
fproducă înainte de împlinirea vârstei de şapte ani. 
'Trecerea dela şcoala primară la cea secundară 
ttrebue să se facă în momentul câaid aptitudinile 
«copilului se diferenţiază către studii teoretice sau 
(practice. Şi această diferenţiere nu se poate pro-
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duce înainte de 10 ani împliniţi. Diferenţieirea 
mai precisă pentru diferitele profesiuni din viaţă 
nu se poate manifesta înainte de 14 ani.

Cu alte cuvinte Kerschensteiner preconizează 
o diferenţiere succesivă a şcoalelor, corespimză- 
toare diferenţierii progresive a aptitudinilor. Dar 
pa lângă această diferenţiere succesivă, Ker- 
schensteiner preconizează şi o diferenţiere simul­
tană, care se poate realiza prin creiarea mai mul­
tor serii în aceiaş clasă, prin libertatea de alegere 
a imor obiecte de învăţământ sau chiar prin creia­
rea unor tipuri de şcoală distincte.

Dar creiarea acestor serii sau tipuri distincte 
de şcoală pentru a corespunde diferitelor aptitu­
dini ale elevilor trebue să intre în organismul şco­
lar general. Cu alte cuvinte să se dea elevilor 
putinţa de a trece dela o şcoală la alta fără sacri­
ficii. Această idee o sintetizează Kerschensteiner 
în expresia; «unitate în multiplicitate». •

Tuturor acestor şcoale trebue să li se dea un 
caracter naţional. Prin aceasta se realizează nu 
numai unitatea organică a sistemului şcolar, ci şi 
unitatea de spirit. Şi acest spirit socoteşte Ker­
schensteiner că nu poate fi decât cel naţional.

Este de o deosebită importanţă, susţine Ker­
schensteiner, de a se da o cât mai mare autono­
mie de organizare şi de administrare şcoalelor. 
Statul va cere respectarea imui minimum de ce­
rinţe şi-şi va păstra desigur dreptul de control.

Este deasemenea în interesul statului de a pri­
mi în corpul organelor de control şi administraţie
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şi reprezentanţii diferitelor comunităţi de cultură, 
al căror scop este cultivarea unuia din cele cinci 
mari domenii de cultură: religie, morală, ştiinţă, 
artă şi tehnică.

In ultimul raport al Dr. Voss din Koln remarc 
următoarele idei privitoare la modul cum înţelege 
să se lege între ele diferitele tipuri de şcoală.

Şcoala primară va da în trei ani cultura ge: 
nerală fără să se ţină deloc seamă de necesităţile 
şcoalelor de gradul al Il-lea. Anul al IV-lea va fi 
o clasă de tranziţie la şcoalele teoretice sau prac­
tice. In şcoalele de ordin teoretic preconizează trei 
cicluri: 1) ciclul inferior, acelaş pentru toate şcoa­
lele de tip secundar, cu' excepţia şcoakii Aufbau- 
schule: 2) ciclul mijlociu constă din trei secţii: o 
secţie cu o limbă streină şi latină, o secţie cu două 
limbi streine moderne şi o ssicţie numai cu o limbă 
streină (această din urmă secţie are numai doi 
ani); 3) în ciclul superior se desmembrează sec­
ţia I-a diti ciclul mijlociu încă în două ramuri: una 
cu limba greacă şi alta cu limba engleză.

La toate secţiile se accentuiază cultivarea lim­
bii germane.

Scopul acestor scoale rămâne cel vechi. Ca 
şcoală nouă preconizează Aufbauschulei, în care 
intră elevi cu 7 sau cu 8 clase primare.

Pe baza celor discutate în comisia de reformă 
şcolară din 1920, s’a ajuns la fixarea unor prin­
cipii, destul de largi, în lumina cărora fiecare pro­
vincie germană urmează să-şi precizeze sistemul.

Voiu analiza sistemul şcolar prusian, legiferat 
în 1924.
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Şcoala primară în această reformă are 8 ani. 
Obligativitatea începe la 6 ani şi durează până 
la 16 ani. Şcoala complete cu 8 clase sunt însă nu­
mai în oraşele mari: în cele mai mici sunt şcoale 
cu mai puţine clase şi chiar cu o singură clasă, 
din pricina numărul insuficient de elevi sau a 
lipsei de mijloace. E un sistem asemănător cu sis­
temul divizionar la noi, un învăţător putând avea 
chiar şi toate diviziile într'o singură clasă.

Dela H ani, elevii au încă obligaţia să urmeze 
şcoala complementară sau profesională. Este 
demn de remarcat că în cele 8 clase primare hp- 
seşte cu desăvârşire caractelrul profesionist. Şcoa­
la primară întreagă de 8 ani este o şcoală de cul­
tură generală. Cultura generală nu este) dealtfel 
neglijată nici în şcoala complementară sau pro­
fesională.

Trecerea în şcoalele de tip secundar se poate 
face — şi se face de obiceiu — după 4 ani ai şcoa- 
lei primare de temeiu, încât de fapt singura şcoa­
lă, în care urmează toţi copiii naţiunii, este şcoala 
primară de temeiu. Dar şcoala primară de temeiu, 
elevii pot trece în următoarele şcoale: Gymna- 
sium, Realgymnasium, Oberrealschule, Re form- 
realgymnasium, Deutscheoberschule, Aufbaii- 
schuîe şi Mittelschule, lângă cari se pot adăuga 
şcoale de tip secundar, dar cu un număr mai mic 
de clase, precum: R&alprogymnasium. Proggin- 
nas'mm şi Realschute.

Pentru a înţelege cât maJ bine rostul diferite­
lor tipuri de şcoală, le vom compara cu tv
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purile şcoalelor secundare dela noi, în măsura în 
care această comparaţie se poate face.

Gymnasium corespunde cu secţia clasică a li­
ceului nostru vechi.

Real gymnasium şi Relormrealgymnasium co­
respund cu secţia modernă a liceului nostru.

Oberrealschule corespunde cu secţia reală a 
liceului nostru.

Deutscheoberschule, Aufbauschule şi Mittel- 
schuie nu se găsesc în organizaţia şcolară dela 
noi.

Foarte interesant este tipul «Deutscheober­
schule», care este o creaţie nouă chiar şi în orga­
nizaţia germană. Dacă ar fi să traducem exact 
titlul şcoalei, după scopul ei, am denumi acest tip 
«liceul naţional». In adevăr, rolul acestei şcoaîe 
este de a cultiva îndeosebi germanismul. Limbii 
şi literaturii germane, istoriei şi geografiei li s’a 
dat în această şcoală un număr de ore mai mare 
decât în oricare alt tip. înfăţişarea comparativă 
a numărului de ore atribuit diferitelor obiecte de 
învăţământ la diferite tipuri de şcoală va arăta 
clar caracteristica acestui tip în cadrul sistemu­
lui 1).

Interesant este iarăs tipul de scoală supranu­
mit Aufbauschule. Această şcoală este instituită 
în scopul de a da putinţă şi celor cari n’au putut 
trece la ti!mp în şcoala secundară să facă totuşi 
aceste studii şi să poată apoi să urmeze cursurile 
universitare. In această şcoală intră elevii după

]) A se vedea pag. 151.
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7 ani de studiu în şcx>ala primară, nu după 4 ca 
în celelalte. Urmând încă 3 ani la şcoala pri­
mară, elevii pot fi mai bine studiaţi în privinţa 
aptitudinilor lor. înscrierea în şcoala secun­
dară după 4 ani) reprezintă de multe ori un 
risc. De aceea mai ales ţăranii se hotărăsc 
cu greu să dea copiii !a şcoala secundară, când 
n au încă siguranţa că vor merge bine. Auf- 
bauschule are 6 ani, în care va trebui să prepare 
pentru examenul de bacalaureat pe copiii cu 7 
clase primare.

Cu privire la această şcoală se ridică în Ger­
mania o obiecţiune de mare importanţă: este cu 
putinţă ca Aufbauschule să facă în 6 ani materia 
pe care celelalte şcoale secundare o fac în 9? Ex­
perienţa o va dovedi. bJu este însă exclus ca 
Aufbauschule să cadă în desuetudine.

Mai avem de precizat scopul şcoalei medii 
(Mittelschule). Ea are rolul să capteze pe elevii 
bine dotaţi din cursul primar, dar cari din anu­
mite considerente nu pot sau nu vor să urmeze 
şcoala secundară. De fapt, scopul legiuitorului a 
fost ca această şcoală să pregătească în deosebi 
pentru profesiunile practice: meserii, arte, comerţ, 
industrie, economie rurală şi forestieră: pentru lo­
curile mijlocii în serviciul administratv al statu- 
lu şi comunelor. Se sprijină pe şcoala primară de 
temeiu, are o limbă streină chiar din cl. I, aşa că 
mai târziu trecerea din şcoala primară în şcoala 
medie; nu mai e posibilă fără pregătire specială. 
Învăţământul durează 6 ani. Tipul de şcoală me­
die exista si înainte, dar atunci avea numai 5 cla-
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se. O obiecţie puternică împotriva acestei şcoale 
ridică corpul didactic al şcoalelor primare. învă­
ţătorii germani susţin că pregătirea făcută elevi­
lor în şcoala medie se poate face tot atât de bine 
în şcoala primară, dacă i se mai adaugă acesteia 
un an sau doi, şi dacă în programa şcoalei pri­
mare se introduce şi o limbă streină. învăţătorii 
vor astfel să ridice prestigiul şcoalei primare.

Părerea lor nu este irealizabilă, întrucât în sis­
temul şcolar german se prevăd diferite secţii în 
aceeaşi clasă pentru diferite grade de aptitudini. 
Ar urma diaci ca într una din serii să frequenteze 
cei bine dotaţi, cari trebuiau să urmeze până a- 
cum în şcoala medie.

S’au făcut mai multe încercări de a da şcoalei 
primare o mai largă extensiune, creindu-se şcoa­
la primară cu 9 sau cu 10 ani şi se afirmă că se 
dau bune rezultate. In acest caz şcoala medie ar 
urma să se desfiinţeze.

S'a arătat că elevii, cari nu intră în şcoala se­
cundară sau în şcoala medie după 4 ani, continuă 
şcoala primară, iar după terminarea ei sunt obli­
gaţi să urmeze sau o şcoală complementară sau 
o şcoală profesională. Ce se întâmplă însă dac.i 
se manifestă şi printre aceştia elemente de mare 
valoare ? O lege democratică cum este legea şco­
lară prusiană, le permite trecerea directă în uni­
versităţi sau şcoale superioare numai în urma 
unui examen de admitere. Inovaţia e cu deosebire 
remarcabilă. Experienţa ne va dovedi dacă 
dispoziţia democratică a legii poate folosi cuiva 
sau nu.
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Pentru înţelegerea clară a sistemului de orga­
nizare prusian redau o schemă, care permite o» 
privire comparativă între diferitele grade şi tipuj i 
de şcoale.

In această schemă, se văd numai tipurile dis­
tincte de şcoală, nu şi diferitele alte alcătuiri ce 
se crează în cadrul fiecăruia, pentru a corespun­
de cât mai bine diferitelor aptitudini. Dar chiar 
şi acestea încă oferă elevului multe drumuri de 
desvoltare.

Trecerile dela un tip la altul sunt relativ uşoa­
re. Ca să se urmeze şi mai mult, cele mai multe 
şcoale au sub acelaş acoperământ două-trei sec­
ţii. Trecerea însă e împiedecată, prin faptul că 
şcoalele au libertatea, în înţelegere cu autorităţile 
şcolare, să aleagă prima limba streină. Astfel câ 
la unele şcoale fiind franceza, la altele engleza, 
elevii nu mai pot trece uŞor dela o şcoală la alta.

Legea permite treceri dela un tip de şcoală 
la altul chiar dela şcoalele de cultură gene­
rală la cele' de cultură practică şi invers, 
dar situaţia de fapt îngreuiază trecerile, mai 
ales dela şcoalele practice la şcoalele teoretice, 
întrucât programele diferă foarte mult dela un 
tip la alt tip de şcoală. Fiecare tip de şcoală tinde 
să-şi făurească o tradiţie. Cu cât această .tradiţie 
creşte, cu atâta barierele între şcoale se înmul­
ţesc. Dar împotriva acestui fenomen nu poate să 
lupte o lege.

Noua lege şcolară germană constitue un mare 
progres faţă de legea veche. Legea cea nouă cre-
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iază un sistem organic ele şcoale şi un sistem de­
mocratic.

Şcoa’ele primare pentru fete — în genere şcoa- 
lele primare sunt mixte — sunt organizate la fel 
cu cele de băeţi.

Deosebiri remarcăm la învăţământul secundar, 
care a îmbrăcat următoarele forme:

1) Gymnasiale Studienanstalt — corespondent 
cu liceul clasic.

2) Realgymnasium şi Oberlyzeum — cores­
pondent cu liceul modern.

3) Oberlyzeum der Oberrealschulrichtung •— 
corespondent cu liceul real.

4) Deutsche Oberschule corespondent cu 
liceul naţional.

Interesant este următorul tip, care a luat în 
Berlin în ultimul timp un deosebit avânt: Die 
Frauenschule. Fetele cari absolvă Untersecun- 
da intră în această şcoală, unde capătă noţiuni 
de economie casnică şi sunt pregătite, pentru ro­
lul lor de cetăţence şi mame, într’un curs de un 
an sau doi. Se face puţină cultură ştiinţifică; cliiar 
obiectele de temeiu au puţine ore. Toată însem­
nătatea se dă obiectelor de cultură socială şi eco­
nomică. Pe de altă parte mai au şi scopul de a le 
pregăti pentru a deveni maestre de lucru manual 
şi gospodărie, conducătoare de grădini de copii, 
de aziluri de copii şi colonii şcolare.

Cu privire Ia tipurile de şcoală secundară enu­
merate mai sus, putem remarca un avantaj, pe 
care nu-1 au tipurile de şcoală secundară pentru 
băeţi şi anume : în şcoalele de fete există acelaş
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curs de temeiu deîa Sexta până la Quarta, cu 
limbă modernă. Şcoală pentru fete cu latina dela 
Ssxta nu există. Deci hotărîrea drumului ce-1 
va urma eleva se poate lua şi mai târziu, după 7 
ani, fără riscuri.

In genere însă există şi în cursul secundar ca 
Şl în cel primar aceleaşi dispoziţii pentru şcoalele 
de fete ca şi pentru cele de băeţi. Deaceia voiu 
trata diferitele chestiuni, referindu-mă la ambele 
categorii.

V. Noui direcţii în alcătuirea programei .şi 
orarului de activitate.

Spiritul unei şcoale îl determină programa. Ea 
reprezintă pe deoparte reflexul curentelor sociale 
şi culturale în viaţa şcoalei, iar pe dealtăparte im 
tenţiile conducătorilor şcoalei de a o dirija pe a- 
ceasta în vederea anumitor scopuri. Şi mijlocul 
cel mai nimerit pentru a urmări caracterul şcoalei 
în ceiace priveşte programa este repartiţia de ore, 
destinate fiecărui obieqt de învăţământ. Studiind 
repartiţia de ore atât ia învăţământul primar, cât 
şi la cel secundar, observăm tendinţa clară de a 
da şcoalelor un spirit naţionalist. Obiectele cari 
reprezintă studiul culturii germane constitue a- 
proape jumătate din numărul de ore destinat tu­
turor celorlalte obiecte. Acesta este faptul carac­
teristic, pe care-1 voiu dovedi pe bază de cifre.

Pe dealtăparte Germanii au găsit mijlocul să 
înlăture dispersiunea spiritului provocată de mul-
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tiplicitatea obiectelor de învăţământ fără legătură 
între ele, stabilind câteva obiecte de temeiu cari 
să dea şi spiritul şcoalei, dar cari să formeze şî le­
gătura organică între diferitele» obiecte. Aceste 
obiecte de temeiu sunt: religia, limba şi literatura 
germană, istoria şi geografia. Indiferent de ti­
pul de şcoală, (ied indiferent de scopul ei, aceste 
obiecte sunt tot atât de bine cultivate. Tendinţa 
dst-a se ajunge la un învăţământ corelativ a şi dus 
la statornicirea unui aşa numit obiect de învăţă­
mânt, care cuprinde toate obiectele: Gesammtun- 
terricht. In anul I al şcoalei primare acesta este 
singurul obiect. Rolul acestui obiect îl îndepli­
nesc în cursul secundar obiectele de temeiu. Ac­
centuarea egală a lor în diferite tipuri de şcoală 
face să se păstrezie şi unitatea de cultură a tutu­
ror elevilor ce urmează o şcoală de tip secundar.

Precum se vede rostul acestor obiecte este pe 
deoparte a da caracter naţionalist şcoalei şi a păs­
tra unitatea de cultură. Dar caracterul naţiona­
list al şcoalei mai reese şi din alte fapte. Nu nu­
mai cultivarea limbii şi literaturii germane, a is­
toriei şi geografiei patriei întăresc spiritul ger­
man, ci chiar obiecte de învăţământ cari s’ar pă­
rea că au un raport foarte slab cii cultura ger­
mană, cum sunt greaca, latina, franceza, engle­
za, etc. Şi aceasta se realizează, făcându-se le­
gătura între literaturile antice şi moderne streine 
cu literatura şi cultura poporului german.

Dealtfel tendinţa de a da un caracter naţiona­
list şcoalei are origină mai veche. Ea se poate 
fixa pela sfârşitul secolului trecut. Discursul ex-
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kaiserului Wilhelm II constitue expresia de gân­
dire a mai tuturor conducătorilor de şcoală. In 
atmosfera socială naţionalismul plutiâ încă dela 
începutul secolului al XIX, aţâţat de celebrele 
discursuri ale lui Fichte. Dar şcoala germană, 
mai ales cea secundară teoretică, n’a ieşit totuş 
din linia tradiţională de a cultiva unele obiecte 
pentru ele; înşişi. Curentele vieţii sociale nu le 
poate însă înlătura şcoala. Ea le poate canaliza 
numai cursul. Intre viaţa socială a Germniei, rea­
listă şi naţionalistă, şi viaţa şcoalei germane, cla­
sicistă şi umanistă, exista în veacul trecut un de- 
sacord. Desacordul a fost înlăturat în momentul 
când şcoala a fost pusă în slujba societăţii.

Am spus că evoluţia imei şcoale este determi­
nată şi în mod reflex de evoluţia vieţii sociale. Ea 
nu poate să se smulgă din acest determinism. Iar 
când încearcă s'o facă, ea rămâne un organism 
mort în viaţa socială. Transformarea şcoalei 
germane .pe la sfârşitul veacului trecut nu e nu­
mai rezultatul unui proces provocat de determi­
nismul social, ci ea este provocată şi de voinţa 
conducătorilor şcoalei germane.

In privinţa caracterului naţionalist al şcoalei 
există aproape unitate de vederi; valorile cultu­
rale trebue să predomine programa şcoalei. E1e- 
vul trebue să fie cultivat în primul rând cu ceiace 
se poate adapta sufletului său şi ei trebue să fie 
pregătit în primul rând spre a duce mai departe 
cultura neamului său.

Mai dificilă se pare problema alegerii între stu­
diile clasice şi realiste. Această alegere desigur
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că nu e bine să se facă din consideraţii teoretice. 
Argumente piiternice se pot găsi şi pentru unele 
şi pentru altele. Dar nu dela această argumen­
tare de ordin teoretic au plecat Germanii spre a 
ajunge la intensificarea studiilor realiste, ci dela 
privirea obiectivă asupra aptitudinilor poporului 
german şi a direcţiei pe care trebue s’o urmeze 
spre a se afirma cât mai puternic geniul german. 
Veacurile din urmă au făcut dovada că Germa­
nii au deosebite aptitudini pe domeniul tehnic- 
industrial. Pe acest domeniu se poate afirma mai 
mult decât oricare alt popor. Atunci era firesc 
ca Germanii să cultive şi în şcoală aceste obiecte, 
cari prepară pe elevi de a fi capabili să activeze, 
ca cetăţeni, la desăvârşirea tehnicei. Cu alte cu­
vinte şi şcoala e chemată să contribue în a păs 
tra întâietatea poporului german pe domeniul cul­
turii tehnice. Aceasta explică pentruce liceul cla' 
sic în Germania şi-a scoborît prestigiul, şi pen- 
truoa a câştigat importanţă în deosebi liceul real.

Era evident ca după răsboiu ambele aceste ca­
ractere: naţionalismul şi realismul şcoalei ger­
mane să se menţină. Se pare însă că s’au şi ac­
centuat. Mai ales caracterul naţionalist. O do­
vadă evidentă o găsim în faptul creierii liaeailui 
naţional. O şcoală menită în deosebi să cultive 
obiectele de cultură germană.

Observaţiile de mai sus se pot clărificâ prin ta­
blourile ce le voiu înfăţişa. In primul tablou se 
poate vedea raportul între diferitele grupe de o- 
biecte în şcoala seomdară. Aceasta şi poate prcr-
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ciza mai bine ideia cisupra caracterului fiecărui 
tip. Evident nu sunt puse aci în raport Aufbau- 
schule şi Mittelschule. cari au caractere distincte.

Liceul 
clasic 

(Gymna^ 
• sium)

Liceul modern

Rcalgym^
nasium

keform
realgym^
nasium

Liceul
real

(Oberre^
alschule)

Liceul
na|ional

(Deulsche
Ober^
schule)

u S

o «̂
3

Religia
Geligia
Istoria
Gografia

720
1240
760

_480
3200

720
1240
800
520

3280

720
1400
880
520

3520

720
1480
880
560

3640

720
1760
1000
J20
4200

3 u I Latina B
2 ’S [ Greaca

2120
1440
3560

1640 960

Prima limbă

■ggj Matematica
naturii

600

600

1320
720

2040

1080(960)
_800
1880

1720
640

2360

1440
1000
2440

1480
920

2400

1600
880

2480

1720
1400
3120

1840(1720) 
520 640

2360

1480
1200
2680

Pe urmă voiu înfăţişa repartiţia de ore la şcoa­
la primară, precum şi Ia celelalte şcoale de tip 
secundar pe obiecte şi clase pe timpul unei Săp­
tămâni. Totalul de ore destinat săptămânal fie' 
cărui obiect şi la toate clasele e pus în raport cu 
totalul de ore respective şi din alte! provincii ger­
mane: Saxonia, Bavaria, Wurtemberg şi TTiu- 
ringia. Aceasta înlesneşte o privire clară şi in­
tegrală asupra vieţii diferitelor obiecte în întreaga 
scoală germană.
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I. Şcoala primară de băeţi.

Obiectul
Clasele se numără, 
începând cu cl. Vili 
In tablou se indică 

anii de şcoală.

Religia

învăţământ 
Iul intuitiv
Limba mat 
terna . ,
Scricfe (nu 
comp.) .
Ist. şi ed. 
cetăten. .
Geografia
Şt. Nat. .
Socotitul
Desemn
Muzica .
Ed. fizică

Lucr. man.

Total . .

10 11

18 22 26 28

4 4

7 6t7

2
2

3-4

6t7

/Compunerea se face 
1 la limba maternă

4t5|5--65t65--6 

2 I 2

2
2t3

2

2 I 2 

2 2

3C-32 32-34 82-E4 32-34

fLa clasele superioare 
l aritmetica şi geom.

Lucrul manual la 
cl. inferioare se face 
în legat, cu' învăţ.
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2. Şcoala primară de fete.

Obiceiul - '—; > > > > >

Religia . . 4 4 4 4 4 4 4

Invăb inhiitiv
9 10 10 7—8 7 6-7 6-7

Limba germ.

Scriere . . Wh 2 2 2 - ___
(nu compun). U)

Istoria şi ed. C

cetăţenească — — — 2 2 2 3|
c

Geografia . <ra
£ — — — 2 2 2 2

Şt. naturale
)(T3

— — — 2 2—3 3 3
>

Socotitul . . c
1—H

4 4 4 3-4 4 4 3

Desemnul . — 1 2 2 2 2 2

Muzica . . 1 1 2 2 2 2 2

Educ. fizică 2 2 2 2 3 3 3

Lucru de mână 2 2 2 2-3 2-3 2-3

Total . . . 18 22: 261 28 28-30 30-32130-32130-32
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Din Studiul tablourilor înfăţişate reieţse dar va­
loarea unui obiect în raport cu celelalte. Progra­
me analitice propriu vorbind nu alcătueşte mi­
nisterul. El dă numai directive. S a produs în a- 
ceastă privinţă o evoluţie foare interesantă. In 
Germania dinainte de răsboiu programele se în­
tocmeau la minister şi se trimeteau şcoalelor pen­
tru executare!. Putinţă de flexibilitate determinată 
de necesităţile vieţii locale a şcoalei nu exista. 
Pedagogia teoretică precum şi corpul didactic 
prin congrese au cerut o cât mai mare libertate 
în fixarea programei analitice. S a ajuns până a 
se cere ca învăţătorul să fie liber să-şi dispună 
materia pe care o crede de cuviinţă în cadrul de 
timp ce i se rezervă. Evideint un învăţător pregă­
tit reuşeşte să facă o programă analitică destul 
de bună. Dar el .este lipsit de perspectiva pe care 
i-o dă studiul de ansamblu al vieţii poporulu din 
care face parte. De aceia nu se putea ajunge nici 
în Germania la acceptarea integrală a revendică­
rii corpului didactic şi a pedagogiei înaintate.

Procedeul care se aplică astăzi în Germania 
este următorul: ministerul dă directivele generale 
pe baza cărora corpul didactic alcătueşte progra­
me detaliate. Acestea au nevoe de aprobarea mi­
nisterului pentru a deveni valabile. Ministerul 
îşi rezervă dreptul de a aduce modificări. Numai 
la câteva obiecte se lasă deplină libertate consi­
liului local (din care fac parte şi membri corpu­
lui didactic şi persoane în afară de şcoală) să 
fixeze programa adequată localităţii, astfel la in­
tuiţie şi geografie.
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Ar prezenta puţin interes să redăm programa 
analitică a diferitelor şcoale. Alegerea materia­
lului în cuprinsul fiecărui obiect este o problemă 
care se rezolvă deosebit dela popor la popor,

VI. Activitatea didactică.

Studierea noilor reforme şcolare se poate face 
şi din cercetarea literaturii pedagogice. Sunt chiar 
unele chestiuni de reformă, care nici nu se pot 
lămuri altfel. Concepţia fundamentală a unei re­
forme n’o putem cunoaşte în mod precis decât 
studiind condiţiunile în care ea s’a produs. Dea- 
semenea evoluţia istorică a şcoalei, precum şi ra­
portul între diferitele grade şi tipuri de şcoală.

Dar ceiace contribue la formarea unei judecăţi 
juste asupra şcoalei unui popor, este cunoaşterea 
vieţi interioare a ei. Scoborîndu-ne în această 
atmosferă, putem aprecia adevărata valoare a 
principiilor, care se agită în literatura pedagogică 
şi a celor înscrise în legislaţia şcolară. Şi factorul 
care înviorează viaţa şcolară este învăţătorul.

O idee exactă despre valoarea şcoalei în or­
ganismul social ne-o putem face numai cunos­
când învăţătorul. Deaceia se şi explică pentruce, 
în toate reformele şcolare, găsim preocuparea de 
a pregăti cât mai bine elementele didactice. Şi în 
reforma germană găsim evidentă această preo­
cupare, Este pentru prima oară când învăţăto- 
rimea giermană capătă dreptul la cultura univer­
sitară. Principiul pregătirii universitare a în­
văţătorilor '^usese înscris chiar în constituţia dela
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Weimar din 1918. Astăzi nimeni nu se mai poate 
prezenta la examenul de capacitate pentru învă­
ţător în Germania dacă n’a absolvit universitatea 
sau o şcoală superioară echivalentă.

Pregătirea superioară a învăţătorilor se impune 
oridecâteori nivelul cultural al maselor începe să 
se ridice. Aceasta era cazul în Germania chiar 
înainte de răsboiu. Intre masa populară şi agen­
ţii de cultură trebue totdeauna să fie o diferenţă 
de nivel: pentru ca întotdeauna masa să simtă 
nevoia ascensiunii In Germania unde chiar la 
sate se găsesc cetăţeni cu cultură superioară, în­
văţătorul nu mai putea reprezenta im factor de 
cultură. Singur preotul — dintre elementele de 
cultură dela sate ■—■ avea dreptul în Germania 
înainte de răsboiu să aibe cultură universitară, 
învăţătorul se simtia în inferioritate de înarmarey y

sufletească. Deaceia corpul didactic primair a ce­
rut în nenumărate congrese şi încă cu mai multe 
decenii înainte de răsboiu să i se dea dreptul la 
cultură universitară. Forţele reacţionare însă ale 
vieţii sociale din Germania n’au dat putinţă de 
realizare revendicării, care se impunea, nu atât 
pentru satisfacerea amorului propriu al învăţăto- 
rimii, ci în însuş interesul culturii poporului 
german. Cu schimbarea condiţiunilor politice, în­
văţătorii sunt acum nu numai îndreptăţiţi să se 
bucure de cultura universitară, ci şi datori s’o ob 
ţină. Pentru a intra în universitate, candidatul 
de învăţător va trebui să facă dovada că a absol­
vit o şcoală de tip secundar cu 9 ani. Vechile 
şcoale normale, cu glorioasa lor tradiţie, s’au des'
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fiinţat. Faptul acesta însă ridică obiecţiuni. Se 
susţine, şi credem cu drept cuvânt, că elementelor 
de cultură, mai ales la sate, le trebue nu numai 
o pregătire de cultură generală şi pedagogică, ci 
şi un spirit de apostol. Apostolatul nu se poate 
căpăta în universitate, unde predomină spiritul 
de specializare, ci într’o şcoală în care elevul să 
se simtă mai aproape de realitatea socială, ce-i 
va forma mediul lui de activitate de mai târziu, 
şi să trăiască ani în şir cu preocuparea misiunii 
ce o va avea de îndeplinit. Obiecţiunea este des­
tul de serioasă şi credem că din acest punct de 
vedere noua reformă şcolară germană constitue 
un regres. Dar prea a fost puternic spiritul de 
unificare a sistemului de organizare şcolară pen­
tru a se mai da putinţă vechilor şcoale să mai sub- 
siste, chiar transformate ca număr de ani şi pro­
gramă. In afară de determinarea ideii de unifi­
care, cred că au mai contribuit la desfiinţarea 
şcoalelor normale înşişi învăţătorii. Prin desfiin­
ţarea şcoalelor normale vroiau să rupă barierele 
de despărţire, sub raportul prestigiului social, în­
tre ei şi cei ce aveau o cultură liceală.

Dar cu tot prestigiul, pe care învăţătorul l-a 
câştigat în viaţa socială a Germaniei, ocupaţia nu 
mai tentează. Se petrece şi în viaţa Germaniei 
procesul, care se petrce în viaţa oricărei alte 
ţări: ocupaţiile de apostolat încep să fie ocolite, 
in Germania, unde spiritul tehnic, industrial şi 
comercial predomină, cu deosebire. Poate numai 
o mărire însemnată a salariilor învăţătorilor ar 
îndrepta tineretul către această carieră. Dar
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despre aceasta deocamdată nu poate fi vorba. 
Poate şi dacă s’ar realiza o simţitoare mărire de 
salariu, situaţia nu s’ar schimba. Sei pare că o 
cauză mai profundă micşorează în Germania en­
tuziasmul pentru apostolat: pierderea răsboiului. 
In totdeauna după marile catastrofe sociale ci 
politice se pune la îndoială valoarea instituţiuni- 
lor de cultură, şi invers când se produc victorii 
pe aceste domenii. Critica asupra instituţiilor de 
cultură se face de multeori inconştient, cum se 
pare că este cazul astăzi cu instituţia şcolară, E- 
vident, nimeni nu are curajul să afirme că şcoala 
ar fi vinovată de dezastru! Germaniei. Dar iarăş 
nu trebue să se uite că acum 60 de ani, după răs- 
boiul din 1870, şcoala era glorificată. Şi aceasta 
s’a afirmat cu tărie. Niciodată şcoala germnâ 
n’a fost în mai plin progres decât dela 1870 în­
coace. Se lucra cu avânt. Niciodată literatura pe­
dagogică n’a fost mai bogată. Se lucra cu încre­
dere în ştiinţa pedagogiei. Cine ar avea astăzi 
curajul să afirme că şcoala, ajunsă la apogeu, este 
vinovată de dezastrul Germaniei ? Dar în subcon­
ştientul multora se strecoară această îndoiala. 
Cu organizaţia şi cu metodele de până acum, 
şcoala a dat tot ceiacei putea da. Dacă alta ar fi 
fost organizaţia şi altele metode1e, s’ar fi dat re­
zultate mai bune. Se critică şcoala pe cale indi­
rectă. Şi când învăţătorul vede că instrumentele 
cu care el lucrează sunt atât de mult criticate, ce 
încredere mai poate avea el însuş ?

Atmosfera nu este deci prielnică pentru for­
marea imui corp de învăţători apostoli.
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Şi CU toate acestea, cine cunoaşte pe învăţăto­
rul german la lucru este dator să exprime apre­
cierea că acesta, cu toate condiţiunile vitrege., în 
care se desvoltă şcoala, este totuş foarte conşti­
incios, Este ca’itatea, care se remarcă la oricare 
alt funcţionar german. Acesta este efectul unei 
culturi de veacuri, care a ajuns la diferenţierea 
funcţiunilor sociale. Un învăţător german înde­
plineşte numai funcţiunea sa. A1 te funcţiuni deo­
dată nu poate ocupa. Locurile sunt ocupate şi pen­
tru fiecare se cere o pregătire specială, peste care 
nu .se poate trece. Astăzi sunt numeroşi învăţă­
tori fără posturi. Numărul şcoalelor şi numărul 
claselor în Germania s’a limitat. Germania trece 
astăzi printr’o criză de copii. Este efectul răs- 
boiului. Un învăţător, care ocupă un loc, este bu­
curos că-1 are şi se devotează cu tot sufletul ca­
rierii sale. i

încă o împrejurare face ca învăţătorimea ger­
mană să se ocupe serios în viaţa de şcoală. In 
nici o altă ţară nu există o frământare de idei pe­
dagogice mai mare ca în Germania. In fiecare 
oraş, cu o papulaţie mai numeroasă, există nu nu­
mai societăţi didactice, dar şi institute pedago­
gice cu numeroase secţii. De mai multe ori pe 
săptămână învăţătorii şi profesorii, după ce ies 
din şcoală, se duc la institut, şi înfăţişează, as­
cultă sau discută ceiace viaţa şcolară prezintă 
mai caracteristic în mersul ei zilnic. Aceste reu­
niuni nu se fac întotdeauna cu fast, ci se adună în 
jurul unei mese, ca la cafenea, fumând, dar preo­
cupaţi de şcoală, iar nu de alte mărunţişuri ale
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vieţii locale. S'ar putea spune că peste tot în Ger­
mania există astfel de nuc’ee pedagogice. Şi nu 
e greu nimănui să-şi închipue cât de mare va­
loare au. Căci pedagogismul unei ţări nu se ri­
dică prin câteva institute de cercetare ştiinţifică, 
ci mai ales prin aceste mici soc'etăţi, cari dau ins­
titutelor mari un imens mater;al de studiu.

Aceasta şi face ca producţia pedagogică a 
Germaniei să depăşească întreaga producţie pe­
dagogică a mai multor mari ţări la un loc. 
Astfel după o statistică din 1924 în Germa­
nia s'au tipărit 1056 cărţi de pedagogie (nu di­
dactice, care apar anual ntre 20—30.000). In a- 
celaş an Anglia tipăreşte 247, Franţa 356, Ame­
rica de Nord întreagă 248, Italia 255. In această 
atmosferă pedagogică se desvoUă şcoala germa­
nă. Şi pe domeniul culturii pedagogismul repre­
zintă o notă predominantă. Germania este şi as­
tăzi, ca şi înainte, ţara pedagogiei. Sunt puţine 
şcoale astăzi în Germania, cari să nu se fi trans­
format din pure locaşuri de învăţătură în insti­
tute creiatoare de cultură.

Cu toate condiţiile grele, prin care trece şcoala 
şi corpul didactic după răsboiu, atmosfera pe­
dagogică se menţine la înălţime. Nu puţin con- 
tribue la intensificarea acestei vieţi şi marile 
institue de pedagogie. Chiar şi institutele de psi­
hologie, ataşate, cele mai multe, universităţilor, 
au secţii pentru studiul copilu’ui şi nu se mărgi­
nesc numai la studii teoretice, ci trec şi la conclu­
zii de ordin practic educativ. Prin fire, germanul 
este înclinat să tragă din idee toate consecinţele
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de ordin practic. Dar în afară de acestea, institu­
tele de pedagogie au în mod special acest rol: să 
studieze viaţa şcolară, să facă critica metodelor 
şi a materialului, să provoace discuţiuni, studii şi 
să ajungă la soluţii cât mai fructuoase.

Dintre toata remarc institutul central de edu­
caţie din Berlin, care are un cadru mai larg de 
activitate decât toate celelalte. Acest institut este 
o creaţie din timpul răsboiului. El a fost înfiinţat 
de oficialitate, care i-a dat totuşi independenţa 
deplină, să urmărească, împreună cu autorităţile 
şi cu corpul didactic de toate gradele, evoluţia 
sistemelor de învăţământ şi educaţie. De fapt şi-a 
început activitatea în 1915. E un factor impor­
tant în deosebi pentru progresul pedagogiei prac­
tice. Astăzi activitatea crescând, şi-a mai creiat 
două subcentre în Essen şi Koln. Institutul cen­
tral are cinci secţii: secţia pedagogică, a expozi­
ţiei, a artei, externă, a bibliotecii şi tablourilor.

Secţia pedagogica este în legătură cu subsec- 
ţia pentru studiul individualităţii şi îndrumarea 
profesională. Acestor subsecţii se datoresc foarte 
frumoase studii asupra individualităţii şcolarului 
şi alcătuirea unei foi individuale în vederea aces­
tui studiu. Deasemenea studierea mijloace'or pen­
tru protecţia tineretului.

Secţia pedagogică, în deosebi, organizează di­
ferite studii şi conferinţe asupra celor mai de sea­
mă probleme de educaţie şi învăţământ. Şcoala 
activă, de exemplu, a fost tratată prin conferinţe, 
exerciţii şi discuţii în 51 de oraşe, iar prima edi­
ţie din cartea «Theorie und Praxis der Arbeits-
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schule» a fost tipărită şi răspândită în 36 mii de 
exemplare,. scoţându'se apoi încă vreo câteva e- 
diţii. S’au organizat şi numeroase excursii pen­
tru cunoaşteirea ţării. Deasemenea s’au tratat u- 
nele probleme de organizare şcolară, de psiholo­
gia copilului, de educaţje cetăţenească, etc. toate 
publicate în volume. Cât de mare efect are, pen­
tru înviorarea vieţii pedagogice în Germania, a- 
cest procedeu este uşor de înţeles.

Foarte interesantă mi s’a părut secţia expozi­
ţiei. Această secţie are rolul pe deoparte să or­
ganizeze expoziţii cu material intuitiv şi cu di­
verse alte mijloace educative, iar pe dealta dife­
ritele producţii ale elevilor djn diferite şcoale. 
Astfel s’a organizat, în afară de expoziţia cu ma­
terial didactic clasat după obiecte, precum isto­
ria, geografia, fizica, chimia, mineralogia, anato­
mia, etc., expoziţia abecederalor, a cărţilor pen­
tru lectura tinerimii, expoziţie cu îmbrăcăminte 
pentru copii, cărţi artistic executate pentru co­
pii, jucării, etc.

De remarcat este următoarea caracteristică. 
Chiar şi expoziţia materialului didactic, care este 
permanentă, îşi schimbă faţa de mai multe ori în 
cursul unui an. In lexpoziţie se găseşte totdeauna 
cel mai nou material. Procedeul dealtfel este foar­
te simplu, fără ca institutul să cheltuiască vreo su­
mă de bani, şi anume: editurile, cari sunt foarte 
numeroase în Germania, au tot interesul să ex­
pună produsele lor sub autoritatea unei instituţii 
ştiinţifice, încât ele trimet institutului tot ceiace 
da la lumină. Din ceiace institutul primeşte, se
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expune numai ceeace se socoteşte bun din punct 
de vedere pedagogic. învăţătorii şi profesorii vin, 
vizitează expoziţia, notează editura, se intere- 
sează asupra preţului şi astfel sunt puşi tot 
deauna în curent cu noile apariţii şi li se dă po­
sibilitatea de alegere prin comparare.

Aceste secţii îi este dată şi biblioteca, care are 
şi o sală de lectură. Şi aci se scoate în evidenţă 
ceiace este mai util. Există şi o sa’ă a revistelor, 
unde membrii corpului didactic şi părinţii elevi­
lor pot să se orienteze asupra valorii lor (în Ger­
mania sunt vreo 400 de reviste pedagogice).

Secţia externă cultivă legăturile cu streinăta- 
tea. Deosebit de strânse raporturi întreţine cu 
conaţionalii din diferitele părţi. Se ţin conferinţe 
pentru streini, în deosebi pentru Germani, dân- 
du-le informaţii asupra noilor curente pedago­
gice, ajutându-i deasemensa să-şi procure bun 
material intuitiv şi căutând să întreţină — şi a- 
cesta cred că e scopul principal — legătura spi­
rituală cu patria mamă.

S’au organizat şi la noi trei mari serii de con­
ferinţe: una în Bucovina şi două în Ardeal — 
în anii trecuţi.

Secţia de artă se ocupă în deosebi cu educaţia 
estetică a tineretului, înlăuntrul şi în afară de 
şcoală, organizând săptămâni muzicale, teatrale, 
artistice, etc.

Secţia tablourilor are rolul să expună şi să pro­
moveze desvoltarea tablourilor, clişeelor, cinema­
tografului, radiofoniei, etc., tot ceiace poate ajuta
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învăţământului. Organizează deasemenea confe­
rinţe în legătură cu expoziţiile.

Institutul are la dispoziţie revista «Pădago^ 
gische Zentralblatt» şi în fiecare an publică un 
anuar asupra activităţii desfăşurate (Jahrbuch 
des Zentralinstituts).

Prin această multiplă activitate, institutul a de­
venit realmente nucleul central al frământărilor 
spirituale pe domeniul pedagogic în Germania. 
O foarte importantă contribuţie a dat institutul 
şi în ceiace priveşte reforma şcolară, reuşind să 
publice unele lucrări unice în această privinţă. 
Rolul lui iniţial a fost de a contribui la realizarea 
unei unităţi de vederi în materie de pedagogic 
practică. Din activitatea desfăşurată până acum, 
se vede lămurit că institutul e destul de capabil 
să-şi îndeplinească rolul. Activitatea lui însă nu 
turbură cu nimic activitatea tuturor celorlalte ins­
titute pedagogice dîn Germania.

Această activitate pedagogică, desfăşurată în 
numeroase centre, chiar şi în cele mai mici, face 
ca interesul pentru studiile pedagogice să creas­
că din ce în ce mai mult nu numai în lumea cor­
pului didactic, ci chiar în cererile celor din a- 
fară de şcoală. Se şi organizează de altfel confe­
rinţe şi expoziţii, cari se adresează şi părinţilor. 
Se şi scriu cărţi speciale pentru ei. Se tinde astfel 
să se obţină o legătură cât mai strânsă între şcoa­
lă, familie şî societate. Şi cu cât această colabo­
rare va deveni mai strânsă, cu atâta şcoala îşi va 
putea împlini mai bine rolul.

Institutele pedagogice, precum şi societăţile de
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profesori şi părinţi, verifică actualele metode în 
lumina ştiinţei şi a necesităţilor vieţii sociale ac­
tuale. Prin această muncă de selecţie, se obţine 
un fel de consens asupra unor sisteme existente.

Niciodată însă lumea nu este întru totul mul­
ţumită de sistemele existente. Aleargă necontenit 
să găsească noui sisteme şi necontenit să stră- 
dueşte să le perfecţioneze.

E legea progresului, care se aplică şi pe dome­
niul pedagogic ca şî pe oricare alt domeniu de 
cultură.

VII. Raportul între şcoala de stat şi şcoalele de 
experimentcire.

In şcoalele oficiale, e greu să se ajungă !a ino­
vaţii. Viata acestor scoale se desfăşoară în cadre

y » » *

fixe. E greu unui învăţător să le depăşească, 
chiar dacă ar avea oarecare libertate. Este lip­
sit de iniţiativă. Şi numai o formă care ţâşneşte 
din propriul său fond sufletesc îi dă avânt şi-l 
susţine în activitatea de realizare şi verificare 
practică a ei* Orice progres în pedagogia practi­
că s'a făcut cu desconsiderarea formelor oficiale. 
Cine simte în el focul sacru al înoirii nu se teme 
de urmări de ordin administrativ, ci urmăreşte în 
ciuda tuturor piedicilor realizarea ideii sale. Dar 
acest drum de progres al pedagogiei este lung.

O ţară cum este Germania, care a ajuns la un 
înalt grad de desvoltare pedagogică, nu se mai 
poate mulţumi cu întâmplătoarele inovaţii. Ea 
tinde să sistematizeze munca de înoire.

Era deci1 firesc ca şi în pedagogie să se ajungă
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în stadiu de organizare a laboratdriilor de veri­
ficarea noilor idei. Şi în Germania s’a ajuns în a- 
cest stadiu.

In noua reformă şcolară Germania a legiferat 
principiul libertăţii de experimentare pedagogică. 
De fapt oarecare libertate exista şi înainte de răs- 
boiu. Se permitea diferiţilor pedagogi să înfiin­
ţeze şcoale particulare după principiile lor. Chiar 
sub regimul legii vechi s’au întemeiat numeroase 
şcoale de experimentare. Astăzi însă munca în a- 
ceastă direcţie e mult mai sistematică şi dorul de 
înoire mult mai accentuat.

Imediat după terminarea răsboiului, atât de 
puternic s'a manifestat ideia de înoire, încât în 
toate oraşele existau şcoale de experimentare şi 
chiar fiecare învăţător se socotea dator să con­
sidere clasa sau şcoala sa ca un laborator de ve­
rificare a metodelor. Evident, aceasta era o exa­
gerare. Nu este apt orice învăţător să facă o ex­
perienţă. Pentru reuşita unei experienţe se cere 
o vastă cultură pedagogică şr pe deasupra un de­
votament adânc pentru realizarea ideii noui.

Dar ceiace trebue remarcat e faptul că mintea 
învăţătorilor şi profesorilor e trează la toate înoi- 
rile din şcoalele de experimentare, şi îndată ce 
se dovedeşte că sau ajuns la unele rezultate con­
cludente, le încorporează sistemului de educaţie 
obişnuită.

încât sistemul de educaţie în şcoalele de stat» »
se modelează si se îmbunătăţeşte neîncetat.
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ROMÂNEASCA

I. Concepţia democratică şi şcoala. -— II. Partidele politice 
şi şcoala românească înainte de războiu. — III. Constatări asupra 
şcoalei româneşti. — IV. Noile principii de reformă şcolară: 
1) regionalismul; 2) programa minimală şi comunităţile de muncă. — 
V. Concluzii,

\
E un adevăr, permanent valabil, că între edu­

caţie şi concepţia social-politică predominantă 
într’un stat, e o strânsă corelaţie, întreaga istorie 
a şcoalei o confirmă.

Şi e firesc să fie astfel. Individul se desvoltă 
în societate, a cărei formă organizatorie e statul. 
Dar forţa statului nu rezidă în fundamentul său 
juridic, ci în spiritul său. De-aceia şcoala are în 
stat, sau ar trebui să aibe un rol predominant. Ei 
îi incumbă sarcina de a intensifica spiritul unitar 
al statului. Evident, statul are la îndemână mij­
loace de autoritate, prin cari poate să constrângă 
pe indivizi să respecte normele fixate. Dar oricât 
de mare ar fi forţa sa coercitivă, el nu poate în- 
mlădia conştiinţa individului spre a se identifica
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spiritului colectiv, care animă viaţa statului. A- 
ceasta e numai operă de educaţie. Statul de drept 
e cu atât mai puternic, cu cât sufletul individual 
se topeşte în spiritul colectiv. Şi cum acest proces 
e operă de cultură, de aceia, pe măsură ce sta­
tul înaintează, devine cu necesitate un stat cul­
tural.

Statul îşi realizează scopul său în primul rând 
prin cultură, care, evident, nu e numai opera 
şcoalei, în înţelesul stric al cuvântului, ci şi a 
altor instituţii de cultură.

Dar scopul statului variază dela epocă la epo­
că. De-aci rezultă şi variaţia scopului educaţiei.

încât spre a înţelege bine rosturile şcoalei ro­
mâneşti, va trebui să analizăm întâiu atmosfera 
social-politică, predominantă în statul nostru.

Analizând principiile de bază ale democratis­
mului, sub regimul căruia s a desvoltat statul nos­
tru modern, vom câştiga o lumină clară în apre­
cierea sistemului educativ în trecut şi vom câştiga 
posibilitatea ameliorării lui pentru progresul de­
mocraţiei ideale.

Despre o democraţie ideală se vorbeşte foarte 
puţin. Mai toţi sunt înclinaţi să aprecieze demo­
craţia, după modelul celei pe care o cunosc şi pe 
care o trăesc. Chiar cei cari activează în viaţa 
politică ca democraţi simt că democratismul nu 
e concepţia, la care visau în momentele de caldă 
generozitate pentru marea massă dornică de fe­
ricire. Şi în această stare sufletească, gândul mul­
tora se. îndreaptă către forme, experimâitate aiu­
rea, făcând astfel să se slăbească fundamentul
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tuturor instituţiilor noastre, concepute în spirit 
democratic.

Pentru moment să facem abstracţie de toate 
deziluziile, pe cari democraţia noastră, zilnic, ni 
le produc. Să ne plasăm pe planul ideologic şi să 
analizăm conceptul de democraţie în esenţa sa 
spirituală. Vom câştiga în acest mod putinţa unei 
juste aprecieri a democratismului şi o privire lim­
pede asupra liniilor da legătură între democraţie 
şi şcoală.

Pentru prima oară concepţia democratică s’a 
realizat în guvernământul Greciei antice, când i 
s’a dat şi numele.

Chiar etimologia cuvântului, exprimă corect, 
deşi foarte generic, realitatea pe care o denume­
şte. «Demos» înseamnă popor; «cratia» înseamnă 
putere. Democraţia — dând o definiţie etimolo­
gică necesară oridecâteori cuvântul e împrumutat 
dn limbi streine — înseamnă «domnia poporu­
lui» sau mai pe larg şi mai precis: o formă de gu­
vernământ, în care poporul participă efectiv la 
guvernare a).

înţelegem şi mai bine conceptul de democraţie, 
dacă îl punem în raport cu alte concepte, cari de­
semnează alte forme de guvernământ: aristocra­
ţia şi oligarhia.

Aristocraţia, e forma de guvernământ, în care 
o singură clasă sau câteva clase sociale, consi-

1) Masaryk e de părere că trebue să înţelegem «cratia» în sens 
de gestiune, control, nu guvernare. (Les problemes de la demo­
craţie, 1924).
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derate superioare, fie prin avere, fie prin naştere, 
fie prin cultură, fiia prin fapte răsboinice, con­
duc, pe când marea masă e lipsită de orice drept. 
Iar oligarhia e o formă degenerată a oricărei for­
me de guvernământ, în care o mână de oameni 
conduc toate trebile statului.

Cei ce atacă democraţia, se orientează de 
multe ori numai după termen.

Cum e posibil, ca poporul, într’un stat mare, 
să ia parte efectivă la conducerea lui 7 Aceasta se 
poate realiza, cel mult într’o cetate, ca în cetăţile 
greceşti, de ex. Obiecţia este întemeiată. De o 
participare directă a poporului !a conducere nu 
poate fi vorba. Starea de fapt se opune. De-aceea 
s’au imaginat fel de fel de sisteme de reprezen­
tare a poporului, mai mult sau mai puţin demo­
cratice.

Dar se mai obiectează încă: poporul e incapabil 
să aleagă pe cei mai buni. De-aceia se dă posi­
bilitate atâtor demagogi să-l înşele. Existenţa 
acestor demagogi constitue, e adevărat, un mate 
pericol pentru buna funcţionare a democraţiei. Şi 
e interesant să se ştie că termenul «demagogie» la 
început, în democraţia grecească, nu avea înţe­
lesul peiorativ, pe care i-1 dăm noi azi, ci însemna 
conducător al poporului, cel care avea îndatorirea, 
să-l lumineze şi să-i arate căile cele drepte. De­
magogii greci aveau însă o restricţie. Exista o 
lege, care pedepsia cu pierderea dreptului pe toţi 
acei demagogi cari au înşelat buna credinţă a po­
porului. In democraţiile moderne însă această res-
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tricţie nu există: ba dimpotrivă tocmai aceştia 
sunt încărcaţi dei onoruri, câteodată.

Obiecţia în sine că poporul e nepregătit nu e 
întemeiată, întrucât el poate fi pregătit, adevă­
rata şcoală politică se face prin exerciţiul puterii 
politice.

Se mai obiectează iarăş, că poporul conducân- 
du'se mai mult de pasiuni, nu de raţiune, e [luc- 
tuant ca şi pasiunea. încerc să susţin că aceasta 
nu e o slăbiciune, ci dimpotrivă. In susţinerea 
convingerii mele mă refer la viaţa sufletească a 
unui om cult. Un om cult îşi dirijează activitatea, 
fixându-şi anumite scopuri. Dar n’ajunge să atin­
gă bine un scop, că de îndată simte trebuinţa să-şi 
fixeze un altul. Viata sufletească trăeste viu a- 
tâta timp cât activează în lumina scopuri’or. Ea 
lâncezeşte din momentul în care nu-şi mai poate 
fixa scopuri sau nu mai simte trebuinţa lor. Tot 
astfel şi poporul. Cu o singură deosebire: că el, 
pe treapta de desvoltare, pe care se găseşte, nu-şi 
poate fixa scopuri ideale, sub formă abstractă, 
ci scopuri concretizate într'un om sau într’un par­
tid sau într’un semn al partidului. Şi nici nu aş­
teaptă ca omul sau partidul ales să-şi valorifice 
ideile lui că altul îi ia locul. Dar tocmai această 
fluctuantă alergare după alte modele, e semnul în- 
tregei vitalităţi a poporului stimulat spre progres.

Inconsecvenţa poporului aduce foloase şi in­
direct vieţii publice: ea sileşte pe oamenii de stat 
să găsească noui soluţii, ca viaţa poporului să 
fie cât mai bine promovată. Ea produce ded o 
emulaţie creatoare. E semn de decadenţă.
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când poporul are acelaş fetiş şi când aşteaptă a- 
patic şi încrezător să-i vie salvarea dela cei, pe 
cari i-a urcat sus şi pe cari se teme sau i-e lene 
să'i mai schimbe.

Analizând pe scurt democraţia, sub aspectul 
ei politic, am constatat că, teoreticeşte, democra­
ţia e o formă de guvernământ, care are menirea 
să consolideze viaţa de stat, întemeind-o pe să­
nătoasa viaţă a tuturor celor ce compun statul.

Dar şi o stare de fapt vine să întărească con­
cluzia noastră. Dacă privim evoluţia vieţii de stat 
la orice popor, constatăm că oriunde democraţia 
a fost puternică, statul s’a găsit în stare de înflo­
rire. Voiu lua un exemplu din istoria universală 
şi altul din istoria naţională. Ceiace a permis im­
periului roman să stăpânească atâtea alte popoa­
re, e tocmai faptul că se conducea democratic. Im­
periul a început să decadă din momentul în care 
împăraţii, deveniţi despoţi, n’au mai făcut apel la 
concursul poporului.

Dar foarte întemeiate date, găsim în istoria 
noastră naţională; mai ales în istoria Moldovei. 
Până să se formeze clasa boerească, care şi-a 
asumat şi întreaga conducere politică. Moldova 
a cunoscut cele mai strălucite zile. Boerii şi-au 
pierdut treptat, treptat, virtuţile răsboinice şi vir­
tuţile morale în genere, iar poporul nu mai putea 
constitui rezervorul de reîmprospătare şi nici nu 
mai simţia legătura sfântă cu pământul şi datoria 
de a-1 apăra — pământul care nu le mai aparţinea 
decât pentru muncă.

Dacă vom analiza conceptul de democra-
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ţie, din punct de vedere social, vom găsi şi 
mai puternice argumente, spre a-i aprecia valoa­
rea şi vom găsi în acelaş timp şi direcţiile pentru 
alcătuirea unui sistem de educaţie democratică.

Două principii de bază caracterizează demo­
craţia socială: principiul libertăţii şi prncipul e- 
galităţii.

Esenţa democraţiei stă în primul rând, în gra­
dul de libertate, care se dă oricărui cetăţean de 
a urca cele mai înalte trepte sociale, la cari îi 
dau dreptul aptitudinile sale.

In sistemul social democratic, deosebirile de 
clasă, de avere, de naştere, sunt desfiinţate. Ori­
cine poate ajunge în elita societăţii, dacă e com­
petent. In democraţiile ideale, competenţa e cri­
teriul selecţionării valorilor. Dar aceasta înseam­
nă că nu ajung toţi în elită, de oarece nu toţi 
sunt în aceiaş măsură competenţi. In democraţiile 
antice, în cari principiul libertăţii era înţeles în 
sensul că toţi au dreptul să ajungă în elită, se a' 
lesese alt criteriu, al vârstei. Elita o constituia 
sfatul bătrânilor, şi cum nimeni nu poate pune 
piedică mersului vârstpi, toţi dela o vârstă anu­
mită intrau în elită. Se socotia, cu drept cuvânt 
că vârsta matură e şi un semn al înţelepciunii, 
datorită experienţii, iar viaţa de stat din antich:- 
tate nu era atât de diferenţiată ca viaţa de stat 
modernă. Vârsta era suficientă, spre a da omului 
putinţa să rezolve puţinile probleme ce se nă­
şteau. Ou diferenţierea funcţiunilor în stat şi cu 
mărirea statului, maturitatea de vârstă s a dove­
dit insuficientă. Acesteia i-a luat locul maturita-
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tea intelectuală, realizată printre serioasă şi di-’ 
ferenţiată pregătire.

Spre a se ajunge la adaptarea acestui criteriu, 
a trebuit să se scurgă multă vreme şi să se verse 
prin revoluţie mult sânge. Fiindcă cel mai bine 
pregătit nu poate fi decât cel care moşteneşte o 
avere însemnată şi o tradiţie culturală în familie, 
s’a ajuns să se recruteze elita din clasele de sus. 
Cei de jos, oricât ar fi fost de excepţional dotaţi, 
nu puteau niciodată aspira să ajungă în elită.

Bogăţia şi tradiţia familiei, e adevărat că în­
lesnesc desvoltarea dispoziţiilor naturale : ca o 
plantă sănătoasă, care se desvoltă în pământ bun 
şi în mediu priieilnic. Dar natura îşi împarte însu­
şirile nu după considerente de familie sau bogă­
ţie. încât în însus interesul societăţii e de a nu se
9 » 9

lăsa atâtea însuşiri bune risipite în clasele de jos 
să se piardă prin necultivare.

Spiritele luminate, ale veacului revoluţiei fran­
ceze, cari propovăduiau cu entuziasm principiul 
libertăţii în recrutarea elitei, au documentat pre­
tenţia maselor cu argumente impresionante. Aşa 
Rousseau, d'Alembert, Diderot si toti enciclo-

9 9

padiştii. Dar mai ales Voltaire producea mult sân­
ge rău nobililor. A rămas celebră plastica ripostă 
dată de Voltaire celor ce susţineau criteriul naş­
terii în selecţionarea elitei, «da, am admite aceas­
ta, spunaa Voltaire, dacă s'ar face dovada că 
nobilii se nasc, în deosebire de ceilalţi oameni, cu 
pinteni. Atunci ne-am convinge şi noi că natura 
i-a destinat să ne conducă»,

Intr’o societate democratică deci principiul li-
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bertăţii se impune cu necesitate. E libertatea care 
se dă tuturor cetăţenilor capabili să pătrundă în 
elită, pe bază de pregătire. Şi cum această pregă­
tire nu o poate face nicio altă instituţie mai bine 
decât şcoala, iată pcntruce şcoala, în regimul de­
mocratic, se ridică pe primul plan de atenţie.

Un al doilea principiu de temeiu al democra­
ţiei e principiul egalităţii. Şi acest principiu a fost 
în diferite feluri înţeles. In epoca de afirmare vio­
lentă a democratismului, când au fost enunţate 
«drepturile omului», în acea minnată «declaraţie 
a drepturilor omului» a revoluţiei franceze, se cre­
dea că toţi oamenii se nasc dela natură egali şi 
că numai diferentele de avere si de creşetere îi fac 
să se deosebească unii de alţii. Dacă toţi ar 
trăi în acleaşi condiţii, egalitatea ar fi per­
fectă. Şi primele realizări sau proecte ale co­
mitetului revoluţionar francez sau ale convenţiu- 
nii au fost concepute în umina principiului ega­
lităţii perfecte. In curând însă s’a observat că nu 
poate fi vorba de o egalitate perfectă, că natura 
nu e în aceeaş măsură de darnică cu toţi indi­
vizii, cari compun societatea şi că aceste dife­
renţieri se constată chiar şi în sânul aceleaşi fa­
milii, care oferă membrilor ei aceleaşi condiţii de 
desvoltare şi în mare măsură aceeaş hereditate.

Corectarea principiu’ui egalităţii s’a făcut în 
sensul că trebue să se ofere egale condiţii de des- 
voltare tuturor celor ce trec prin şcoală, rămâ­
nând ca treptat, treptat, prin educaţie, să se se­
lecteze elita. Dar în acest caz este o elită a me­
ritului, nu a întâmplătoarelor condiţii de naştere.

181



NOUI DIRECŢII ÎN ŞCOALA ROMÂNEASCĂ

In lumina acestor principii ar fi urmat să se 
desvolte şcoala românească. Dar ea s’a desvoltat 
nu după principiile înscrise în legile şcolarei, ci 
s'a orientat după structura reală a societăţii noas­
tre.

Structura şcoalei noastre era burgheză, nu fi­
ind că societatea noastră era o societate burgheză, 
ci pentrucă partidele politice au urmărit, sistema­
tic şi consecvent, a-i imprima acest caracter. Oa­
menii noştri de stat au crezut că pei această cale 
pot da şi ţării noastre faţada apusului, pe care îl 
luau drept model.

Aşa se explică pentruce partidele politice di­
nainte de răsboiu şi-au îndreptat toate atenţiunile 
numai spre oraş, lăsând cu totul în părăsire sa­
tele noastre.

Acela§ lucru s’a petrecut şi pe domeniul şco­
lar. Câteva date statistice vor fi concludente.

Din bugetul învăţământului primar, se cheltuia 
foarte mult pentru învăţământul primar urban, 
pus la dispoziţia clasei burgheze.

In 1865, statul cheltuia 69% din bugetul înv. 
primar pentru şcoalele primare urbane şi numai 
31 % pentru cele rurale.

In 1895—1896, bugetul şcoalelor primare1, ru­
rale ajunsese de-abia la 52%, deşi populaţia ru­
rală reprezintă 82% din populaţia ţării.

Statul român s’a sprijinit în desvoltarea lui pe 
un fundament social foarte subţire.

Ideile de libertate şi egalitate, pe cari le adop­
taseră şi oamenii noştri politici, nu reprezentau 
forţe active în viaţa noastră socială.
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In această anemică atmosferă democratică s’a 
desvoltat şcoala noastră până la răsboiu.

O cercetare a structurii partidelor politice de’a 
noi înainte de răsboiu ne va arăta şi mai limpede 
constatarea.

II. Partidele politice şi şcoala. Partidele poli­
tice la noi s’au născut din partidul naţional, care 
îşi are rădăcini adânci în întreaga istorie a nea­
mului nostru. Urmărind istoria partidelor politi­
ce, urmărim istoria însăşi a neamului1).

Prima manifestare politică a poporului nostru 
s’a concentrat în partidul naţional, care manifes­
ta tendinţa către emancipare. Cea dintâiu isbân- 
dă a Românilor pe domeniul politic a fost răs­
turnarea domniei fanariote.

Prin contactul cu Francezii, au fost adoptate 
şi ideile de libertate şi egalitate ale marei revo­
luţii.

Prin influenţa acestor idei, luptele s’au trans­
pus şi pe domeniul social. Prima mişcare de acest 
gen a fost făcută de către boerii cei mici contra 
celor mari în Moldova.

O altă influentă a acestor idei a fost determi- 
narea mişcării pentru îmbunătăţirea soartei ţă' 
rănilor. Ţăranii au început să-şi dea seama de 
starea de nedreptate şi să încerce să lupte şi con­
tra boerilor mari şi contra celor mici. Revoluţia 
Iui Tudor Vladimirescu însemnează primul sem­
nal.

1) A D. Xenopoî, Istoria partidelor politice la noi. Bucureşti.
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Ideile de libertate şi egalitate, cu farmecul ce-l 
exercitau asupra unor spirite dornice de înoire, 
au dus la sciziimea partidului naţional în: con­
servatori şi liberali.

Partidul conservator a fost alături de cel libe­
ral în toate mişcările naţionale. El se arăta ostil, 
oridecâteori se manifestau revendicări de ordin 
social, cari le turburau interesele. Câteva cuvinte 
exprimate de Mihail Sturdza, conservator pur, 
indică structura psihologică a conaeirvatorismu- 
lui: «cum se pot cere schimbări în organizarea 
unui stat, căreia succesiunea veacurilor i-a înti­
părit un caracter neschimbător ?».

Atât de ostili erau conservatorii mişcărilor de 
ordin social, încât când s’au convins că înapoia 
ideilor naţionale se ascund scopuri de transfor­
mare socială, au desfiinţat învăţământul naţional.

7 y 3 3

spre a astupa «isvorul ideilor răsturnătoare».
Aceeaş tendinţă contra ţăranilor s'a manifes­

tat la 1848, în divanurile adhoc şi cu ocazia tra­
tatului din Paris.

De un început real de democratizare nu se 
poate vorbi decât de pe timpul lui Cuza. Când 
Mihail Kogălniceanu a vorbit la Academia Mi- 
hăileană despre drepturile ţăranilor asupra pă­
mântului, pe care-l muncesc, i s’a desfiinţat ca­
tedra, iar când un altul a recitat cu prea multă 
pasiune o poezie a lui Asaki «Nobili plini de în­
gâmfare», a fost oprit de a mai continua.

Prin lovitura de stat, Cuza, încercase şi crearea 
instituţiilor democratice, dar prin Constituanta 
dela 1866, conservatorii şi-au rezervat mari pri-
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velegii politice prin faptul că reprezentarea în 
parlament era a marei proprietăţi, în deosebi.

Pe această linie s’a menţinut partidul conser­
vator până la răsboiu, când noile împrejurări i-au 
grăbit desfiinţarea.

Partidul liberal e, de fapt, continuarea celui 
naţional. Sub acest nume însă de «partid liberal» 
e cunoscut mai ales după 1866. Structura parti­
dului liberal o formează ideia de libertate şi ega­
litate sub raportul concepţiei; ca stare de fapt 
lupta între boerii mari şi mici pentru egalizare.

Ideile liberalilor au găsit un sprijin puternic în 
Cuza şi Kogălniceanu. Dar pe când liberalii cău­
tau să se introducă mai mult drepturi formale dz 
libertate şi egalitate, Cuza urmărea realizări.

Aceasta a şi dus !a răsturnarea lui Cuza, dar 
reformele lui n’au mai putut fi înlăturate.

Atitudinea partidelor pe domeniul social se 
răsfrângea, la fel, şi pe domeniul şcolar.

Pentru prima oară la noi în ţară, se înscrie 
principiu! obligativităţii şi gratuităţii învăţămân­
tului primar în legea promulgată la 1864.

Dar această lege nu poate reflecta stările poli­
tice dela noi. Era o lege copiată după cele apu- 
sene. împrejurările, în cari s’a făurit această lege. 
sunt povestite de V. A. Ureche: «Creţulescu, ca­
re elaborase legea împreună cu Bozianu, Boeres- 
cu şi Odobescu, a arătat lacunele legii domni­
torului Cuza; iar Vodă a răspuns : Suntem în 
preajma când se adună Camera şi dictatura în­
cetează; nu vreau să se zică de ţară că am uitat 
şcolile în timpul dictaturii; să se promulge legea
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şi se vor modifica la timp în părţile, unde vom 
vedea că nu e suficientă».

Nici până azi principiul obligativităţii şi gra­
tuităţii învăţământului primar nu a putut fi apli­
cat. Sunt atâţia copii, cari rămân în afara şcoa- 
lei, iar dintre cei cari vin, puţini pot urma şcoala 
în bune condiţiuni.

Reformele şcolare mai mari, cari reflectă ati­
tudinea partidelor politice faţă de şcoală sunt ur­
mătoarele:

1. Proectul din 1886 a lui Sturdza (liberal).
2. Reforma din 1891 a Iui Maiorescu (conser­

vator) .
3. Legea din 1893 a lui Take lonescu (con­

servator).
4. Legea din 1896 a lui Petre Poni (liberal).
5. Legea din 1898 şi următorii a lui Haret (li­

beral).
Doctrina liberală începe să se precizeze abia 

la 1886. In expunerea de motive a legii lui 
Sturdza găsim câteva pasagii, cari în spiritul lor 
le găsim în toate expunerile de motive ale mini­
ştrilor liberali. Voiu cita un pasagiu caracteristic:

«Şcoala este o instituţie publică organică, cu 
un singur fundament: statul; un singur şi unic 
scop : întărirea şi asigurarea lui în viitor. Prin 
urmare, şcoala care formează temelia educaţiu- 
nii cetăţeneşti, trebue să trezească, să desvolte şi 
să întărească conştiinţa naţională: ea trebue să 
sădească în sufletele viitorilor cetăţeni sentimen­
tele dragostei de ţară şi să desvolte solidaritatea
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celor de un sînge şi de o limbă, pentru întărirea 
ţării şi a neamului.

Din această concepţie, rezultă că învăţămân­
tul e un drept şi o datorie a statului. Statul îşi ia 
prerogativa de a dispune de învăţământ, de a-1 
administra şi conduce. Şcoala devine astfel un 
element integrant al statului. Statului îi revine 
sarcina să asigure aplicarea obligativităţii şi să 
procure mijloacele necesare pentru desvoltarea 
şi buna funcţionare a ei».

în acest spirit, e alcătuită legea lui Poni din 
1896, a lui Haret din 1901, 1903, 1908 şi 1909 şi 
a d-lui Dr. Angelescu din 1924 şi 1928.

Dar împotriva acestei concepţii iau atitudine 
conservatorii. Lupta între cele două concepţii se 
poate urmări în discursurile politice ale lui Tita 
Maiorescu,

Partidul liberal cerea o şcoală la nivelul şcoa- 
lei occidentale. Maiorescu credea că aceasta 
e cu neputinţă, de oarece şcoala face parte inte­
grantă dintr’un întreg organism şi nu poate fi 
ea mai înălţată decât statul întreg.

Liberalii considerau şcoala funcţie socială, iar 
conservatorii oglindă a societăţii. Liceul real al 
lui Titu Maiorescu se susţine că e determinat de 
noua structură economică. Se făcuse în 1875 o 
convenţie comercială cu Austria. Trebuia o altă 
structură a liceului. Iată cum argumentează: «Nu 
e vorbă şi în liceele clasice se învaţă ştiinţele e* 
xacte, dar se învaţă mai ales limbile şi literaturile 
antichităţii clasice şi tocmai acestea dau direc­
ţia caracteristică. In asemenea şcoale, tinerimea,
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adolescenţii între 14 şi 18 ani, se încălzesc mai 
ales cu operile poetice ale lui Homer, Virgil şi 
Horaţiu şi cu scrierile istorice ale lui Herodot, 
TitU'Liviu şi Tacit, o întreagă literatură veche 
foarte importantă pentru cultura umanitară, dar 
ca rezultat o tendinţă a tinerimii tocmai spre lu­
crări lierare, spre lucrări de carte, spre interpre­
tări de texte, spre o activitate oarecum artificială, 
fără o privire mai practică asupra naturei, asupra 
pământului ţării noastre cu comorile lui.

Astfel din şcoalele noastre secundare şi su­
perioare au eşit până acum mai numai legişti, 
profesori şi funcţionari...

Se cere dar ca afluenţa sau curentul tinerimii 
şcolare mai înaintate, care până acum era îndrep­
tat spre o singură direcţie preponderantă, aceea 
a clasicismului, să fie împărţit în două: o parte să 
rămâe a clasicismului, iar cealaltă parte să fie im­
pulsionată spre studiul naturei, a comoarelor ei, 
a mijloacelor de a le scoate şi de a le pnelucra 
întru producerea şi sporirea avuţiei naţionale» 1).

Din aceste rânduri, se poate constata viziunea 
clară, pe care o avea Maiorescu asupra învăţă­
mântului tehnic profesional.

De şcoala poporului s’a interesat foarte puţin. 
Singura reformă, care merită a fi menţionată şi 
care reflectează structura partidului conservator, 
e prevederea legii sale din 1891 în privinţa învă- 
mântului religios.

Iată cum argumentează Maiorescu necesitatea

1) T. Maiorescu, Discursuri (parlamentare, 1892, pag. 140.
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de a se întări învăţământul religios în şcoala pri­
mară: «Totuş rămâne adevărat că în cazurile im' 
portante ale vieţii, ţăranul astăzi ca şi înainte se 
adresează după toată deprindeirea spiritului său, 
după tot obiceinl strămoşesc, la biserică, la botez, 
la cele mai multe cununii, la moarte, la marile săr­
bători, ţăranul vine la biserică şi dovedeşte sim­
ţul religios.

Iată deci un simţământ ideal, pe care îl găsim 
încă viu în inima ţăranului şi prin care trebue să 
apropiem şcoala de sat, dacă voim să-i dăm o pu­
tere sufleltească aşa încât ţăranul din adevăratul 
lui interes să o îngrijească şi să o susţină.

Dacă este aşa, dacă găsim încă vie o realitate 
de simţământ religios la ţărani, acesta trebue 
întărit şi trebue îndreptat spre întărirea învăţă­
mântului.

Trebue să alipim şcoala de biserică, dând po­
sibilitatea ca preotul, pedagogiceşte pregătit, să 
fie şi învăţător» 1).

Atitudinea lui Maiorescu faţă de învăţători do­
vedeşte şi mai bine doctrina conservatoare. E de 
părere că învăţătorii nu trebue să fie inamovibili, 
de oarece au concepţii socialiste, căutând să lu­
mineze poporul, la alegerile comunale, cu teorii, 
pe cari ei nu le înţeleg.

Dar atitudinea doctrinei conservatoare apare 
mai limpede prin reforma din 1893 a lui Take 
lonescu. Prin reforma sa, şcoala rurală e împăr-

1) Titu Maiorescu, Discurs asupra reformei instrucţiunii publice, 
rostit în Senat în şedinţele dela 12, 13 şâ H Febr. 1891. Pag. 82.
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ţită în trei categorii: şcoala rurală cu două clase 
pentru cătune; cu patru pentru comune şi cu cinci 
pentru comunele mari, fiind egală cu numărul de 
clase ale şcoalei urbane.

Legea liberală a lui Poni din 1896 repară ne­
dreptatea făcută şcoalei rurale.

In acelaş timp ia măsuri pentru înmulţirea 
şcoalelor.

Cu Haret, începe o epocă fericită pentru şcoală, 
chiar şi pentru cea rurală.

Despre concepţia şi acţiunea lui Haret, ne vom 
ocupa în altă parte.

Am înfăţişat câteva aspecte ale atitudine! par' 
tidelor politice faţă de şcoala poporului, în deo­
sebi.

Constatările asupra vieţii interioare a şcoalei 
ne vor dovedi şi mai bine caracterul strein de făp­
tura neamului nostru al şcoalei româneşti.

III. Constatări asupra şcoalei româneşti.

Răsboiul a crelat şi în fapt condiţii favorabile 
pentru desvoltarea şcoalei şi îmbunătăţirea sis­
temului educativ. Ar fi fost momentul cel mai 
prielnic de experimentări pedagogice. Dar în ten' 
dinţa de unificare grabnică s’a ajuns la formula^ 
rea unui sistem şcolar, care corespundea cerin­
ţelor pedagogice, dar care nu s’a putut adapta 
realităţii.

Este, de sigur, de admirat, avântul în acţiunea 
pentru construcţii şcolare. S’a realizat într’un
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deceniu ceeace nu s'a realizat în cinci. Şi în acear- 
stă privinţă mai este încă mult de făcut1).

Este, de asemenea, impresionantă şi avalanşa 
tinerilor către învăţământul secundar şi superior. 
Aveai impresia că întregul popor se trezeşte la 
contactul cu cultura. Dar realitatea a dovedit că 
propriu vorbind nu se urmăria aceasta. S’a pro' 
dus un adevărat exod al celor mai bune elemente 
dela sate către oraş. Şi procesul acesta a fost de­
terminat nu de atracţia firească, pe care o exer­
cită oraşul asupra elementelor mai răsărite dela 
sate, ci în primul rând de cultura şcoalelor noas­
tre. Şcoala noastră şi după răsboiu ca şi înainte 
de răsboiu a urmărit crearea unei pături burghe' 
ze, desrădăcinând pe tineri din mediul lor natural 
de viaţă şi transpunându-i în lumea unei culturi 
Senerale, a cărei putere de influenţare se soco­
tea miraculoasă.

O politică raţională, care să se dirijeze după 
necesităţile societăţii noastre, nu s’a urmat. Şcoa^ 
la, în întregime, dela cea primară, care se orienta 
după necesităţile şcoalei secundare, până la uni­
versitate, inclusiv cele tehnice, aveau drept scop 
principal formarea cadrelor vieţii noastre sociale. 
De necesităţile vieţii practice, precum şi de al­
cătuirea unor programe de activitate, care să pre­
gătească în acest scop nicio şcoală nu se pre­
ocupa.

1) A se vedea: D* Guşti, Lin an de activitate Ia Ministerul In^ 
structSei şi /. C. Petrescu, Introducere la Anuarul învăţământului 
Primar, 1933.
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Criza şcoalei româneşti este o criză structu­
rală: ea nu e adaptată societăţii româneşti.

Problema şcoalei româneşti nu se poate rezolva 
printr’o politică orientată după elementul canti­
tativ şi după consideraţii de moment, înfiinţări 
şi desfiinţări de şcoale, din consideraţia puterii 
de absorbţie a aparatului de stat, mutarea cen­
trului de gravitate dela şcoalele teoretice spre 
cele; tehnice în scopul îmbunătăţirii vieţii gospo­
dăreşti a statului, sunt încercări, cari nu rezolvă 
problema pregătirii tineretului nostru, atâta timp 
cât nu se schimbă structura însăş a şcoalei.

Dar nici aceasta încă nu e de-ajuns. Funcţia 
şcoalei nu e detaşată de celelalte funcţii ale vieţii 
sociale. Ea se valorifică numai în momentul când 
şi celelalte funcţii sunt dirijate după un plan uni­
tar, urmărind acelaş scop.

Să analizăm de ex. raportul între funcţia eco­
nomică a statului şi funcţia educativă. Spre a în­
viora viaţa economică, se cere şcoalei o orientare 
practică. Ea va avea rolul de a pregăti elemente, 
cari să poată efectiv contribui la ameliorarea a- 
cestui domeniu.

Să presupunem cazul cel mai bun: că Ministe­
rul de Instrucţie ar înfiinţa foarte multe şcoale 
practice de toate categoriile. Să presupunem 
chiar că programa acestor şcoale ar fi, în ade­
văr, alcătuită după cerinţele vieţii practice. Criza 
şcolară n’ar fi înlăturată nici în acest caz. Şi-ar 
schimba niunai faţa. In loc de titraţi de cultură 
generală fără posturi, am avea absolvenţi ai şcoa- 
lelor practice fără putinţa da a lucra sau fără
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putinţa de a-şi asigura existenţa prin muncă 
trudnică în gospodărie, în atelier sau în comerţ. 
Atâta timp cât activitatea pe domeniul economic 
nu produce echivalentul just al muncii, absol­
venţii şcoalelor practice vor fi atunci ei siliţi să 
bată la uşile administraţiilor publice pentru ob­
ţinerea tmui post. O reformă, chiar cea mai fe­
ricită, a şcoalelor practice, nu poate da rezultate, 
atâta timp cât nu se produce, concomitent, şi re- 
forrna economiei naţionale.

In acest sens şi în acest cadru trebue analizată 
şi rezolvată problema educaţiei.

•Cel care a înţeles-o astfel şi care a încercat s’o 
şi rezolve, a fost Spira Hacet.

Rezultatele acţiunii sale în conducerea şcoale­
lor se explică prin această largă înţelegere a pro­
blemei educative, pe care ne-o expune în «Meca­
nica socială» 1),

Există, susţine Haret, o analogie între prefa­
cerile societăţii şi schimbările de poziţie a corpu­
rilor unilateirale. In mecanică, mişcarea corpurilor 
unilaterale se determină prin unele figuri fixe din 
spaţiu, având planuri fixe perpendiculare. Deter­
minarea stării sociale a unui individ depinde nu 
numai de trei elemente, ci de mai multe, pe cari 
Haret le denumeşte cauze şi cari contribue la for­
marea şi desvoltarea individului şi a societăţii. 
Aceste cauze le clasifică Haret în trei mari gru­
pe: cauaze de ordin economic, intelectual şi mo-

1) Tradusă din limba franceză şi publicată în «Analele Acade­
miei Românei, din 1911.
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ral. Ţot aşa precum se determină spaţiul prin 
trei dimensiuni, se determină şi un spaţiu social 
ale cărui dimensiuni sunt cele trei elemente: in­
telectual, moral şi economic.

Iată cum analizează Haret cele trei categorii 
sociale.

Gradul de fertilitate a solului, condiţiile cli­
matului, înlesnirea comunicaţiilor, bogăţiile na­
turale alei ţării, aptitudinile populaţiei pentru co­
merţ şi industrie, vigoare fizică, oarecari pre­
scripţii religioase ca cela cari regulează regimul 
alimentar şi zilele de odihnă, condiţiile mai mult 
sau mai puţin normale ale desvoltării copilului, 
natura relaţiilor existente între factorii, cari re- 
gulează munca, repartiţia bogăţiilor la un mo­
ment dat, răsboaiele, epidemiile, alcoolismul, 
noile invenţiuni, toate cauzele cari influenţează 
asupra îmmulţirii populaţiei, iată, între atâtea al- 
telci, cauzele cari conlucrează la delimitarea stă­
rii economice a unei societăţi.

Intre cauzele de natură intelectuală avem gra­
dul de inteligenţă şi natura aptitudinilor intelec­
tuale ale populaţiei, gradul de instrucţie, numărul 
şi valoarea instituţiilor sale culturale, desvoltarea 
ştiinţelor şi artelor, freiquenţa apariţiei omului de 
geniu sau de talent.

Iar între cauzele morale: prescripţiile de na­
tură morală ale religieii, principiile legislaţiei ci­
vile, instituţia familiei şi modul său de constituire, 
gradul de îngăduinţă sau de violenţă naturală a 
temperamentului naţiunii, obiceiurile sale. mai 
mult sau mai puţin pure, etc.
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Haret a înţeles funcţia pedagogică în tot com­
plexul, nu numai în manifestările ei din cadrul 
vieţii de şcoală.

Activitatea economică, culturală, desfăşurată, 
atât de impresionant, de învăţător la sate era răs­
frângerea acestei concepţii pe domeniul educa­
tiv, datorită impulsului viguros dat de căţre 
Haret. si. j

Şcoala totuş n’a dat rezultatele aşteptate. Şi 
din pricină că instituţiile economice şi cele so­
ciala — cari formau ambianţa şcoalei — se ridi­
cau pe alte baze decât cele fireşti neamului nos­
tru, dar şi din pricină că şcoala însăş, în struc­
tura ei intimă, nu era organizată după nevoile 
neamului nostru.

S’au obţinut numai fructei a, cari se pot ob­
ţine dela o plantă exotică sădită în seră. Sub ba­
gheta conducătorilor de şcoală ca Haret, ea a 
înflorit, evident, dar florile ei se ofiliau, de îndată 
ce erau scoase în atmosfera reală a ţării noastre. 
Satele au continuat a trăi aceeaş viaţă. Intre 
şcoală, care şi prin construcţia ei burgheză indica 
spiritul acţiunii, şi sat era o complectă dizonanţă. 
Streină ca arhitectonică, şcoala se ridica mândră 
în mijlocul unui sat cu colibe acoperite cu stuf. 
Şi tot astfel, streină de sufletul poporului, educa- 
caţia nu avea niciun ecou în viaţa satului, de 
oarece niciun ecou din viaţa satului nu răsuna în 
şcoală.

Dar aceste constatări au devenit banale. Nu 
voiu mai stărui asupra lor. Literatura pedagogică 
dela noi are pagini frumoase, în această privinţă.
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De-asemenea nu voi stărui nici asupra date­
lor statistice, cari arată creaţii numeroase în 
şcoală şi în legătură cu ea, spre a înviora siste­
mul educativ.

Evident, o şcoală carie are bibliotecă, muzeu, 
material didactic, casă da economie, diferite coo' 
perative, cantină, farmacie, grădină şcolară, are 
mai multe posibilităţi de influenţare decât alta 
lipsită cu totul de ele.

S’au cheltuit sume mari pentru aceste dotaţii. 
Dar rezultatele educative au fost foarte slabe, 
din pricină că şi acestea erau folosite pentru în­
tărirea aceluiaş spirit strein, care. predomină în 
şcoală.

Reforma trebue să se săvârşească în scopul 
naţionalizării şcoalei — ca să determin cu un cu­
vânt direcţia ei.
IV. Principii noui de reformă a şcoedei româneşti.
1) Sunt câţiva ani numai de când corpul didactic 
dela noi a început să se familiarizeze cu princi­
piul regionalismului educativ. De unii, a fost coii' 
siderat ca principiu de metodă. E un termen nou, 
s'a susţinut, dat intuiţiei. Sub acest aspect l-au 
acceptat fără vibraţia adusă de adoptarea unui 
nou instrument de lucru.

Alţii l-au privit drept principiu de program. Şi 
aieştia l-au adoptat cu aceeaş convingere că nu 
revoluţionează nimic. Iniţierea, prin excursi', a- 
supra mediului înconjurător al şcoalei e prevâ ■ 
zută şi de programa dinainte de răsboiu. Ge-a^ 
duce nou regionalismul, s'a întrebat educatonjl
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conştiincios ? Şi după o sumară analiză, şi-a con­
tinuat activitatea pe vechile făgaşuri.

Fenomenul e explicabil din punct de vedere 
psihologic. Omul îşi îmbogăţeşte conştiinţa, in­
tegrând materialul nou celui vechi. Conţinutul de 
conştiinţă deformează realitatea. Ea apare fie­
căruia diferit, după cum diferite sunt şi conţinu­
turile de conştiinţă. Noul vine să turbure catape- 
tezmele gândirii. Nu se poate accepta cu înles­
nire. Ciocnirea se produce în mod inevitabil şi 
durează până când conştiinţa acceptă noul ele­
ment şi-l integrează ei.

Principiul regionalismului a fost acceptat fără 
ezitări, fiind identificat cu alte principii mai ve­
chi. Aşa s a petrecut la noi ca şi în alte părţi.

Dar regionalismul e mai inult decât un princi­
piu de programă sau de metodă. El tinde la re­
forma spiritului însuş al şcoalei.

Pentru susţinerea acestei noi direcţii,, mă voiu 
sprijini m deosebi pe stări de fapt1).

Cine cunoaşte viaţa satelor noastre, constată 
diferenţieri destul de accentuate între ele. Fie­
care îşi are specificitatea sa. E un spirit colectiv, 
care se naşte ca rezultat al tuturor manifestărilor 
sociale. E greu, de multe ori, să arăţi, prin ana­
liză intelectuală, în ce constă această specifi­
citate.

In aprecierea acestei' atmosfere, poţi să te spri­
jini mai mult pe intuiţie decât pe raţiun’. Sunt

1) A se cerceta privirea teoretică în 
mul ducativ» tipărită în 1931.

lucrarea mea «Regionalis-
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atâtea elemente cari au contribuit la formarea 
acestui spirit: tradiţii, ocupaţia predominantă a 
locuitorilor, nivelul lor de cultură, confesiunea 
lor, mediul geografic, faptele istorice, etc.

Precum se realizează în sufletul, individual o 
unitate de conştiinţă, tot astfel se realizează în- 
tr’o colectivitate stabilă o unitate de cultură. 
Această unitate de cultură explică toate mani­
festările colectivităţii.

Pe acest temeiu psihologic şi sociologic se 
poate sprijitni şi educaţia, care în acest caz capătă 
numele de localistă.

Manifestările colective dintr’o localitate nu sunt 
însă suficiente pentru a grăbi procesul de inte­
grare a individului în viaţa de stat. Şi nici nu 
reprezintă toate caracteristicele, cari se pot pro­
duce numai într'o colectivitate mai mare, cum e 
regiunea, care se desvoltă sub imperiul aceloraşi 
determinante.

A forma pe tineri cu materialul, pe care, din 
belşug, îl oferă regiunea respectivă, însemnează 
a le grăbi procesul de desvoltare, materialul re­
gional având afinităţi cu sufletul lor. Şi e mai 
cult emul, care are înţelegerea deschisă pentru 
tot ceeace e în jurul său, decât cel care ştie d:n 
cărţi ce se petrece în ţări îndepărtate.

Pe astfel de cale educativă, elevul se va simţi 
mai strâns legat de mediu. Deci va fi mai bun 
Român decât formându-1 printr’o cultură uni­
tară, o cultură generală, care îl desrădăcinează 
spiritualmente de mediu.

In acest mod şi forţa de creaţie va fi mai bine
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cultivată, întrucât materialul de cultură astfel se­
lectat, siî va asimila cu înlesnire şi va declanşa 
mari forţe de exprimare personală şi variată. In 
felul acesta elevul va fi mai bine pregătit pentru 
orice studiu ştiinţific.

Dar aplicarea principiului' regionalist în şcoală 
aduce după sine şi satisfacerea altor principii 4 
adaptarea la viaţă, practicismul şi activismuL

Din momentul, în care şcoala dă elevului me­
toda de a cimoaşte regiunea sub toate aspectele 
ei, îi înlesneşte şi adaptarea, în primul rând la 
viaţa regiunii respective, dar îi ascute şi-i întăreş­
te puterea de adaptare la orice realitate.

Educaţia regionalistă este şi practică. Ea de­
prinde pe elev în primul rând cu ocupaţia predo- 
mincmtă a regiunii şi-i prilejueşte obţinerea cu­
noştinţelor, pe cari le poate aplica în viaţă.

Educaţia regionalistă este şi activă. Cimoştin- 
tele nu se comunică de către învăţător, ci le cu- 
cereşte elevul însuş prin propria sa activitate, 
printr o activitate serioasă şi variată,

Procedându-se astfel, se realizează şi un spirit 
specific fiecărei şcoale, spirit care rezultă din 
ocupaţia predorainantă în regiune şi din toate ele­
mentele de cultură ale acesteia,

încercarea ailcătuirii unei programe călăuzită 
de principiul regionalist s a făcut sub ministeriat 
tul d-lui profesori D, Guşti şi P^tre Andrei,

Reproduc câteva pagini din proectul de prcK 
gramă pentru învăţământul primar, care era un 
fnimos început de realizare în această direcţie,
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CLASA Il-a ELEMENTARA 

a) Toamna şi începută iernii până a Crăciun

1. Cunoaşterea mediului natural şi social. Satul1). Vizitarea 
satului şi partea lui locuită, motându-se părţile din care este al^ 
cătuit. Schiţa sumară a satului, fără a face însă un plan propriu zis.

Orientarea fiecărei părţi a satului în raport cu şcoala. Cu acecistă 
ocazie se repetă punctele cardinale şi notarea lor pe plcin.

Excursii împrejurul satului. Diferite forme de relief: câmpie, mo­
vilă şi deal (eventual şi muntele dacă satul este într’o regiune 
muntoasă). Ape curgătoare şi ape stătătoare: izvor, pârâu, râu, 
baltă, lac, fluviu şi marea (dacă este cazul). Malul drept şi malul 
stâng al apelor curgătoare.

Cunoaşterea intuitivă a plantelor care cresc în satul natal şi a 
fructelor lor.

Pădurea ca unitate de vieajjăl, fără a se trata despre fiecare 
arbore în parte. Vieţuitoare care trăiesc în pădure şi în preajma 
satului: vrabie, cioară, uliu, cucuveaua, epurele, vulpea, lupul, ursul. 
Copiii vor trebui să aibă o idee generală bazată pe intuiţie, despre 
mai toate animalele sălbatice din localitatea sau din pădurea din 
apropiere. Modelarea lor din pastilină sau lut. Desen liber şi după 
modelul dat de învăţător, în spirit copilăresc.

Lupta omului împotriva animalelor sălbatice din localitate.
Obiceiurile de Crăciun din satul natal. Copiii vor şti doar să le 

cunoască, în ordinea în care se succed de sărbători şi să le descrie 
atât cât pot înţelege.

2. Aritmetica. Probleme din vleaţa de toate zilele, pentru reve­
derea materiei din cl. I-a (adunări şi scăderi în cercul numerelor 
1—100).

Adunări şi scăderi repetate (7 + 7+7=^T; 24—8—81—8=0). 
Ideea de înmulţire şi împărţire. Probleme şi exerciţii pentru deprin­
derea acestui fel nou de calculare.

Numărări înainte şi lînapoi din 1 în 1, 2 în 2, 3 în 3, 4 în 4, şi

1) Despre oraş se va preda în acelaş mod, potrivit, negreşit, me­
diului.
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5 în 5. Intre 1 şi 50. Tabla îmulţiril cu 1, 2, 3, 4, 5. Toate îmul- 
firile se predau pe un material bogat intuitiv. împărţirea se face 
paralel cu îmulţirea, petntru a se vedea legătura între ele (63 : 7=9; 
7X9=63 etc.). Probleme aplicative.

Tabla îmulţirii şi împărţirii cu 6, 7, 8r 9 şi 10. Probleme apli­
cative.

Revederea îmulţirii şi împărţiri între 1—100. Probleme referitoare 
la diferite vânzări pe care le face săteanul toamna. Probleme cu­
prinzând adunări, scăderi, îmulţiri şi împărţirL Elevii vor compune 
ei însăşi asemenea probleme. Aceste probleme nerezolvate vor fi 
mai întâiu discutate în clasă şi celor mai bune li se vor fixa forma 
definitivă. După aceea se vor da spre resolvare întregei clase.

3. Limba maternă. Compuneri cu subiect din vieaţa satului (res­
pectiv a oraşului). Primele compuneri se vor face după imagini; 
3—6 tablouri reprezentând aceeaşi acţiune în desfăşurarea ei (film). 
Pentru fiecare, elevii vor găsi propoziţlunea cea mai potrivită, după' 
ce mai întâiu, negreşit, vor fi copiat desenul pe caiet. După ce 
toate tablourile au fost reproduse şi dedesuptul lor scris propozlţiu- 
nea respectivă, se vor aduna la un loc toate propoziţiunlle, fără 
tablouri. Se vor alcătui filme şi de către elevi, conduşi de învăţă­
tor, după o poveste simplă povestită în prealabil.

Scurte descrieri du(pă tablouri 2—3 propoziţiuni, în care elevii 
să spună simplu ceea ce observă.

Bucăţi de lectură, ilustrate, cam o pagină cu ilustraţie cu tot. 
Elevii (se vor referi la vieaţa dela ţară pentru sate şi la oraş pentru 
oraşe; descrieri şi poveşti despre relieful pământului, ape, pomi ro­
ditori» animale sălbatice. Bucăţile să fie astfel aranjate, încât să se 
poată observa trecerea dela tocunnă la iarnă.

Scurte poezii cu acelaşi conţinut.
Noţiuni de gramatică se vor da paralel cu lectura. Despre pro- 

poziţiune. Despărţirea propoziţiunilor în vorbe, silabe $i sunete.
Exerciţii de scriere corectă; se copiază din carte,. se observă- cum 

s’a scris fiecare propoziţiune şi cuvânt, se dictează acelaşi fra^g- 
ment care s'a copiat şi apoi se cercetează colectiv. Odată la 2 
săptămâni se dictează şi se iau caietele acasă pentru a fi corectate 
individual. Se insistă asupra despărţirii cuvintelor în silabe 
la finele rândului. ^

4. Educaţia fizică şi estetici. Repetarea cântecelor, jocurilor şi
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plânsurilor din anul precedent. Un joc însoţit de melodie şi cuvinte.
Două cântece despre vieaţa dela sate, potrivite anotimpului.
Repetarea horei învăţată în anul precedent şi adăugarea de figuri 

noui, dacă hora a fost prea simplă.
Exerciţii de ordine. Ordinea în mers. Se vor observa ca elevii 

să capete un mers ordonat, fâriă a se cere însă şi cadenţa militâ' 
reascâ; exerciţii de alergare pe distanţe mici cu grupul întreg şi 
Individual (de întrecere).

Aranjarea şi împodobirea clasei. La începutul anului vor fi în­
trebuinţate obiecte rămase din anul trecut. Treptat, treptat acestea 
vor fi înlocuite cu modelaje, desene şi foi scrise în anul curent.

5. Încheierea primei perioade a anului; sărbătoarea datinelor; mu­
zeul clasei (completarea lui cu obiecte din anul curent), expoziţia 
clasei cu modielaje, desene şi modele de scris din această primă 
perioadă.

b) Iarna şi începutul primăverii până la Paşte

1. Cunoaşterea mediului natural şi social. Satul. Preumblări prin 
sat. Se vor lua note de toate uliţele cu tot ce se găseşte mai im­
portant pe ele (în oraiş se vor nota numai străzile principale). ,

Planul satului. Se vor desemna toate uliţele şi pe ele^ cu semne 
convenţionale, se vor nota, biserica, pieţe, oboare, fântâni, etc.

Modelarea planului satului din lut sau plastilină. Elevii vor fi 
împăiiţpiţi pe grupe şi fiecare grupă va lucra un plan împărţind 
munca între elevi după aptitudini. Desenarea, de fiecare copil, pe 
caietul lui, a planului modelat. Se va desena deasemenea un plan 
mai mare, în colaborare, care se va expune în clasă. Locuitorii sa­
tului (vsau ai oraşului), după naţionalitate, confesiune şi ocupaţie. 
^^gazinele, atelierele şi fabricile; cele mai însemnate din sat şl 
vieaţa din ele. Importanţa lor. Zile periodice de târg.

Higiena satului; sfaturi pentru curăiţenie. Curăţenie corporală. 
Corpul omului şi părţile Iul mai însemnate. La ce serveşte fiecare 
parte a corpului. Simtţurile. Modelarea corpului omenesc din lut 
său plastilină. Desen liber şl după model în stil copilăresc.

Ceva din istoria satului. Eroii satului. Legende şi poveşti istoricv 
în legătură cu satul respectiv, povestite pe înţelesul copiilor. Vizi-
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tarea şi notarea tuturor monumentelor sau locurilor din sat, care au 
oarecare însemnătate istoridă. Desen liber- din imaginalie după cele 
povestite.

Oraş şi sat: comparaţie făcută pe bas» unei excursii.

2. Aritmetica. Probleme şi exerciţii pentru a se repeta tabla inmul- 
ţirii. Exerciţii de numărare şi scriere a numerelor 1—-100, (recapitu­
lare). Sistema numărării decadice. Zecea luată ca unitate.

Numărul 100. Suta luată ca unitate nouă. Numărarea cu 100 între 
lOO—^1.000. Exerciţii de numărare şi scrierea numerelor între 
100—200. Aceleaşi exerciţii între 200—'1.000.

Recapitularea numărării decadice zece, sută, mie. Exerciţii.
Multiplii metrului, ai litrului şi ai gramului. Exerciţii de trans- 

fomuune din unităţi mai mari în unităţi mai mici şi de adcătuirc de 
unităţi mai mari din unităţi mai mici. Probleme.

Adunarea şi scăderea în cercul numerelor 1—l.OCX). Probleme 
aplicative de adunare şi scădere cu cifre luate din vieaţa de toate 
zilele a satului. Se va face uz de unităţile de măsură învăţate, 
(metrul, litrul, gramul şi multiplii lor). Pe lângă problemeile din 
carte, elevii vor compune şi altele din vieaţa părinţilor lor. Acesta 
probleme se vor dâ spre rezolvare întregei clase.

Gând se va trata despre corpul omenesc se vor lua diferite măsuri 
aproximative (pentru un costum de haine, o cămaşe, etc.). Se vor 
socoti metrii, jumătăţile şi sferturile de metru. Astfel de exerciţii se 
vor face mai ales de către fete,

5. Limba maternă. Exerciţii de compunere, după metoda între­
buinţată şi înaintea Crăciunului. Se va încerca o descriere a satului 
(sau oraşului), în propoziţiuni scurte şi cu expresii simple, înţelese 
dc copii.; Lucrarea se va face şub conducerea învăţătorului, după 
planul satului modelat de copii. Ea va fi corectată de mai multe 
ori şi cea mai bună va fi Scrisă pe curat, pe foi volante şi se va 
păstra pentru expoziţie şi biblioteca clasei.

Compuneri scurt după tablouri în scris (filme), desenate de 
elevi. Compunerile se vor referi la ocupaţi urile locuitorilor satului, 
la igienă şi la istoria satului. Omul de zăpadă (compunere după o 
întâmplare reală).

Bucăţi de lectură din vieaţa satelor, potrivite anotiirpplvi şl re­
giunii unde se găseşte satul natal. Poezii.
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De^rierea corpului omenesc şi ipovestiri în legătură cu cL Sfa­
turi pentru păstrarea sănătăţii scoase din povestiri alcătuite sau cu­
lese în acest scop. Poezii. Părţile principale ale propoziţiunll; su­
biectul şi predicatul. Scrierea propoziţiunilor. Propoziţiuni cu acelaşi 
subiect, dar cu predicate deosebite, arătând pe rând fiecare: ce 
face, ce este sau cum este subiectul,

Dictare, cel puţin de trei ori pe săptămână. Se copiază o bucată 
scurtă sau un fragment, sie observă şi Be discută pe înţelesul copiilor 
cum a fost scrisă, se dictează şi se corectează colectiv. două 
să,ptămânl corectarea unei dictări, individual.

4. Educaţia [izică şi estetică. Repetarea jocurilor, dansurilor şi 
cântecelor relativ la iarnă, învăţate în anul precedent.

Un joc nou (mişcări şi mimică) însoţit de melodie şi cuvinte. 
Elevii se vor referi la ocupaţii şi întâmplări potrivite anotimpului. 

; Cel puţin două cântece noui, referindu-se la vieaţa satului (res­
pectiv oraşului), potrivite anotimjpului. Lin cântec despre oraş şi 
sat în acelaş timp. Un cântec despre păstrarea sănătăţii.

Exerciţii de gimncistică de cameră: mişcări pentru respiraţie şi în- 
călzit, uşoare lăsări la dlreapta şi la stânga.

împodobirea clasei, schimbarea treptată a decorului cu noui lu­
crări executate de elevi. îngrijirea ghivecelor cu flori.

Pentru sărbătorile Paştelor se repetă cântecele de Florii învăţate 
şi se învaţă cel puţin/unul nou. ^Se repetă, pentru a se executa 
mai bine «Cristos a înviat».

5. încheierea perioadei a doua. Serbarea clasei. Aranjarea mu­
zeului şi expoziţiei periodice a clasei.

c) Primăvara şi începutul verii până la vacanţa mare.
1. Cunoaşterea mediului natural şi social. Comuna. Vizitarea sa­

telor care alcătuesc comuna. La oraşe şi în comunele rurale.mad 
mari se vor vizita acele părţi care n’au fost încă vizitate.

Planul comunei. Modelarea planului din lut sau plastilină. Lu­
crul va fi împărţit tot pe grupe, înlăuntrul cărora elevii îşi vor 
împărţi munca după aptitudini. Deasemenea planul modelat, no- 
tându-se cu semne convenţionale cunoscute, monumentele, pieţele, 
fabricile, fântânele etc. comunei în format mai mare, lucrat de e- 
Icvii cei mal buni.
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Locuitorii comunei după naţionalitate, confesiune şi ocupaflc- 
Târguri periodice şi vieafa lor economică şi socială, pe înţelesul 
copiilor.

Organizarea comunei. Autorităţile comunale: consiliul comunal, 
primarul, delegaţia permanentă. Atribuţiile fiecăruia. Ceilalţi funo 
tionari şi autorităţi. Datoriile locuitorilor fată de autorităţi.

Excursii în jurul comunei. Pădurea: cunoaşterea pădurii din a- 
propriere cu arborii ei (stejarul, fagul, bradul etc., după regiuni).

Lunca: cunocişterea luncii din apropiere (salcia, plopul, cuiinul 
etc.).

Păsări călătoare: barza, rândunica, privighetoarea şi cucul.
Balta: şarpele, broasca, lipitoarea. Râul: crapul, ştiuca, racul, alfi 

peşti din râul localnic. Alte vietăţi: melcul, păianjenul, şoarecele, li^ 
liacul. Modelarea vietăţilor învăţate în plastilină Iau lut. Desen 
liber de colţuri de natură cu plantele şi animalele specifice.

Ceva din istoricul comunei. Vizitarea monumentelor şi locurilor 
Istorice din comună. Desen din imaginaţie după povestirile şf le­
gendele istorice.

2. Aritmetica. Probleme şi exerciţii, pentru a se recapitula tabla 
înmulţirii şi înTpărţirii.

înmulţirea în cercul numerelor 1—‘IjOOO: înmulţirea cu înmulţi- 
torul dc o singură cifră: înmulţirea cu înmulţitorul de două cifre; 
înmulţirea cu 10 şi 100. Probleme aplicative. Cu ocazia vizitelor în 
comună se vor face diferite măsurători şi se vor nota diferite date 
numerice care vor servi pentru alcătuirea de probleme.

împărţirea în cercul numerelor 1—1.000. împărţirea cu împărţi- 
torul de o cifră. împărţirea cu împărţitorul de două cifre. împăr­
ţirea cu 10 şi 100 (când numărul se termină cu 0}. Probleme 
aplicative. Probleme cu date din vieaţa reala a comunei. împăr­
ţirea cu rest, dându-se explicaţii despre rest.
. Probleme recapitulative de adunare şi scădere, înmulţire şi îm­
părţire cu material din vieaţa comunei şi a împrejurimilor. Elevii 
vor compune şi singuri astfel de probleme care se vor discuta în 
clasă. EXipă ce se vor fixa în forma definitivă, se vor da spre re- 
solvare clasei întregi.

3. Limba maternă. Compunere după imagini în serie. Descrierea 
comunei, după metoda întrebuinţată pentru descrierea satului. Na­
raţiuni din istoria şi legendele satului. In acest scop se poate com-
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bina desenul cu compunerea. Se ia de pildă un eveniment sau o 
legendă. Din aceasta se fixează câteva momente care se desenează 
liber, de către elevi. Elevii scriu apoi câte ceva, pe scurt, despre 
fiecare tablou şi astfel sa alcătuit compimeirea. După ce lucrarea 
a fost corectată se poate da din nou să se scrie fără desen.

Scurte descrieri, formate din 3—4 propoziţiuni, despre pădure, 
luncă, baltă şi râu. Desenul poate fi şi aci însoţitorul compuncrii.

Bucăţi de lectură, de preferinţă povestiri, în legătură cu vieaţa 
şi organizarea comunei, datoriile de cetăţeni ale locuitorilor, supu­
nerea faţă de autorităţi, foloasele autorităţii. Bucăţi în legătură cu 
vieaţâ pădurii, a luncii, a bălţilor şi a râului. Poezii.

Revederea cunoştinţelor de gramatică deja învăţate. Dictare: co­
pierea unei jDUcăţi', corectarea şi observarea felului cum a fost 
scrisă, dictarea şi corectarea ei.

In clasa a Il-a se urmăreşte un citit cât mai curent, fără ezitări, 
înţelegerea celor citite şi povestirea lor în propoziţiuni scurte şl 
cu expresii simple cât mai corecte.

La compunere trebue să deprindem pe copii cu formularea de 
scurte propoziţiuni, aşezate în ordinea cerută de claritatea totului. 
Compoziţiile vor fi scurte (câteva propoziţiuni) şi după putoi^a 
copiilor de S—-9 ani.

La gramatică se va urmări înţelegerea noţiunilor ce se predau 
mai ales în partea lor ajplicativă, la scris după dictare sau copiere. 
Se obţine din chiar cl. Il-a un scris destul de corect, căci să nu se 
uite, ortografia şi punctuaţia sunt în primul rând deprinderi, nu cu­
noştinţe teoretice. Pentru aceasta se Icere să se facă exerciţii cât 
mai dese, atât de copiere cât şi de dictare. Tot ceea ce se lucrează 
insă trebue controlat, fie colectiv, fie individual. De aceea lucrările 
vor fi scurte; atât cât se poate executa şi corecta într’o jumătate 
de oră.

4. Educaţia [izicâ şi estetică. O horă nouă şi repetarea celei în­
văţată în anul precedent. Este de recomandat o horă locală, Înso­
ţită de melodie locală şi de cuvinte adaptate. Elevii execută hora 
împărţiţi în două grupe: unii cântă şi alţii joacă.

Două, trei cântece noi, potrivite localităţii şi anotimpului.
Colecţionarea • de frământări de limbă şi ghicitori din localitate, 

învăţătorul şi Ie va seri şi în caetul său pentru a face uz de ele 
ip anii viitori şi la şezători.
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Exerciţii de miş^jarc în aer liber: alergări în grup şi de întrecere, 
jocuri' copilăreşti localnice (gaia, batista, etc.).

In apropierea sfârşitului de an se schimbă decorul care îmipodo- 
bcşte clasa cu lucrări noui.

5. încheierea anului şcolar: serbarea publică, dată de toată şcoa­
la, expozi^a fiecărei clase cu modelaje, desene şi probe de scris; 
muzeul clasei completat şi aranjat.

O îmbunătăţire simţitoare a acestei programe 
s ar fi putut aduce prin numeroase experimentări, 
cari s’au şi făcut în parte.

R/îalizarea principiului regionalist nu se obţine 
prin aplicarea unei programe tip, oricât ar fi dc 
bine alcătuită, ci prin inventivitatea şi spiritul ce 
lor ce"0 aplică. Prin şcoalele de experimentare, 
prin confierinţe şi prin cursuri speciale, corpul di­
dactic ar fi fost iniţiat în drumurile de realizarea 
programei şi i s ar fi înlesnit şi crearea mentali­
tăţii favorabile realizării.

Cultura îinvăţătorilor, pe viitor, urma să se 
schimbe. In şcoala normală, elevul trebuia de­
prins cu metodele pentru cercetarea realităţii. Se 
puteau crea chiar şi şcoale normale de cultură re­
gională.

Iar la universitate, era prevăzută pentru învă­
ţători o cultură specială, după următorul pro­
gram ^

Art, 202, — învăţătorii cu examen de capacitate deia şcolile 
normale cu 8 ani, pot urma, după un examen de admitere. în şcoli 
normale superioare pentru învăţători.

In centrele universitare se pot înfiinţa a.semcnea şcoli a căror 
durată e de 3 ani. Programul cursurilor acestor şcoli cuprinde 
materii pentru perfecţionarea culturii pedagogice şi culturii sociale,
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In vederea rostului ,pe care îl are de îndeplinit învăţătorul în şcoala 
şi în mediul social.

I. Materiile de cultură pedagogică sunt:
1) Psihologia copilului şi experimentală cu aplicaţii pedagogice în 

învăţământul primar. Orientarea profesională ;
2) Pedagogia teoretică, practică şi socială ;
3) Istoria filosofici cu lecturi din clasici.
II. Materiile de cultură socială sunt :
1) Sociologia, etica şi politica ;
2) Etnografia şi antropogeografia ;
3) Economia politică şl cooperaţia. Elemente de finanţe şi sta­

tistică ;
4) Ştiinţa agricolă, teoretică şi practică ;
5) Igiena şi medicina socială.

, III. Probleme de cultură naţională. Literatura, arta şl probleme 
de ştiinţă aplicată.

IV. Educaţia fizică ;
V. Lucrări practice pentru alcătuiri de monografii, muzee, bi­

blioteci, organizări de sodetăţl culturale.

Principiul regionalist se poate aplica, într'o 
formă mai redusă, şi la învăţământul secundar.

Dar în acest scop urmează să se facă studii şi 
experimentări, astfel încât caracterul ştiinţific al 
liceului să nu fie turburat.

Deocamdată, prin directive date şcoalelor se' 
cundare, s’a cerut să se aplice principiul regiona­
list la următoarele obiecte: limba maternă, istorie 
şi geografie, sociologie, psihologie, etică şi in­
strucţie civică, economie politică, precum şi la 
obiectele de învăţământ artistic.

2) Principiul programei minimale şi al comu­
nităţilor de mitncă. La orice reformă a progra­
mei, s’a stăruit asupra necesităţii reducerii ei.
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Principial, toţi sunt de acord, dar când se 
treae le realizare, membrii comisiunilor de re­
formă nu uită să prevadă în programă toate ca­
pitolele materiilor respective.

Se dau lupte aprinse între reprezentanţii dife­
ritelor specialităţi, pentru predominanţa în pro­
gramă a specialităţii lor. Cu argumente, se poate 
dovedi importanţa oricărei materii din programă, 
a oricărei lecţii dintr’o materie de învăţământ. 
Unii apelează la argumente de ordin istoric, 
alţii psihologic sau pedagogic.

Acţiunea în acest domeniu se întreţine şi se 
susţine şi de forţa asociaţiilor profesionale, cons­
tituite pe specialităţi. Evident, sunt în joc şi inte­
rese profesionale, cari trebuesc satisfăcute, atâta 
timp cât nu se clatină fundamentele programei. 
Dar nu acestea tnebue să hotărască. Predomi­
nanţa unui obiect sau mai multor obiecte de în­
văţământ în programă e determinată de cauze 
midt mai adânci. In programa şcolară, trebue să 
se reflecte în mare măsură direcţia societăăţii, in­
teresele şi înclinările ei pentru un anumit gen 
de activitate.

E drept că aprecierea direcţiei, spre care se în­
dreaptă societatea, cercetarea intereselor şi încli­
nărilor ei, nu sunt operaţii uşoare de gândire 
şi nici nu prezintă certitudine. Vor trebui • deci 
găsite principii de reformă,; cari, fără a turbura 
diferitele interese, să ducă totuşi la înviorarea şi 
împunătăţirea sistemului de educaţie.

Socotesc că adoptarea cu convingere a prin-
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cipiului prograrmd minimale şi al comunităţilor de 
muncă ar avea acest avantaj.

Prin acest sistem, se dă profesorului un rol ho- 
tărîtor. Autoritatea şcolară nu indică decât capi-' 
toi ele mari ale materiei de învăţământ, ideile 
fundamentale ale ei, Desvoltarea acestor idei ur- 
mează să se fixeze de către profesor cu avizul 
conferinţei şcolare.

Programa în acest caz nu mai are caracterul 
rigid de până acum. Ea se poate înmlădia dupăi 
nivelul intelectual al clasei sau chiar şi după ni' 
vdul intelectual al fiecărui elev în parte .

E un fapt comun de experienţă că, dela an Ie 
an, clasele variază după gradul de inteligenţă a 
elevilor. A stărui să se diea aceeaşi cantitate de 
materie unei clase slabe, însemnează a face un 
învăţământ superficial, bazat pe memorie, fără 
rezonanţe adânci! în viaţa sufletească a elevilor.

Sistemul programei minimale înlesneşte şi co­
relarea materiilor de învăţământ. Conferinţa 
profesorilor clasei fixează pentru o săptămână 
sau o lună lecţiile ce urmează a fi tratate la toate 
materiile.

Acest sistem, care face apel la iniţiativa profe- 
serului, nu-i ştirbeşte nici interesele sale practice. 
Numărul de ore, pe specialităţi, nu e necesar să 
se reducă. Elevul nu va mai fi sdrobit de canti­
tatea imensă de cunoştinţe Şi nici nu va mai fi 
obosit şi acasă cu teme numeroase. Munca de 
pregătire a lecţiilor se poate faoe tot în clasă. 
De îndată ce se stărueşte numai asupra ideilor 
fundamentale, acestea vor fi bine asimilate, sub
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supravegherea însăş a profesorului. Tot în clasă 
SC pot face şi lucrările personale.

Frin aplicarea programei minimale, elevii vor 
avea mai puţine cunoştinţe. Dar rostul şcoalei nu 
e de a da multe cunoştinţe, ci de a face ca ele să 
fie bine asimilate de elevi. Ceiace trebue să ur­
mărească şcoala e de a face cultura elevilor. Iar 
CL'ltura nu constă în cantitate de cunoştinţe, ci 
în forţa de a le câştiga. Cultura nu face din cu­
noştinţe un scop, ci un mijloc. Om cult nu e cel 
care posedă o enciclopedie de cunoştinţe, ci acela 
care le păstrează într'o strânsă legătură, consti' 
tuind un tot organic.

O ştiinţă are puţine cunoştinţe fundamentale. 
Cine le aprofundează pe acestea prin lucrări va- 

'riate fixate de programa desvoltată, este în stare 
să pătrundă în întnegul labirint al ştiinţei, fără 
să se rătăcească, având oricând la îndemână fi­
rul conducător.

Dar acest sistem e neapărat necesar a fi com­
pletat cu sistemul comunităţilor de muncă.

In timp ce programa minimală se orientează 
după gradul ds inteligenţă a şcolarilor, comuni­
tatea de muncă se orientează după aptitudinile 
lor.

In «instrucţiunile la programele analitioe ale în­
văţământului secundar» din anul 1933, ideia co­
munităţilor de muncă a fost bine precizată

Spre a putea analiza aceste directive, voiu re 
produce câteva rânduri:

<Spre a se putea realixa 'comunităţi de ucHvitate, grupurile de
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elevi, clasa şi şcoala trebue să devină un tot organic în vederea 
atingerii acestui scop.

Munca desfăşurată în comun va crea un suflet propriu al clcisei, 
al şcoalei, sau al unei comunităţi alcătuite din profesori şi elevi, 
fiecare îndeplinnd un rol, potrivit aptitudinilor sale şi cu o anu­
mită răspundere. Se va practica deci, prin asemenea comunităţi de 
muncă, solidaritatea organică a societăţilor ce au depăşit forma 
gregară, cum este societatea modernă în care vor trăi elevii ca vii­
tori cetăţeni. Prin aceste comunităţi de muncă se va face educaţia 
colaborării creatoare a viitorului cetăţean, care trebue să facă 
parte din mare comunitate, care este neamul şi patria noastră. Co­
munitatea de muncă presupmne diviziunea muncii, se întemeiază 
pe ea.

Prin munca în comun, clasa devine o astfel de comunitate numai 
dacă elevilor li se atribue anumite roluri potrivite cu aptitudinile 
fiecăruia, în slujba totalităţii de clasă, ca de exemplu : îngrijirea 
tablei, a bibliotecii de clasă, aducerea, îngrijirea şi arcinjarea ma­
terialului didactic.

Dar, în afară de această comunitate a clasei, oarecum obliga­
torie, se pot organiza comunităţi de activitatea liberă, în vederea 
unui scop bine determinat. -Şcoala noastră secundară a avut şi are 
în prezent asemenea comunităţi, ca, de pildă: societatea de lectură, 
societatea de ştiinţă, cercetăşia, etc. Vieaţa şcolară cu multiplele 
ei înfăţişări dă posibiltatea de a fi organizată în comunităţi de 
muncă liber voită.

Ideia comunităţilor de muncă poate fi pusă şi trebue pusă într'o 
mai strânsă legătură cu opera instructivă şi educativă a şcoalei.

Pe măsură ce şcolarul îşi îmbogăţeşte mintea şi sufletul prin în­
văţământ, el va manifesta, din ce în ce mai pronunţat, interesul 
pentru un anumit grup de materii şi deprinderi. Liceul unitar nu 
trebue să ucidă acest interes, ci să-l pună în slujba scopurilor ce 
urmăreşte, organizând pentru diferitele materii comunităţi de muncă 
în care elevii oferiţi voluntar, vor lucra sub conducerea profesoru­
lui, completând, aprofundânjd şi intensificând cunoştinţele dobân­
dite în orele de studii.

La instrucţiile ce însoţesc fiecare materie, s'au dat îndrumări cum 
şi în ce scop se pot organic asemenea comunităţi. Conferinţa va 
hotărî ce anume comunităţi vor funcţiona la şcoala respectivă şl

212



PRINCIPn NOUI DE REFORMĂ

în ce anume condiţii, ţinând seamă ca elevul să nu fie încărcat cu 
lucrări şi ore prea multe prin angajarea lui în mai multe comuni­
tăţi. f

Mai ales în clasele superioare,-lecţiile pot să profite din munca 
şcolarilor organizaţi în comunităţi, după înclinări şi aptitudini. Un 
grup de elevi, cu înclinări spre b anumită materie jde învăţământ 
pot să lucreze în comun sub conducerea profesorului respectiv, a- 
dâncind şi lărgind cunoştinţele câştigate în orele de clasă. Refera­
tele citite în şedinţe comune, pot să învioreze învăţământul şi pot 
să trezească îndemnul de muncă creatoare şi la alţi elevi, care, di a 
vreun motiv oarecare, nu s'au înrolat în asemenea comunităţi.

In afară de comunităţile cu caracter permanent, se pot alcătui 
asocieri ocazionale, pentru comemorări, sărbătorirea unui profesor 
ieşit la pensie, etc.

Caracteristica comunităţilor de mimcă trebue să fie faptul că ele­
vii participă la ele în mod cu totul voluntar, nesiliţi de nimeni, 
desfăşurând o activitate din îndemn propriu, fără nici o obligaţie 
din afară».

In unele pasagii ale acestor directive, în deo­
sebi cel dela sfârşit, se afirmă categoric princi­
piul libertăţii, care stă la baza comunităţii dc 
muncă. Evident, libertatea în alegerea comunită­
ţii de muncă de către elev.

In altă parte însă se arată că determinarea co­
munităţilor de muncă la fiecare Şcoală secundară 
se faoe de către conferinţa şcolară. Aceasta «pen- 
truca elevul să nu fie încărcat cu lucrări şi ore 
prea multe prin angajarea lui în mai multe CO' 
munităţi».

Acest aliniat va face ca ideia comunităţilor şco­
lare să nu se aplice tocmai în spiritul ei.

Dacă este vorba de activitatea liberă a elevi- 
lot, cu ce drept profesorii vin să-i determine di­
recţia? După ce criteriu vor determina profesorii
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aptitudinile şi înclinările elevilor înainte ca ele 
să se fi manifestat?

Această cauză de erori şi discuţii inutile e bine 
a fi înlăturată. Trebue să se tragă din id>eia co­
munităţilor de muncă toate consecinţele. Comu­
nităţi de muncă se pot organiza în legătură cu 
toate obiectele de învăţământ, fie separat, fie pe 
grupări, după afinităţi. Elevii sunt liberi să se 
înscrie la oricare şi la oricâte. Măsura, puterilor 
şi direcţia aptitudinei, ei s'o hotărască. Dar din 
momentul în care s’au hotărît, ei vor fi constrânşi 
să lucreze serios, ordonat şi sistematic, sub con­
ducerea profesorului sau profesorilor respectivi.

Libertatea în comunitate nu duce niciodată la 
anarhie,, ci dimpotrivă. Munca cea mai fructu­
oasă, mai temeinică pe această cale se poate des­
făşura.

Sistemul comunităţilor se poate utiliza cu 
acceaş înlesnire şi în şcoala primară. Aci, s*e pot 
aplică mai uşor unele inovaţii’ sugerate de siste­
mul comunităţilor şcolare, descrise în acest vo­
lum.

Dar şi această direcţie, precum şi celelalte 
menţionate aci, nu pot fi adoptate cu încredere 
decât pe baza unei largi experimentări în realita­
tea şcolară româniefască. Numai pe această cale 
se poate crea un sistem de educaţie potrivită, nea­
mului nostru.

V. Concluzii. — Am stăruit numai asupra câ 
torva mari principii de reformă, a căror adop­
tare ar putea aduce o transformare radicală a 
şcoakd româneşti.
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Singiire acestea se referă la structura insăş a 
şcoălei. Aplicarea izolată a unor noui idei, fie d°: 
programă, fie de metodă, fie dia organizare, nu 
rezolvă problema. Şcoala noastră nu suferă de 
încremenire. Metoda, mai ales, a evoluat şi s a 
îmbunătăţit destul dia rapid. Ideile noui nu în­
tâmpină rezistenţă la corpul didactic. Numeroşi 
învăţători şi profesori, entuziasmaţi de un nou 
curent pedagogic, au fost repede angrenaţi In 
cursul lui. Cu devotament dcttnn de subliniat, 
mulţi au trecut la realizare. Cine cunoaşte bine 
şcoala românească, ar trebui sâ se simtă mân­
dru de aceste realizări. Unele din ele pot sta a- 
lâturi de cele mai frumoase realizări streine.
Dar cu scurgerea anilor de laxperienţă, se slă­
beşte şi entuziasmul. Fenomenul nu se explică 
prin îmbătrânirea biologică a învăţătorului. 
Vârsta niciodată nu poate stinge focul sacru al 
celui dfîvotat şcoalei. Cu fiecare nouă generaţie 
Şl cu fiecare nouă idee pedagogică, sufletul său 
se reîmprospătează necontenit şi poate vibra chiar 
şi în apropierea vârstei de pensie.

Cauza slăbirii entuziasmului pentru noui idei 
şi noui realizări c de ordin obiectiv. Cine aplică 
de cx- metoda activă, se convinge după câţiva ani 
de experienţă câ tinerele generaţii de elevi nu de­
vin mai bine pregătite pentru viaţă. Cine aplică 
«cistmnnî conducerii de sîne, îî părăseşte după 
câţiva ani şi revine la vechiul sistem de disciplină- 
Sa încercat ^ Ia noi sistemul centrelor de interes. 
Şl la noi s au experimentat metodele pentru stu­
dierea individualităţii şocdaruhii. sistemul de or-
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ganizare a claselor paralele, precum şi alte, sis­
teme educative dintre cele caracterizate în aceas 
tă lucrare. )

In consfătuiri didactice, în articole de revistă, 
în lucrări pedagogice, sau zugrăvit frumoase 
perspective noilor idei sau noilor realizări. Rea­
litatea însă nu le-a validat. Experimentarea a a- 
dus cel mult folosul de a preciza ideia şi de a 
mări interesul pentru activitatea educativă.

Pentruca toate inovaţiile să se poată încor­
pora cu folos sistemului educativ dela noi, este 
necesară întâi integrarea şcoalei în realitatea ro­
mânească. In lumina principiilor enunţate: regio­
nalismul, programa minimală şi comunităţile şco­
lare, Şcoala se poate transforma din temelie.

Intr’un astfel de larg orizont, se poate deter­
mina structura nouă a şcoulei româneşti. Datele 
statistice pot servi drr2ipt baza unei politici şco­
lare, de ordin administrativ. Ele nu ne pot lu­
mina calea pentru întocmirea unei politici pe­
dagogice. Politica pedagogică se. determină prin- 
tr’o privire sociologică asupra şcoalei şi societăţii 
româneşti.

Voiu prezenta câteva dovezi.
Pentru a susţine necesitatea orientării tinere­

tului spre şcoalele tehnice'profesionale, se com­
pară numărul şcoalelor de cultură teoretică cu 
numărul şcoalelor de cultură tehnică şi se cons­
tată că primele sunt disproporţionat de multe în 
raport cu cele tehnice. Nu acesta e raportul, care 
tr.?,bue să ne intereseze, ci raportul dintre num.ă 
rul şcoalelor şi necesităţile vieţii sociale. Piaţa
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de muncă e un barometru foarte sensibil. Ea di­
rijează tineretul înspre o direcţie sau alta după 
nevoile ei. Când, după răsboiu, aparatul admi­
nistrativ oferia un plasament sigur, tineretul s a 
îndreptat spre şcoalele da cultură teoretică, spre 
cele cari dedeau diplome, cu ajutorul cărora se 
putea pătrunde în ierarhia aparatului de, stat.

Sunt 5'—6 ani, de când s a redus posibilitatea 
de plasare a tinerilor titraţi. Ar fi fost firesc să 
se producă un reviriment în favoaraa şcoalelor 
tehnice. Aceasta nu s a întâmplat. Tinerii bat tot 
la porţile şcoalelor de cultură teoretică. Ori cât 
de ditirambice apeluri ar face pedagogii Şi oa­
menii de stat în favoarea şcoalelor tehnice, ele 
nu vor avea nici un ecou. Nmmai când condiţia- 
nUe de muncă pe domeniul tehnic-profesional se 
udr ameliora, atunci fenomenul se va produce 
dela sine, fără provocări artificiale.

O reformă izolată a unui elemient din acest 
proces social nu poate rezolva problema întreagă.

Aceasta e metoda de tratare a chestiunilor 
şcolare, pe care ţineam s’o evidenţiez, Voiu mai 
prezenta încă o dovadă.

Se analizează iarăşi pe baza datelor statistice, 
origina după mediu a elevilor din cursul secun­
dar şi superior şi1 se ajunge, evid^ent, la conclu­
zia că elementul rural e într’o proporţie foarte re­
dusă. Eroarea provine din faptul interpretării cu 
totul unilaterale a chestiunii, fără niciun temeiu 
sociologic. Pe baza studiilor demografice, se 
constată un continuu aflux dela sate către oraşe. 
Chiar cele mai mari oraşe se reîmprospătează
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total în 5'—6 decenii cu elemente, rurale. Fami 
liile mai înstărite dela sate se mută la oraş, fie 
pentru a trăi o viaţă superioară — întrucât viaţa 
de sat nu oferă deocamdată conditiuni de con- 
fort fie tocmai în scopul de a-şi întreţine co 
piii în şcoli mai înalte.

Privită astfel problema capătă cu totul alt as- 
pect. In statistica Ministerului Instrucţiei, datele 
privitoare la această chestiune nu sunt de pri­
sos. Pe baza lor, se pot rezolva probleme de or­
din administrativ: problema internatelor pentru 
elevii dela ţară, a gazdelor, etc. Dar a le inter' 
preta sub aspect pedagogic, cu ignorarea studii­
lor demografice, este a ajunge la concluzii cu to­
tul eronate.

Şi-acum să analizăm, prin câteva ex-eimple. 
perspectivele, pe cari ni le oferă aplicarea se 
rioasă a principiilor de reformă enunţate.

Adoptarea lor realizează în primul rând înca­
drarea şcoalei în realitatea socială românească.

Şi acesta e faptul principal.
Toate celelalte chestiuni de ordin şcolar, ches­

tiuni cari agită atât de mult pe oamenii de şcoală 
şi-i împarte în tabere cu păreri deosebite, devin 
secundare.

Dacă programa trebue să fie cu predominanţă 
umanistă sau realistă, dacă liceul trebue să fie 
unitar, bifurcat sau trifurcat, dacă secţionarea 
trebue să înceapă din clasa V—a sau să se facă 
în ultimii sau în ultimul an al liceului, iată atâtea 
chestiuni din domeniul şcoalei secundare, cari se 
rezolvă prin însăş adoptarea programei minimale 
şi a comunităţilor şcolare.
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Sa face atâta umanism sau atât realism după 
cum se manifestă aptitudinile şi interesele şco­
larilor. Tmeiurile şi pentru o direcţie şi pentru 
alta sunt date de programa minimală. Dasvolta- 
rea unui domeniu se determină de către profesor, 
iar înclinarea către aprofundare aparţine elevu­
lui. El hotărăşte liber dacă simte trebuinţa de 
adâncire a studiilor umaniste sau a celor rea­
liste. In modul acesta, vom avea absolvenţi, cari 
vor străpâni în mod temeinic cunoştinţele, nu «in­
telectuali», cari se rătăcesc chiar în domeniile de 
ştiinţă empirică.

Liceu secţionat ? In cazul aplicării progra­
mei minimale şi comunităţilor şcolare, secţionarea 
nu mai are sens. Se vor găsi tineri, tentaţi de 
a lucra în comunităţile şcolare cu direcţie rea­
listă, se vor găsi destui şi pentru direcţia modei.- 
nă sau clasică. Pregătirea se face în acest caz 
mult mai serios de;cât astăzi, când alegerea sec­
tei e determinată de considerente cu totul su­
perficiale. Câteodată streine de adevăratele în­
clinări ale elevilor.

In acelaş cadru, putem rezolva mult mai uşor 
Şi problemele de învăţământ primar.

Voiu menţiona numai trei chestiuni: a analfa­
betismului, a învăţământului complimentar şi a 
cărţii didactice.

înlăturarea analfabetismului a început să pre­
ocupe serios pe toţi oamenii de şcoală. Problema 
s’a ridicat şi pe planul politic. Partidele de gu­
vernământ se întrec astăzi să înlăture această 
grea povară lăsată moştenire de guvernările din- 
nainte de răsboiu. Din toată această agitaţie şi
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din toată această străduinţă, rezultă incontesta­
bil un avantaj: îndreptarea atenţiei către sate.

Altfel aş putea afirma că se cheltuesc zadar­
nic şi bani şi energie. A înlătura analfabetismul 
prin cursurile de adulţi înseamnă a învăţa pe om 
să scrie şi să citească. Dar stăpânirea tehnicei 
scrisului şi cititului este de mică importanţă, dacă 
nu e susţinută, în acelaş timp, prin înviorarea în 
tregei vieţi culturale a satului.

A trezi gustul pentr lectură şi a întreţine lec­
tura cu cărţi special scrise pentru săteni ■— după 
înclinările, nivelul intelectual şi interesele lor - 
numai în acest caz se poate valorifica tehnica 
Scris-cititului,

Dreptul — nu datoria — de a deschide un curs 
de adulţi, nu-1 poate avea decât acel învăţător, 
care a reuşit să constitue în satul său ambianţa 
culturală, absolut necesară pentru succesul acţiu­
nii de înlăturare a analfabetismului. jŞi în acest 
caz, cursul pentru adulţi nu trebue să conste nu' 
mai a-i învăţat literele alfabetului, ci de a-i iniţia 
în rezolvarea practică a tuturor problemelor sus­
citate de viaţă. Astfel şcoala nu devine o nouă 
povară pentru săt’ni, ci un locaş, unde înţelege­
rea i se deschide şi unde sufletul i se îmbogă 
ţeşte cu noui valori.

Cine a urmărit desvoltarea universităţilor tă
y »

răneşti, la noi, s a putut convinge cât de uşor 
este de a trezi interesul ţăranului pentru şcoală.

Privind astfel problemele şcolare, s ar putea 
înlătura şi eroarea de direcţie a învăţământului 
complimcntar.
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După unii, învăţământul complimentai e cke- 
mat să adâncească cunoştinţele căpătate în cursul 
primar. După alţii, învăţământul complimentcir 
trebue să fie practic şi utilitar. Programa cursului 
complimentai oscilează între, aceşti doi poli.

Şi în acest timp de ezitări, se cheltuesc mari 
sume de bani pentru înfiinţare de ateliere,, pro­
grama teoretică rămânând şi ea destul de încăr­
cată, spre a se putea astfel satisface toate păre­
rile. La obiecţiile cari se aduc acestui învăţământ, 
se răspunde după împrejurări. Celor, cari sunt 
contra utilitarismului, li se arată programa teore­
tică, înzestrată cu valori «eterne», ca şi programa 
gimnaziului. Celor cari sunt contra teoretizărilor, 
li se prezintă numărul atelierelor şi al maeştrilor.

De 10 ani dela înfiinţare, învăţământul com­
plimentai nu şi-a determinat încă direcţia. In a- 
semenea condiţii, insuccesul era de aşteptat.

învăţământul complimentai urmează a fi refor­
mat şi el după indicaţiile regionalismului. Direc­
tivele de alcătuirea programei se vor da dela cen­
tru. Dar programa se va alcătui pe regiuni, de 
consiliile regionale, cari sunt mai aproape de via­
ţă, cari îi simt pulsul mai adânc şi cari nu se ră­
tăcesc în teoretizări. Se va organiza pe această 
cale un învăţământ bazat pe ocupaţia predomi­
nantă a ţăranului. Se va organiza astfel o şcoală, 
care să fie în jtrânsă legătură cu gospodăria ţă­
ranului. Activitatea din şcoală va fi deci determi­
nată de felul ocupaţiei din localitatea respectivă. 
Chiar învăţământul teoretic se întemeiază pe ele­
mentele regiunii. Cel care urmează şcoala com-
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plimentară e menit să rămână în sat sau regiu­
nea, carie îl înconjoară. A o înţelege bine sub toa. 
te raporturile, a se integra ei cu tot sufletul, a- 
cesta e rostul şcoalei complimentare.

Problema cărţii didactice va trebui şi ea să fie 
rezolvată în lumina aceloraşi principii. In primul 
rând, va exista o carte didactică unitară pentru 
toată ţara, alcătuită după programa minimală. In 
acelaş timp, e necesar să se tipărească numeroa­
se şi variate opere de interes regional, precum şi 
opere scrise pentru îmbogăţirea sufletească a ele­
vilor si adulţilor.

Singura carte obligatorie pentru şcolari ar fi, 
în acest sistem, numai cartea unitară, riealizată pe 
baza unui concurs şi tipărită de Minister. Cele­
lalte vor fi destinate pentru bibliotecile tuturor 
şcoalelor din ţară. Unele din ele, cele cu carac­
ter naţional, tuturor bibliotecilor, iar cele cu ca; 
racter regional, vor da o coloratură distinctă fie­
cărei biblioteci.

Elevii nu le vor cumpăra, ci le vor utiliza din 
biblioteca şcoalei. In modul acesta, ei vor fi de­
prinşi, încă din şcoală, să preţuească biblioteca şi 
să se folosească de ea; iar părinţii vor fi scutiţi 
de cheltuială.

Am dat numai câteva indicaţii asupra cadrului, 
în care trebuesc analizate şi rezolvate problemele 
privitoare la şcoala românească. Am siguranţa 
deplină că mergând cu avânt pe această cale. 
Şcoala noasră se va încorpora pe deplin societă­
ţii româneşti şi va putea realiza idealurile ei.

222 BIBLIOTECA 
iNSTiT, v Ţft

Nr. ;



CUPRINSUL.

.Prelată
Pag.

3

INTRODUCERE

I. Necesitatea şcoalelor de experimentare. — II. Din istori­
cul şcoalelor de experimentare: 1) şcoala lui Francke la 
Halle; 2) Şcoala lui Christoph Semler ; 3) Şcoala lui nJuUus 
Hecker; 4) Şcoalele lui Basedow şi Salzmann; 5) Şcoalele 
lui P^talozzi, Frobel şi Diesterweg. — III. Epoca de azi fa­
vorabilă experimentărilor pedagogice — — — — —

CAPI I.
CARACTERIZAREA ŞI CLASIFICAREA 

ŞCOALELOR DE EXPERIMENTARE

I. Determinantele viefii şcolare. — II. Criterii de clasificarea 
şcoalelor de experimentare. — III. Sisteme noui din pimct 
de vedere al organizării şcolare: 1) sistemul Dalton; 2) sis­
temul Winnetka; 3) sistemul Mannheim; 4) clase şi şcoale 
speciale. — IV. Şcoale din punct de vedere al programei 
şi metodei: 1) şcoale în aer liber; 2) căminuri şcolare; 
3), şcoala vietib 4) metoda regionalistă; 5) metoda centre­
lor de interes; 6) metoda complexelor; 7) metoda învăţă­
mântului integral; 8) conducerea de sine a clasei; 9) şcoala 

'Creatoare; 10) şcoala activă1. — V. Şcoale noui după spirit : 
1) şcoala individualistă; 2) comunitatea şcolară — — —

CAP. rr.
INDIVIDUAL ŞI SOCIAL IN DOMENIUL 

PEDAGOGIC

I. Momentele mai im/portante din istoria antinomiei: indivi- 
duaJ-social. — II. Caracterizarea concepţiei individualiste

21

223



CUPRINSUL

şi universaliste. — III. Influenţa mediului social asupra 
individului. — IV. Raportul de recitProcitate între individual 
şi social — — — — — — — — — — — —

Pag.

61

GAP. III.
ŞCOALE INDIVIDUALISTE 

I. Caracterizarea direcţiei individualiste. — II. Şcoala indi­
vidualistă dela lasnaîa-Poliana: 1) Origina pedagogiei lui 
Tolstoi ; 2) Activitatea educativă a lui Tolstoi. — III.
Şcoale individualiste în Hamburg. — IV. Apreciere critică 
asupra şcoalelor individualiste — — — — — e— — 75-

CAP. IV.
CQMUNITĂŞI ŞCOLARE

I. începuturile de realizare a ideii comunităţilor şcolelre. —
II. Hermann Lietz şi comunită(ţile şcolare în .natură. —
III. Comunitatea şcolară dela Wickersdorf. — Şcoala de 
munte dela Hochwaldhausen. — IV. Căminul şcolar pe 
Solling. — V. Comunitatea şcolară agricolă din Neukolln.
VI. Concluzii — — — — — — — — — — — 93"

CAP. V.
NOUI DIRECŢII IN şqOALA GERjMANÂ 

I; Momente premergătoare reformei şcolare din 1920. —
II. Caracterele şcoalei vechi. — III. Caracterul general al 
şcoalei noui. — IV. Diferite grade şi tipuri de şcoale. —
V. Nouile direcţii în alcăturea programei şi orarului de 
activitate. — VI. Activitatea didactică. — VII. Raportul 
între şcoala de stat şi şcoalele de ex^perimentare — — — 117"

GAP. VI.
NOUI DIRECŢII IN ŞCOALA ROMÂNEASCA 

I. Concepţia democratică şi şcoala. •— II. Partidele politice' 
şi şcoala românească înainte de războiu. — IU. Constatări 
asupra şcoalei româneşti. — IV. Noile principii de reformă 
şcolară: 1) regionalismul; 2) programa minimală şi comu­
nităţile de muncă. — V. Concluzii — — — — — — 173

•'Vc -.V.

fit t'

224 9TECA


